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فاعلية اإ�صتراتيجية الق�ص�ص الكرتونية ثلاثية الأبعاد في 
اإك�صاب تلميذات ال�صف الأول ا لبتدائي مهارات ر�صم الحروف 

العربية باأو�صاعها المختلفة
اأحلام بنت عدنان بن محمود خان

المقدّمة
توجهت الأنظار اليوم نحو الهتمام بتعليم وتعلم اللغة، لأنها الطريقة التي يعبر بها الفرد عن مكنونه، ويتوا�صل من خلالها 
مع المجتمع المحيط به، وتحظى اللغة العربية بمكانة خا�صة في نفو�س اأبنائها، كونها لغة القراآن الكريم، نالت اإثر ذلك مكانه عالية 
لي�س على م�صتوى الوطن العربي فقط بل العالم اأجمع، خا�صة بعد انت�صار الإ�صلام في م�صارق الأر�س ومغاربها، وحتى يتقن الفرد 

ا�صتخدامها، عليه اأولً اتقان مهاراتها، ا�صتماعًا وتحدثًا وقراءةً وكتابةً.
اإن تعلم مهارة الكتابة على وجه الخ�صو�س من اأ�صعب المهارات التي تواجه الفرد، لأنها تحتوي على مجموعة من المهارات ال�صابقة، 
كن�صج الأنامل، وال�صتعداد الج�صدي والنف�صي والعقلي، ومهارات الر�صم ال�صحيح للحروف، في�صكل ذلك حاجزًا للكثير من تلاميذ 
ا�صتحداث طرق  نحو  انظارهم  يوجهوا  اأن  التربويين  وعلى  الأطفال،  ريا�س  يلتحقوا بمرحلة  الذين لم  البتدائية، خا�صة  المرحلة 
واأ�صاليب جديدة في تعليم تلاميذ ال�صف الأول البتدائي اأ�صا�صيات مهارة الكتابة، ابتداءً من ر�صم الحروف، والتعرف على الأ�صوات 

الق�صيرة والطويلة، والتمييز بين الحروف المت�صابهة في ال�صوت وال�صكل.
ومقرر لغتي اليوم لي�س ببعيد عن ذلك، لكن كان لبد من ا�صتخدام الو�صائل ال�صمعية والب�صرية، فالأطفال في الع�صر الحالي 
بالأحرى  فكان  كرتونية،  وم�صل�صلات  المتعددة،  وو�صائط  تلفزيونية،  وبرامج  الف�صائية  قنوات  من  كثيرة،  حولهم  الم�صتتات  اأ�صبحت 
توظيفها لخدمة التعليم باأ�صلوب يتما�صى مع المقرر المدر�صي، في�صهل بذلك ا�صتيعاب التلميذ لها، ويخت�صر على المعلم الجهد النف�صي 
اأ�صكالها تتعدد، و�صفاتها تختلف، ويت�صابه  والوقت المبذولن في تعليم التلاميذ وتعلمهم، خا�صة لمهارات ر�صم الحروف العربية، لأن 

البع�س منها في كثير من خ�صائ�صها. 

م�شكلة البحث
يمكن اإيجاز م�سكلة البحث في ال�س�ؤال 

الرئي�س التالي:
الق�س�س  اإ�ستراتيجية  فاعلية  ما 
اإك�ساب  في  الأبعاد  ثلاثية  الكرت�نية 
مهارات  البتدائي  الأول  ال�سف  تلميذات 
ر�سم الحروف العربية باأو�ساعها المختلفة؟
لبد  كان  ال�س�ؤال  هذا  عن  وللاإجابة 
الفرعية  الأ�سئلة  عن  الإجابة  من  اأولًا 

التالية:

الكرت�نية ثلاثية  1- ما مك�نات الق�س�س 
الأبعاد لتعليم ال�سف الأول البتدائي 
العربية  الحروف  ر�سم  مهارة 

باأو�ساعها المختلفة؟
ال�سف  لتعليم  المعلم  دليل  مك�نات  ما   -2
ر�سم الحروف  مهارة  البتدائي  الأول 
العربية باأو�ساعها المختلفة با�ستخدام 

الق�س�س الكرت�نية ثلاثية الأبعاد؟
3- ما �سيناري� الق�س�س الكرت�نية ثلاثية 
الأبعاد التي تك�سب تلميذ ال�سف الأول 

الحرف  ق�سة  �سرد  مهارة  البتدائي 
العربي باأو�ساعه المختلفة؟

الكرت�نية ثلاثية  الق�س�س  ما فاعلية   -4
ال�سف  تلميذات  اإك�ساب  في  الأبعاد 
ر�سم الحروف  مهارة  البتدائي  الأول 
باأو�ساعها  ح(  ت،  ق،  �س،  ف،  )�س، 

المختلفة؟

اأهداف البحث
الكرت�نية  الق�س�س  مك�نات  و�سف   -1
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الأول  ال�سف  لتعليم  الأبعاد  ثلاثية 
الحروف  ر�سم  مهارات  البتدائي 

العربية في اأول وو�سط واآخر الكلمة.
اإ�ستراتيجية  فاعلية  درجة  قيا�س   -2
الأبعاد  ثلاثية  الكرت�نية  الق�س�س 
الأول  ال�سف  تلميذات  اإك�ساب  في 
ور�سم  ق�سة  �سرد  مهارات  البتدائي 

كل حرف عربي باأ�سكاله المختلفة.

اأهمية البحث
الأهمية النظرية:

يمكن اأن يثري البحث الحالي الميدان 
من خلال تزويد مجال تعليم اللغة العربية 

بـ:
فيها  يحكي  التي  الق�س�س  �سيناري�   -
ا ومت�سلاًا في  الحرف ق�سة ر�سمه مفردًا

م�ا�سع الكلمة المختلفة.
طريقة  من  تغير  التي  المتحركة  الر�س�م   -

تقديم المحت�ى العلمي.

الأهمية التطبيقية: يمكن 
ال�شتفادة من مواد واأدوات البحث 

في:
البتدائي  الأول  ال�سف  تلميذات  تزويد   -
ب��سيلة تعليمية حديثة وم�س�قة تك�سبهن 
مهارات �سرد ق�س�س الحروف العربية 
باأو�ساعه  ا  �سحيحًا ا  ر�سمًا ور�سمها 

المتعددة.
- تزويد العاملين في مجال تط�ير المناهج 
الدرا�سي  المقرر  ترافق  م�ساعدة  باأداة 

لل�سف الأول البتدائي
والخط  الأملاء  مهارتي  تدري�س  تب�سيط   -
الحالية  الدرا�سة  اأن  حيث  للمعلمين 
تناولتهما من خلال تعليم التلاميذ ر�سم 

الحروف العربية ب�سكل �سحيح و�سليم.

فرو�ض البحث
عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  ت�جد   -
بين   )0.05  ≤  a( الدللة  م�ست�ى 
الختبارات  درجات  مجم�ع  مت��سطي 
ومجم�ع  التجريبية  للمجم�عة  البعدية 
للمجم�عة  البعدية  الختبارات  درجات 

ال�سابطة.
عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  ت�جد   -
بين   )0.05  ≤  a( الدللة  م�ست�ى 
القبلي  الأداء  اختبار  درجات  مت��سطي 

والبعدي للمجم�عة التجريبية.
عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  -  ت�جد 
بين   )0.05  ≤  a( الدللة  م�ست�ى 
القبلي  الأداء  اختبار  درجات  مت��سطي 

والبعدي للمجم�عة ال�سابطة.
عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  ت�جد   -
بين   )0.05  ≤  a( الدللة  م�ست�ى 
البعدي  الأداء  اختبار  درجات  مت��سط 
الأداء  واختبار  التجريبية  للمجم�عة 

البعدي المجم�عة ال�سابطة.
اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  ت�جد   -
 )0.05  ≤  a( الدللة  م�ست�ى  عند 
الختبار  درجات  مت��سطي  بين 
للمجم�عة  والبعدي  القبلي  الكتابي 

التجريبية.
عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  ت�جد   -
بين   )0.05  ≤  a( الدللة  م�ست�ى 
الكتابي  الختبار  درجات  مت��سطي 

القبلي والبعدي للمجم�عة ال�سابطة.
- ت�جد فروق ذات دللة اإح�سائية عند 
بين   )0.05  ≤  a( الدللة  م�ست�ى 
الكتابي  الختبار  درجات  مت��سط 
التجريبية  للمجم�عة  البعدي 
والختبار الكتابي البعدي للمجم�عة 

ال�سابطة.

حدود البحث
الحدود المو�شوعية

- بالن�سبة للمنهج ال��سفي: )28( �سيناري� 
اآلية  للحروف العربية الذي ي�سف فيها 
المختلفة  اأو�ساعها  في  الحروف  ر�سم 
واآخر  وو�سط  اأول  في  ومت�سلة  مفردة 

الكلمة.
الحروف  على  التجربة  تطبيق  يقت�سر   -
ال�ستة المقررة في كتاب )لغتي(  العربية 
الثانية  ال�حدة  البتدائي،  الأول  لل�سف 
وهي:  الأول  الف�سل  من  )مدر�ستي( 
)�س، ف، ت، ق، ح، �س( مفردة ومت�سلة 

في اأول الكلمة وو�سطها واآخرها.
- الق�س�س الكرت�نية الم�سممة با�ستخدام 

البرامج الحا�س�بية التالية:
ف�ت��س�ب  اأدوب  الت�سميم:   *

.)Adobe photoshop(
ثري  اأوت�د�سك  والتحريك:  البناء   *
 3D  Autodesk( ماك�س  دي 

.)Max

م�سجّل  تطبيق  ال�س�ت:  ت�سجيل   *
المحم�ل  الهاتف  على  ال�س�ت 

.)7 iPhone(
اأدوب  ال�س�تية:  والم�ؤثرات  الم�نتاج   *
 Adobe Premier( برو  بريمير 

)Pro

في  البحث  طبّق  الزمانية:  الحدود   -
الف�سل الدرا�سي الأول من عام 1439ه 

– 2018م
اقت�سر  والمكانية:  الب�سرية  الحدود   -
ال�سف  تلميذات  على  الحالي  البحث 
الخام�سة  بالمدر�سة  البتدائي  الأول 
بمدينة  البتدائية  المئة  بعد  والثلاث�ن 

مكة المكرمة المملكة العربية ال�سع�دية.



الم�ؤتمر الدولي
ال�سابع للغة العربية 162

م�شطلحات البحث )التعريف 
الإجرائي(

بل�سان  الق�س�س  اأثر  مقدار  الفاعلية:   -
�سرد  مهارات  تنمية  في  العربي  الحرف 
ا في  ا �سحيحًا ق�سة الحرف ور�سمه ر�سمًا
ببطاقة  يقا�س  الذي  المختلفة  م�ا�سعه 
والختبار  اللغ�ي  ال�سل�ك  ملاحظة 

التح�سيلي.
ثلاثية  الكرت�نية  الق�س�س  اإ�ستراتيجية   -
ت�سميم  من  متحركة  ر�س�م  الأبعاد: 
حا�س�بية  برامج  با�ستخدام  الباحثة 
ذات  مثيرة  بطريقة  تنتج  متخ�س�سة، 
ثلاثة اأبعاد ط�ل وعر�س وارتفاع، يحكي 
ا  مفردًا ر�سمه  ق�سة  حرف  كل  فيها  في 
واآخرها  وو�سطها  الكلمة  اأول  ومت�سلا 
علمية  كطريقة  الباحثة  ت�ستخدمها 
ت�ساعد تلميذات ال�سف الأول البتدائي 
الحروف  ور�سم  كتابة  �سكل  تذكر  على 

العربية في الكلمات.
�سبط  العربية:  الحروف  ر�سم  مهارات   -
الأول  ال�سف  تلميذ  اأنامل  حركة 
العربية  الحروف  ر�سم  في  البتدائي 
�س�اءًا كانت مفردة اأو منف�سلة اأو مت�سلة 
ق�اعد  وفق  الكلمة  واآخر  وو�سط  اأول  في 

ر�سم الحروف العربية.

منهج البحث
المنهج  الحالي  البحث  ي�ستخدم 
�سيناري�  في  متمثلاًا  الم�سحي  ال��سفي 
والمنهج  الباحثة،  اأعدته  الذي  الق�س�س 
تجريبي  �سبه  الت�سميم  ذو  التجريبي 
لإ�ستراتيجية  الباحثة  تطبيق  في  متمثلاًا 
ال�سف  تلميذات  على  الكرت�نية  الق�س�س 

الأول البتدائي ومعرفة مدى فاعليتها.

مواد البحث
الأول  لل�سف  اأحبها(  )لغتي  مقرر 

البتدائي الف�سل الأول. 

اأدوات البحث
الثمانية  العربية  الحروف  �سيناري�   -1

والع�سرين.
2- دليل المعلّم في تدري�س الإ�ستراتيجية.

3- بطاقة ملاحظة الجانب المعرفي )قبلي 
وبعدي(.

ال�جداني  الجانب  ملاحظة  بطاقة   -4
)قبلي وبعدي(.

5- الختبار التح�سيلي )قبلي وبعدي(.
6- الق�س�س الكرت�نية للحروف )�س، ف، 

�س، ق، ت، ح(.

الدرا�شات ال�شابقة
اإلى  هدفت  التي   )2008( حداد  درا�سة   -
تعليمي  برنامج  فاعلية  مدى  معرفة 
الحروف  بين  الخلط  م�سكلة  علاج  في 
ال�س�ائت  ا  �س�تًا المت�سابهة  العربية 
طلبة  لدى  والترقيق  التفخيم  باعتبار 
تبنت  بجدة،  الأ�سا�سي  الثاني  ال�سف 
التجريبي،  �سبه  المنهج  الباحثة  خلالها 
 )10( عددها  بلغ  ق�سدية  عينة  على 
الأ�سا�سي،  الثاني  ال�سف  من  طلاب 
واأعدت الباحثة برنامج تعليمي واختبار 
وج�د  عن  النتائج  واأ�سفرت  تح�سيلي، 
ل�سالح  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق 
البرنامج  اإلى  تعزى  البعدي  الختبار 

التعليمي.
 Wang( وفاويان  وانج  درا�سة   -
اإلى  وهدفت   )2011  ،&Vaughan

المتحركة  الر�س�م  ا�ستخدام  اأثر  معرفة 
اأ�سا�سيات  المبتدئين  تعليم  في  التفاعلية 

خلالها  ا�ستخدم  باإيرلندا،  الإح�ساء 
على  التجريبي،  ال�سبه  المنهج  الباحثان 
 )123( عددها  بلغ  ع�س�ائية  عينة 
وا�ستخدم  الثان�ية  المرحلة  تلميذ  من 
في  تمثلت  اأدوات  مجم�عة  الباحثان 
ر�س�م  المتحركة  للر�س�م  اأن�اع  ثلاثة 
ور�س�م  ب�سيط  تفاعل  ذات  متحركة 
وا�س�م  مت��سط  تفاعل  ذات  متحركة 
اإلى  بالإ�سافة  المما�سة  تتطلب  متحركة 
واأ�سفرت  والبعدي،  القبلي  الختبار 
ا  اإح�سائيًا دالة  فروق  وج�د  عن  النتائج 
ل�سالح  الأربعة  المجم�عات  درجات  بين 
المجم�عات الثلاث التجريبية تعزى اإلى 

ا�ستخدام الر�س�م المتحركة.
 Karacop( ودويم��س  كاراك�ب  درا�سة   -
اإلى  وهدفت   )2013  ،& Doymos

التعاوني  التعلم  ا�ستخدام  اأثر  معرفة 
فهم  على  المتحركة  الر�س�م  وتقنية 
وت�س�راته  الكيميائية  للروابط  الطلاب 
ب�سان  المادة  طبيعة  لج�سيمات 
الباحثان  خلالها  ا�ستخدم  فرن�سي�سك�، 
على  وال��سفي،  التجريبي  �سبه  المنهج 
عينة ع�س�ائية بلغ عددها )115( تلميذ 
من المرحلة الثان�ية، ا�ستخدم الباحثان 
مجم�عة من الأدوات تمثلت في الر�س�م 
المجم�عة  بها  در�ست  التي  المتحركة 
ا�ستخدمتها  ملاحظة  وبطاقة  الأولى 
المجم�عة الثانية لت�سجيل اأثر ا�ستخدام 
الأولى  المجم�عة  على  المتحركة  الر�س�م 
فروق  وج�د  عن  النتائج  واأ�سفرت 
الثلاث  المجم�عات  بين  ا  اإح�سائيًا دالة 

ل�سالح المجم�عة الأولى.
اإلى  وهدفت   )2016( قربان  درا�سة   -
اأ�سل�ب  ا�ستخدام  فاعلية  مدى  معرفة 
ق�س�س الر�س�م المتحركة في تنمية بع�س 
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المفاهيم العلمية والقيم الجتماعية لدى 
ا لأطفال في مكة المكرمة، تبنت خلالها 
واختيار  التجريبي،  �سبه  المنهج  الباحثة 
عينة ق�سدية تتمثل في )50( طفلا من 
اأطفال الرو�سة، واأداة عبارة عن اختبار 
على  ا  اعتمادًا بُني  م�س�ر  تح�سيلي 
محت�ى واأهداف الر�س�م المتحركة التي 
�سممتها الباحثة، وت��سلت الباحثة اإلى 
دالة  فروق  اأهمها وج�د  نتائج  مجم�عة 
التجريبية  المجم�عتين  بين  ا  اإح�سائيًا
لم�ست�ى  البعدي  القيا�س  في  وال�سابطة 
المجم�عة  ل�سالح  العلمية  المفاهيم 
ا�ستخدام ق�س�س  اإلى  يعزى  التجريبية 
المفاهيم  تنمية  في  المتحركة  الر�س�م 

العلمية.

نتائج البحث
اإلى  الحالي  البحث  نتائج  ت��سلت 

اإثبات ما يلي:
وج�د فروق ذات دللة اإح�سائية عند 
م�ست�ى الدللة )a ≥ 0.05( بين مت��سطي 
البعدية  الختبارات  درجات  مجم�ع 
درجات  ومجم�ع  التجريبية  للمجم�عة 
ال�سابطة  للمجم�عة  البعدية  الختبارات 
ل�سالح المجم�عة التجريبية، وقد بلغ حجم 

الأثر )2.44(.
عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وج�د   -
بين   )0.05  ≤  a( الدللة  م�ست�ى 
القبلي  الأداء  اختبار  درجات  مت��سطي 
ل�سالح  التجريبية  للمجم�عة  والبعدي 

الختبار البعدي.
عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  ت�جد   -
بين   )0.05  ≤  a( الدللة  م�ست�ى 
القبلي  الأداء  اختبار  درجات  مت��سطي 
ل�سالح  ال�سابطة  للمجم�عة  والبعدي 

الختبار البعدي.
عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  ت�جد   -
بين   )0.05  ≤  a( الدللة  م�ست�ى 
البعدي  الأداء  اختبار  درجات  مت��سط 
الأداء  واختبار  التجريبية  للمجم�عة 
ل�سالح  ال�سابطة  المجم�عة  البعدي 

المجم�عة التجريبية.
عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  ت�جد   -
بين   )0.05  ≤  a( الدللة  م�ست�ى 
الكتابي  الختبار  درجات  مت��سطي 
التجريبية  للمجم�عة  والبعدي  القبلي 

ل�سالح الختبار البعدي.
عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  ت�جد   -
بين   )0.05  ≤  a( الدللة  م�ست�ى 
الكتابي  الختبار  درجات  مت��سطي 
ال�سابطة  للمجم�عة  والبعدي  القبلي 

ل�سالح الختبار البعدي.
عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  ت�جد   -
بين   )0.05  ≤  a( الدللة  م�ست�ى 
الكتابي  الختبار  درجات  مت��سط 
والختبار  التجريبية  للمجم�عة  البعدي 
ال�سابطة  للمجم�عة  البعدي  الكتابي 

ل�سالح المجم�عة التجريبية.

التو�شيات
من خلال ما ت��سلت اإليه نتائج البحث 

ت��سي الباحثة بما يلي:
اإلى  البتدائية  المرحلة  معلمي  ت�عية   -1
ال�سمعية  ال��سائل  ا�ستخدام  �سرورة 
والب�سرية وال��سائط المتعددة، خا�سة 
وذلك  الدنيا،  ال�سف�ف  لتلاميذ 
لقدرتها على جذب انظار التلميذ من 
في  حا�سة  من  اأكثر  ا�ستخدام  خلال 

التعلم، ومحاكاة واقعه وخياله.
لل�سف  الجميلة  لغتي  مقرر  تط�ير   -2

ت�سمينها  خلال  من  البتدائي  الأول 
الكرت�نية  الق�س�س  اإ�ستراتيجية 
تلميذات  لإك�ساب  الأبعاد  ثلاثية 
ر�سم  البتدائي مهارات  الأول  ال�سف 
الحروف العربية باأو�ساعها المختلفة.

التعليم  لمراحل  لغتي  مقرر  تط�ير   -3
من  ومت��سط(  )ابتدائي  الأ�سا�سي 
خلال ت�سمين و�سائل �سمعية وب�سرية 
ومفاهيم  عل�م  ا�ستيعاب  على  ت�ساعد 

اللغة العربية بكافة مجالتها.

المقترحات
ا�ستحداث الترب�ي�ن لأ�ساليب جديدة   -1
خا�سة  العربية  الحروف  تدري�س  في 

فيما يتعلق بر�سم الحروف.
اجراء بح�ث ح�ل ا�ستخدام الق�س�س   -2
الكرت�نية في تدري�س المفاهيم المعقدة 

في العل�م المختلفة.
مهارات  ح�ل  الدرا�سات  تكثيف   -3
وجه  على  العربية  الحروف  ر�سم 

الخ�س��س.

الإطار النظري
المحور الأول - الق�ش�ض 

الكرتونية
ة اأولًا - مفهوم الق�شّ

يق�ل الله تعالى في محكم التنزيل: {
هُ اأَخْلَدَ اإِلَى الأَرْ�سِ  وَلَْ� �سِئْنَا لَرَفَعْنَاهُ بِهَا وَلَكِنَّ
مِلْ عَلَيْهِ  بَعَ هََ�اهُ فَمَثَلُهُ كَمَثَلِ الْكَلْبِ اإنِ تَحْ وَاتَّ
ذِينَ  لِكَ مَثَلُ الْقَْ�مِ الَّ كْهُ يَلْهَث ذَّ يَلْهَثْ اأَوْ تَتْرُ
لَعَلَّهُمْ  �سَ  الْقَ�سَ �سِ  فَاقْ�سُ بِاآيَاتِنَا  بُ�اْ  كَذَّ
رُونَ})الأعراف: 176(، امتاز القراآن  يَتَفَكَّ
في  الق�سة  باأ�سل�ب  مجمله  في  الكريم 
النبي  عهد  قبل  وقعت  التي  الأحداث  �سرد 
للتربية  كطرق  وا�ستخدمت  ال�سلام،  عليه 
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والتخ�يف  والعتبار،  والحكمة  والتهذيب، 
والإنذار، تجلّى فيه الق�ل المبين، والأ�سل�ب 
الحكيم، واللفظ الرائع، والفتتان العجيب، 
اإلى  ويدع�هم  الحق  على  النا�س  ليدل 
وليك�ن  العلم،  اإلى  وير�سدهم  الإيمان، 
النبرا�س في و�سائل ال�عظ والإر�ساد، والمثل 

الأعلى في طرق التعليم )الم�لى، 1978(.
"ق�س  اللغ�ي:  مفه�مها  في  والق�سة 
حركة  ور�سد  م�ساره،  تتبع  اأي  الأثر 
ويقال  اأخبارهم،  بع�س  والتقاط  اأ�سحابه، 
)قنديل،  اأثره"  وتق�س�س  اأثره،  اقت�س 

.)26 ،2002
م�سع�د  عرفها  ال�سطلاح  وفي 
اأو  ط�يلة  نثرية  "حكاية  باأنها:   )1992(
من  وقائع،  جملة  اأو  واقعة  ت�سرد  ق�سيرة، 

ا" )634(. الخيال اأو ال�اقع اأو منهما معًا
باأنها:   )1995( العط�ي  وعرفها 
"اأحدوثة �سائقة، مروية اأو مكت�بة، يق�سد 

بها الإمتاع والإفادة" )9(.
من  باأن   )1964( ر�سدي  واأ�سار 
الق�سيرة  بالق�سة  عليه  يطلق  ما  اأن�اعها 
الأدب  األ�ن  من  "ل�ن  باأنها:  وعرفها 
التا�سع  القرن  اأواخر  في  ظهر  الحديث، 
�سكلية  ومميزات  خ�سائ�س  وله  ع�سر، 

معينة" )1(.
كما اأ�سار نجم )1966( على اأن هناك 
فارق بين ما يطلق عليه بالق�سة وما يطلق 
"مجم�عة  فالق�سة:  بالأق�س��سة  عليه 
ب�سخ�سيات  تتعلق  الكاتب،  يرويها  اأحداث 
عي�سها  اأ�ساليب  تتباين  مختلفة  اإن�سانية 
وت�سرفها، على غرار ما تتباين حياة النا�س 
ا  متفاوتًا ن�سيبها  ويك�ن  الأر�س،  وجه  على 
من حيث التاأثر والتاأثير"، اأما الأق�س��سة: 
ا  ا اأو �سريحة اأو م�قفًا " فهي ما تتناول قطاعًا
معينة"  فكرة  اإبراز  اإلى  ت�ؤدي  الحياة  من 

عنا�سر  اإلى  هنا  نجم  واأ�سار   ،)10  -  9(
ال�سخ�سيات،  في  تمثلت  الق�س�سي،  الفن 

والأحداث، وال�سراع، وق�ة الأثر.
اأن  على   )2008( قنديل  اأ�سار  كما 
بالق�سة  عليه  يطلق  ما  بين  فارق  هنالك 
ا بذلك على  وما يطلق عليه بالرواية م�ستندًا
عنا�سر الق�سة نف�سها من حيث حجم تلك 
، وذات  العنا�سر، فالرواية تك�ن اأكثر ط�لًا
واأزمنة  و�سراعات  واأحداث  �سخ�سيات 

كثيرة. 
تعريف  يمكن  الق�ل  مجمل  وفي 
الفن�ن  من  فن  اأنه:  على  الق�س�سي  الفن 
اأو  واقعية  اأحداث  تروي  الحديثة  الأدبية 
على  وبناءًا  عنا�سرها،  في  تتفاوت  خيالية، 
اإما  فت�سبح  ن�عها  يتحدد  التفاوت  هذا 
ق�سة  اأو  ق�سيرة،  ق�سة  اأو  اأق�س��سة، 

ط�يلة، اأو رواية،
واإن �سنفت كاأدب نثري حديث اإل اأنها 
القدماء  الم�سريين  اأيدي  على  عرفت  قد 
على  ظهرت  كما  عام،  اآلف  اأربعة  قبل 
خ�سبة الم�سرح في عهد الي�نانيين قبل اآلف 
التاريخ  في  اأخرى  م�سميات  ولها  ال�سنين، 
والمقامة،  كالر�سالة،  القديم،  العربي 
)قنديل،  والخرافة  والخبر،  والحكاية، 

.)2008

ا - عنا�شر بناء ق�ش�ض الأطفال ثانيًا
النثرية  الفنية  الأل�ان  من  الق�سة 
الت�س�يق  بعن�سر  لتميزها  للطفل؛  المحببة 
والب�ساطة  وال��س�ح  ال�سه�لة  مع  والمتعة، 
المجردة،  المفاهيم  وتقريب  الأداء،  في 
اأن تك�ن ذات بناء ناجح في ال�سكل  ب�سرط 
وتثير  الطفل،  اهتمام  فتك�سب  والم�سم�ن، 

�سغفه، وتفكيره )بريغ�س، 1996(.
الق�سة  بناء  في  الكاتب  ي�سرع  ولكي 

عليه اأولًا اأن يحدد ثلاثة محاور اأ�سا�سية:
1- الفكرة واأثرها النف�سي.
2- ترتيب عنا�سر الفكرة.

3- لغة الفكرة واأ�سل�بها.
)عبد  فنية  قطعة  لكل  الأ�سا�س  وهي 

المجيد، 1949(.
عنا�سر  لأهم  عر�س  يلي  وفيما 

الق�سة:
الفني،  العمل  ج�هر  وهي  الفكرة:   -1
ون�اته، ت�سدر عن الكاتب دون وعي، 
النظرة،  وعمق  الخبرة،  فرط  من 
المتجددة،  والثقافة  و�سفافيتها، 
تخطف  فنية،  �س�رة  اإلى  فيح�لها 
وت�سم�  الإح�سا�س،  وتحرك  الأنفا�س، 
به الم�ساعر، وترتقي به العق�ل، فيتاأثر 
بها الطفل، ويتمثّل �سخ�سياتها ويروي 
الكاتب  وعلى  ووقائعها،  اأحداثها 
عند  الطفل  نم�  م�ست�ى  يراعي  اأن 
مع  تتلائم  بحيث  الفكرة،  اختيار 
)قنديل،  واهتماماته  وخبراته  مي�له 

.)2008
تتخلله  لما  المفتّت  وه�  الحدث:   -2
ح  والم��سّ ل�قائعها،  ل  والمف�سّ الفكرة، 
وت�سير  لتفا�سيلها،  والمبيّن  لج�انبها، 
ا لذلك على ثلاث مراحل، المرحلة  وفقًا
الق�سة  وبداية  المقدمة  وهي  الأولى 
والمرحلة  الحدث،  منها  ينطلق  التي 
اإلى  الحدث  فيها  ي�سل  التي  الثانية 
اأو ما يطلق عليه  الت�تر  اأعلى درجات 
بالعقدة، والمرحلة الثالثة التي ينحدر 
النهاية  اأو  الحل  نح�  الحدث  فيها 
التن�ير  بلحظة  عليها  يطلق  ما  وهي 

)ر�سدي، 1964(.
3- ال�سخ�سيات: ل يمكن للحدث اأن يتدرّج 
مالم يتبناه اأ�سخا�س، والأ�سخا�س هنا 
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كل  بل  الب�سر وحدهم،  بهم  يق�سد  ل 
الخيال  اأو  الطبيعة  في  م�ج�د  ه�  ما 
فال�سم�س  �سخ�سية،  يمثّل  اأن  يمكن 
ت�سرق  �سخ�سية  تك�ن  اأن  يمكن  مثلاًا 
يك�ن  اأن  يمكن  والقمر  مبت�سمة، 
والزهر يمكن  ا  ناع�سًا �سخ�سية يُم�سي 
بن�ساط،  يتفتح  �سخ�سية  يك�ن  اأن 
تغني،  والطي�ر  يرق�س،  وال�سجر 
)قنديل،  وهكذا..  تت�سابق،  والغزلن 
في  ال�سخ�سيات  وتتدرج   .)2008
لها  من  منها  الق�سة،  داخل  عملها 
الأحداث  تحريك  في  الرئي�س  الدور 
كما  الثان�ي،  الدور  لها  من  ومنها 
خ�سائ�سها  في  ال�سخ�سيات  تختلف 
والعقلية  الج�سمية  الناحية  من 
عن�سر  وهي  والجتماعية.  والمعرفية 
روؤية  اإلى  حاجة  في  الطفل  لأن  مهم، 
وتتحرك  تتكلم  اأمامه،  ال�سخ�سية 
فيها  يرى  حتى  ب�سدق،  وت�سعر 
)بريغ�س،  به  المحتذى  النم�ذج 

.)1996
دون  الق�سة  تكتمل  ل  والأ�سل�ب:  اللغة   -4
النجاح  هذا  ويعتمد  ناجح،  اأ�سل�ب 
تتنا�سب  التي  الألفاظ  اختيار  على 
ومادام  للمتلقي،  الزمني  العمر  مع 
فيجب  للطفل،  م�جهة  الق�سة  اأن 
ال�ا�سحة  ال�سهلة  الكلمات  اختيار 
اأن  �سريطة  واقعه،  في  والم�ستخدمة 
�سليمة  ف�سحى  عربية  لفظة  تك�ن 
اأعمار  يراعي  الذي  الجيد  والكاتب 

الأطفال المتفاوتة في تقديم فنّه.

ا - اأفلام الكرتون ثالثًا
تجتاح  اأن  الكرت�ن  اأفلام  ا�ستطاعت 
على  لها  ظه�ر  اأول  منذ  الترفيه  مجال 

بلاكت�ن  اإ�ست�رات  الأمريكي  الفنّان  يد 
فيلمه  في   1906  ،Stuart Blackton((
)ال�ج�ه ال�ساحكة(، تلاه الفنّان الفرن�سي 
اإيميل ك�ل )Émile Cohl، 1907( في فيلم 
لم  حيث  الثقاب(  عيدان  )تحريك  اأ�سماه 
يتجاوز ط�ل الفيلم ال�احد الدقيقتين على 

اأعلى تقدير.
للعديد  ناجحة  محاولت  تلتها  ثمّ 
تقنيات  عليها  اأدخل�ا  الذين  الفنّانين  من 
 ،Eral Hard( جديدة من اأمثال اإيرل هارد
1913( الذي اأدخل تقنية الأل�ان، وماك�س 
فلي�سر )Max Flisher، 1917( حيث خلط 

الر�س�م الكرت�نية بال�س�ر الحية.
ديزني  والت  الفنان  دخ�ل  وبعد 
)Walt Disney( مجال الر�س�م المتحركة 
للكبار  يتّ�سع  جماهيري،  فن  اإلى  تح�لت 
فيلم  اأول  اإنتاج  بعد  خا�سة  وال�سغار، 
عام  في  لل�س�ت  م�ساحبة  بتقنية  كرت�ني 
ماو�س  ميكي  �سخ�سية  بابتكاره   )1928(
فيلم  خلال  من   )Mickey Mouse(

)�سفينة ويللي التجارية( )ف�ؤاد، 1998(.
الكرت�نية  والأفلام  ال�قت  ذلك  ومنذ 
في تط�ر م�ستمر، خا�سة بعد ظه�ر اأجهزة 
الحا�سب الآلي، ف��سلت اإلى اأق�سى درجات 
من  اأ�سبح  ذلك،  مع  ا  وتما�سيًا التقان، 
اأ�ساليب  ا�ستحداث  نح�  الت�جه  ال�سروري 
اإلى  ي�سل  بحيث  التدري�س،  في  جديدة 
فلا  الحالي،  ع�سرنا  في  المطل�ب  الم�ست�ى 
التلقين وحده،  اأ�سل�ب  يمكن العتماد على 
اأو  التلفاز  على  يعر�س  ما  اأن  مقابل  في 

الأجهزة الذكية يف�ق ذلك بمراحل.
 )1979  ،Levitan( ليفيتان  وعرّف 
اأنها: ر�س�مات متتالية  اأفلام الكرت�ن على 
للعر�س  ومرتبة  تغيرات طفيفة معدة  ذات 

على �سكل فيلم �سينمائي.

 )1995  ،Collin( ك�لن  عرفها  كما 
تختلف  �س�ر  مجم�عة  عر�س  اأنها:  على 
ذات  �سا�سة  على  بينها  فيما  ب�سيط  ب�سكل 

�سرعة معينة مما يعطي اإيحاء بالحركة. 
وعرّف ح�سان )2012( اأفلام الكرت�ن 
ا�ستحداث  على  تعتمد  "اأفلام  اأنها:  على 
حركة من خلال عدد من اللقطات المتتابعة 
�سرعة  في  الأخرى  تل�  لقطة  المتلاحقة 

منتظمة عند عر�سها" )10(.
يت�سح  ال�سابقة  التعريفات  خلال  من 
مجم�عة  اإل  ماهي  الكرت�ن  اأفلام  اأن 
ر�س�مات تتبع حركة ب�سرعة ما، ومن خلال 
تتحرك،  باأنها  العين  ت�هم  ال�سرعة  هذه 
ا�ستمرارية  بنظرية  عليه  اأطلق  ما  وهي 
التي   )Persistence of Vision( الروؤية 
 P.( روجيت  بيتر  الطبيب  يد  على  ظهرت 
للعين  اأن  ذكر  حيث   ،)1824  ،Roget

زوالها  بعد  ال�س�رة  حفظ  على  القدرة 
عر�س  حالة  وفي  الثانية،  من   10/1 مدة 
على  تظهر  المتتالية  ال�س�ر  من  مجم�عة 

اأنها تتحرك )ف�ؤاد، 1998(.
ومن هذا المنطلق يمكن تعريف اأفلام 
ال�س�ر  من  مجم�عة  اأنها:  على  الكرت�ن 
الثابتة المتتالية، ت�سير وفق �سرعة محددة، 
تتحرك،  باأنها  العين  ت�هم  �سيرها  واأثناء 

ومن هنا اأطلق عليها بالر�س�م المتحركة.

ا - اأنواع اأفلام الكرتون رابعًا
ا  تبعًا الكرت�ن  اأفلام  اأن�اع  تختلف 
الم�ستخدمة  الأدوات  اأو  عر�سها  لطريقة 
كرت�ني  فيلم  اأول  فمنذ ظه�ر  اإنتاجها،  في 
عام )1906( وحتى ال�قت الحالي ظهرت 
ا  ا باهرًا تقنيات متعددة منها ما لقي نجاحًا

ومنها ما ظل طي الن�سيان.
الأن�اع  تلك  لأبرز  عر�س  يلي  وفيما 
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ا لآلية اإنتاجها. والتي �سنفت طبقًا
الأبعاد  ثنائية  التقليدية  الأفلام   -
اأفلام  تنتج   :)2D  Traditional(
التقليدية  الثنائية  الأبعاد  ذات  الكرت�ن 
ال�رق  على  التقليدي  الر�سم  با�ستخدام 
�س�ر  عدة  الفنان  ير�سم  حيث  المق�ى، 
اأو�ساع مختلفة،  ال�احدة في  لل�سخ�سية 
باأفلام  لها  الت�سمية  اأتت  هنا  ومن 
الكرت�ن )Cartoon(، وهي اأكثر الأن�اع 
قبل  من  ا�ستخدمت  والتي  ا،  انت�سارًا
والت ديزني )Walt Disney( في اإنتاج 
الثلج  )بيا�س  ط�يل  كرت�ني  فيلم  اأول 
والأقزام ال�سبعة( )ال�سعراني، 2016(. 
العر�س  �سريط  الفنان  ي�ستخدم  اأن  اأو 
تل�ينه  ثم  ومن  عليه  للر�سم  ال�سينمائي 
بنف�س الآلية التي ير�سم بها على ال�رق. 
هذه  على  العمل  فاإن  الحالتين  كلا  وفي 
وجهد  وقت  الفنان  من  تتطلب  التقنية 
ا حيث اأن اإخراج عمل واحد  كبيرين جدًا
يقارب  ما  يتطلب  الدقيقتان  يتجاوز  ل 
فيلم  اأول  في  كما  �س�رة  اآلف  �سبعة 

كرت�ني تم اإنتاجه )قربان، 2016(.
 Digital( الأفلام الرقمية ثنائية الأبعاد -
2D(: مع تط�ر التقنية اتجهت الأنظار 

اإنتاج  في  الآلي  الحا�سب  ت�ظيف  نح� 
ذلك  اإثر  تح�لت  الكرت�نية،  الأفلام 
اإلى ر�س�مات  من ك�نها ر�س�مات ورقية 
برامج  ت�ستخدم  فاأ�سبحت  رقمية، 
برامج  اأو  ر�سمها،  في  مخ�س�سة 
ومنها:  ـــــا  معًا الثنين  اأو  لتحريكها، 
 ،)Anime Studio( اأ�ست�دي�  الأنيمي 
والت�ن ب�م )Toon Boom(، وال�ساينفغ 

.)Synfig Studio( �اأ�ست�دي
 Digital( الأفلام الرقمية ثلاثية الأبعاد -
ا برامج  اأي�سًا الن�ع  3D(: ي�ستخدم هذا 

التحريك،  اأو  بالر�سم  حا�س�بية تخت�س 
تعتمد  اأنها  يميزها  وما  ا،  معًا الثنين  اأو 
من  اأنه  اأي  الأبعاد،  ثلاثية  تقنية  على 
للر�سمة  الثلاثة  الأبعاد  تحديد  الممكن 
العر�س، الرتفاع( عن طريق  )الط�ل، 
هذه  ومن  المجردة،  بالعين  النظر 
 ،)Lightwave( واف  اللايت  البرامج: 
 ،)3D Max( ماك�س  دي  والثري 
)ال�سهري،   )Blender( والبليندر 

.)2010

ا - اإيجابيات اأفلام الكرتون  خام�شًا
و�شلبياتها على الطفل

الكرت�ن  اأفلام  تظل  اأن  الطبيعي  من 
الطفل،  لدى  الترفيه  قمّة  على  الم�سيطرة 
من  وترفع  لمخيلته،  العنان  تطلق  فهي 
م�ست�ى الإبداع، وتنمّي لغته، معتمدة بذلك 
والب�سر وعلى عن�سر  ال�سمع  على حا�ستي 
فتح�ل  النتباه،  وجذب  والمتعة،  الت�س�يق، 
اإلى  والخيال  المجردة،  والمفاهيم  القيم 
اأ�سبحت  الأخيرة  الآونة  ملم��س، وفي  واقع 
اأفلام الكرت�ن تتجه نح� ك�نها مادة علمية 
تاأخذ  المتعة،  من  بل�ن  م�سب�غة  د�سمة 
بعيدة.والأطفال  اآفاق  نح�  الطفل  فيها 
قادرون على التعلم المعرفي من خلال اأفلام 
التفكير  مهارات  ا�ستخدام  وعلى  الكرت�ن، 
العليا، ففي درا�سة اأجرتها بيرات )2011( 
اليابانية،  المتحركة  الر�س�م  من  ن�ع  على 
وجدت اأنها ت�سجع على ا�ستخدام الخبرات 
والع�سف  العقلية،  والعمليات  الذاتية، 
على  وتحفز  والمناق�سة،  والح�ار  الذهني 

الذكاء الجتماعي والحركي.
كطريقة  ا�ستخدامها  الجيد  ومن 
م�ؤثرات  من  تح�يها  لما  الأطفال،  لتدري�س 
اأجريت  درا�سة  ففي  الطفل،  اأنظار  تجذب 

 University of( مي�سيغان  بجامعة 
الأطفال  اأن  الباحث�ن  وجد   )Michigan

اأفلام  با�ستخدام  التعلّم  نح�  ينجذب�ن 
الكرت�ن اأكثر من الطرق التقليدية، واأرُجع 
والب�سرية  ال�س�تية  الم�ؤثرات  اإلى  ال�سبب 
والأل�ان وج�دة ال�سيناري�هات التي كُتبت، 
ي�ست�عب  الطفل  تجعل  كافية  ع�امل  وهي 
المعل�مات  بكم  مقارنة  المعل�مات  ع�سرات 
الدرا�سية  الف�س�ل  في  يتلقاها  التي 

.)2005 ،Jensen(
الإيجابيات  بع�س  اإيجاز  ويمكن 
المتعلقة بتن�سئة الطفل كما ذكرها الح�الي 

)2004( مبينة فيما يلي:
1- تقدم المفاهيم الدينية ب�سكل محبب اإلى 

القلب.
2- ت�سهل تعليم الأطفال الأرقام، والحروف 
الأبجدية، وكيفية ا�ستخدامها في جمل 

مفيدة.
الجغرافية،  البيئات  فهم  تب�سط   -3
باأ�سل�ب  المعقدة  العلمية  والمفاهيم 

�سيق.
4- تغر�س قيم الم�اطنة.

5- تغر�س المبادئ والقيم الأخلاقية
كحب  الطفل،  حاجات  بع�س  اإ�سباع   -6

ال�ستطلاع، وال�ستك�ساف.
7- الترفيه والإمتاع.

خلال  من  اللغ�ي،  الجانب  تنمية   -8
اإك�سابه اللغة ال�سحيحة ال�سليمة التي 

تقّ�م ل�سانه.
اأ�ساليب  واإك�سابه  الطفل  خيال  تنمية   -9

التفكير.
بها  تت�سم  التي  الإيجابيات  ورغم 
اأنها  اإل  التدري�س،  في  خا�سة  الأفلام  هذه 
تجعل  حيث  التلقين،  اأ�سل�ب  نح�  تتجه 
فلكي  التعلّم،  عملية  في  �سلبي  الطفل  من 



الم�ؤتمر الدولي
167ال�سابع للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

يتفاعل  اأن  عليه  مثلاًا  اللغة  الطفل  يكت�سب 
نطق  حيث  من  الكرت�نية  ال�سخ�سية  مع 
القيام  اأو  الكلمات،  اأو  الحروف  بع�س 
ففي  التعبيرات،  اأو  الحركات،  ببع�س 
درا�سة اأجرتها الخطيب )2007( في تاأثير 
العربي،  الطفل  لغة  المتحركة على  الر�س�م 
�سلبي  طرف  �س�ى  لي�س  الطفل  اأن  وجدت 
ولكي  المتحركة،  الر�س�م  مع  ات�ساله  في 
تحقق هذه الر�س�م اأهدافها، لبد من و�سع 
المناهج  مع  ربطها  تت�سمن  �ساملة  خطة 
الطفل  �سغف  المربيين  في�ستثمر  الدرا�سية 
المدر�سي،  المنهج  تب�سيط  في  الأفلام  بهذه 
ا مع ال�سخ�سيات  حيث يتفاعل الطفل حرفيًا
الكتاب  في  الم�ج�دة  والأحداث  والق�س�س 

المدر�سي.
 )2013( والمليجي  واكد  ذكرت  كما 
الكرت�ن  باأفلام  المتعلقة  ال�سلبيات  بع�س 

كان اأهمها:
ي�ستقبل  فالطفل  الم�ساهدة،  ل  التلقي   -1
دون  الم�ساهدة  خلال  من  المعل�مات 

الم�ساركة.
اإلى  يحتاج  الذي  المعرفي  النم�  تعيق   -2
اأثناء عملية  اإ�سراك الح�ا�س جميعها 

التعلم.
ينغم�س  حيث  الجتماعي،  النم�  تعيق   -3

الأطفال في الم�ساهدة.
وا�ستدامة  ط�يلة  لفترات  الجل��س   -4
الدوري  بالجهاز  ي�سر  النظر  تركيز 

والعين.
تتنا�سب  فلا  عربية  لي�ست  معظمها   -5
فكرنا  مع  ول  الإ�سلامية  عقيدتنا  مع 

العربي.
6- ت�سبع الطفل بمفاهيم الثقافة الغربية.

العنف  تتناول  م��س�عاتها  بع�س   -7
والجريمة التي تروع الأطفال.

المحور الثاني - مهارات الكتابة 
ور�شم الحروف العربية 

اأولًا - مهارات الكتابة
لباقي  المكملة  الكتابة الح�سيلة  تعتبر 
تمكن  خلاله  من  تظهر  اللغ�ية،  المهارات 
الفرد من اللغة العربية، وغناه بمفرداتها، 
بالأ�ساليب  وتحكّمه  ما،  لم��س�ع  وفهمه 
التعبير  على  وقدرته  والتعبيرية،  الإن�سائية 
وهي  وخ�اطره،  اأفكاره  عن  ب�سلا�سة 
ال��سيلة الثانية للتعبير بعد التحدث، لذلك 

اأطلق عليهما بمهارات اإنتاج اللغة.
من  الكتابة  مهارة  تعتبر  كما 
الت�سال  عملية  في  الأ�سا�سية  الن�ساطات 
تتطلب  الت�سال  عملية  اأن  حيث  اللغ�ي، 
وج�د عن�سري المر�سل والم�ستقبل بالإ�سافة 
عنها  التعبير  ويمكن  والأداة،  الر�سالة  اإلى 
بين  الر�سالة  تنقل  التي  الأداة  باعتبارها 
العنا�سر  اأي كاأحد  طرفي عملية الت�سال، 
)�س�مان،  والإفهام  للفهم  وو�سيلة  المهمة، 

.)2010
بالغ  باهتمام  الكتابة  مهارة  وتحظى 
اللغة  مناهج  مجال  في  المخت�سين  قبل  من 
مراحل  كافة  في  تدري�سها،  وطرق  العربية 
في  التلميذ  ي�ظفها  حيث  والتعلّم،  التعليم 
على  وتحت�ي  المختلفة  التعليمية  الم�اقف 
حقائق كبيرة ذات دللت بالغة، تبين مدى 
تقدم التلميذ اأو تاأخره في العملية التعليمية، 
اإ�ستراتيجيات  اإلى  تحتاج  بذلك  فهي 
خا�سة، يُتعلم من خلالها مهارات التفكير، 
عر�س  في  خا�سة  منهجية  وا�ستخدام 

الأفكار )ن�سيرات، 2006(.
كما تتجلى اأهمية الكتابة لدى التلميذ 
في تط�ير قدراته على التفاعل مع اأ�سدقائه، 
واأبناء مجتمعه في مناحي الحياة المختلفة، 
الي�مية،  ن�ساطاته  في  مهمة  مكانة  وتحتل 

فه� اإما اأن ينقل اأفكاره بالكتابة، اأو يقراأ ما 
ه� مكت�ب، وعن طريقها يف�سح ما يج�ل 
فيه،  يفكر  وما  به،  ي�سعر  وما  نف�سه،  في 
ومن خلالها يتكيف مع المجتمع المحيط به 

)حجاب، 2000(.
�سقين:  من  الكتابة  مهارة  وتتك�ن 
ال�سحة الهجائية و�سلامة وجمال الر�سم، 
اأو عن الذات،  والتعبير عن م�قف حياتي، 
اأ�سا�سي  عن�سر  يمثل  تعليمها  فاإن  وبذلك 
في العملية الترب�ية، لأنها تركز على القدرة 
ا، والقدرة  ا �سحيحًا في ر�سم الحروف ر�سمًا
اإجادة  ثمّ  التمييز بين هذه الحروف،  على 
وفق  الكلمات  كتابة  على  والقدرة  الخط، 
الأفكار  عن  التعبير  وعلى  الإملاء،  ق�اعد 
ب��س�ح ودقة وتنظيمها وفق ت�سل�سل منطقي 

منا�سب )ب�سفر ومحمد، 2011( 
يت�جب  عامة  مهارات  وللكتابة 
ت�افرها لدى المتعلّم كما اأوردها م�سطفى 

)2014(، ن�جز بع�سها فيما يلي:
الهجائية  الحروف  كتابة  من  التمكن   -1

باأ�سكالها المختلفة.
بين  التمييز  مع  وا�سح  بخط  الكتابة   -2

الرم�ز الكتابية.
نقلاًا  ي�ساهدها  التي  الكلمات  نقل   -3

ا. ا �سليمًا �سحيحًا
4- مراعاة الق�اعد الإملائية.

5- مراعاة الق�اعد النح�ية.
6- ت�ليد الأفكار.

ا. 7- ت�سل�سل الأفكار منطقيًا
8- ا�ستخدام اأدوات الربط المنا�سبة.

9- �سرعة الكتابة و�سلامتها.
10- تدوين الأفكار العامة.

حديث  من  العامة  الأفكار  التقاط   -11
وتدوينها بطريقة �سحيحة.
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ا - مهارات ر�شم الحروف  ثانيًا
العربية

الكتابة  مهارة  فاإن  ا،  �سابقًا ذكر  كما 
ر�سم  في  يتمثل  اآلي  اأولهما  جانبين:  تح�ي 
الإملاء،  ق�اعد  فيه  ويراعى  الحروف 
والثاني عقلي يتعلق باأفكار القارئ وقدرته 
يعنينا  وما  الكلام،  تراكيب  �سياغة  على 
هنا ه� الجانب الأول الذي يتمثل في الر�سم 

ال�سحيح ال�سليم للحروف العربية.
مهارات  اأهم  �سرد  في  ال�سروع  وقبل 
نبين  اأن  اأولًا  علينا  العربية  الحروف  ر�سم 
التلميذ  لتعليم  الأ�سا�سية  المتطلبات  اأهم 
الح�امدة  ذكرها  كما  الكتابة  مبادئ 

وعا�س�ر )2013(، وهي كالتالي:
الكتابة  لأن  الأنامل؛  ع�سلات  تنمية   -1
م�سك  على  القدرة  تتطلب  اآلية  عملية 
القلم وتحريكه في زوايا دقيقة لر�سم 

الحرف بال�سكل ال�سليم.
لأن  اليدوي؛  الب�سري  التاآزر  تنمية   -2
يميز  ثم   ، اأولًا الحرف  يب�سر  التلميذ 
�سكله، ثم ير�سمه بعد اأن تطبع �س�رته 

في ذهنه.
ا  3- تنمية الدافعية، لأن تهيئة التلميذ نف�سيًا
ج�انب  ثلاث  على  فه�  مهم،  اأمر 
والتهيئة  ووجداني،  ومهاري،  معرفي، 

النف�سية مكملة لج�انب التلميذ.
والخط�ط،  الحروف  ت�سكيلات  فهم   -4
المرحلة  اأو  الأول،  ال�سف  فتلميذ 
ال�س�ري،  بالتمثيل  يتعلّم  البتدائية 
كاأن يقال ي�سبه البطن، اأو الأ�سنان، اأو 

الحلقة، وهكذا.
عند  للكتابة  المف�سلة  اليد  اختيار   -5
في  الحرية  له  تترك  باأن  التلميذ، 
لم�سك  فيها  يرتاح  التي  اليد  اختيار 

القلم وو�سع ال�رقة.

التلميذ  تعليم  عند  يراعى  اأن  ويف�سل 
الجل��س  على  يتدرب  اأن  الحروف  ر�سم 
كما  للقلم،  ال�سحيح  والإم�ساك  ال�سليم 
للحروف  المقدمة  الأمثلة  تك�ن  اأن  ل  يف�سّ
وتلبي  الي�مي،  وواقعه  وحياته  بيئته  من 
وتراعي  والجتماعية،  النف�سية  حاجاته 
قدراته وم�ست�ياته النمائية، واأن تك�ن هذه 
وذات  ودقيق  وا�سح  بخط  مكت�بة  الأمثلة 

ل�ن جذاب )�سبيتان، 2010(.
الحروف  ر�سم  لمهارات  بالن�سبة  اأما 

العربية فيمكن اإيجازها فيما يلي:
1- ا�ستعمال اأدوات الكتابة وال�سيطرة على 

حركات اليد والذراع.
2- ال��سع ال�سحيح لل�رقة.

الذي  والنظام  الكلمات،  هجاء  تذكر   -3
ت�سير عليه.

4- نقل الحرف وتقليده بدقة.
5- تقليد اأ�سكال الحرف ال�احد بدقة.

لم�ا�سعها  ا  وفقًا الحروف  اأ�سكال  تمييز   -6
المختلفة داخل الكلمة )الأول، ال��سط، 

الآخر(.
بحروفها  العربية  الكلمات  ر�سم   -7

المنف�سلة والمت�سلة.
8- ت�افق م�ساحات اأجزاء الحرف ال�احد.

في  الحروف  وحجم  م�ساحات  ت�افق   -9
الكلمة.

10- الكتابة على ال�سط�ر المحددة.
بين  والربط  الكلمات  �سكل  ت�س�ر   -11

اأ�سكال الحروف واأ�س�اتها.
محمد،  و  )ب�سفر  الكلمة  بنية  تحليل   -12

2011( )م�سطفى، 2014(.

ا - اأ�شباب الخطاأ في الر�شم  ثالثًا
الكتابي عند التلاميذ

الأول  ال�سف  تلاميذ  به  ويق�سد 

البتدائي، ففي هذه المرحلة يعتمد التلميذ 
عند  النمذجة  اأو  التقليد  اأ�سل�ب  على 
المربي  يك�ن  اأن  من  لبد  لذلك  التعلّم، 
لر�سم  ال�سحيحة  بالآلية  تامة  دراية  على 
جميل،  خط  ذا  يك�ن  ل�  وحبذا  الحرف، 
ا على اإك�ساب التلميذ  لأن ذلك �سي�ؤثر اإيجابًا
الخط�ات ال�سحيحة في الر�سم )الظاهر، 

)2010
وج�د  اإلى  ت�ؤدي  عدة  ع�امل  وهناك 
وعلى  الحروف،  ر�سم  عند  الأخطاء  بع�س 
�سبب  تك�ن  ل  حتى  لها،  يتنبه  اأن  المربي 
وهي  بعد،  فيما  تعلم  �سع�بات  ظه�ر  في 

كالتالي:
الدقيقة  الع�سلات  ق�ة  �سعف   -1

والأع�ساب عند التلميذ.
2- �سعف ال�سمع والب�سر.

3- عدم القدرة على التمييز بين الأ�س�ات 
المتقاربة.

لر�سم  ال�سابطة  القاعدة  تذكر  عدم   -4
الحرف في م�ا�سعه المختلفة.

5- تقارب الأ�س�ات والمخارج.
6- �سعف القراءة.

7- عدم التدريب الكافي.
8- عدم الثبات النفعالي )الناقة و ي�ن�س، 

.)1977

المحور الثالث - خ�شائ�ض نمو 
الطفل في المرحلة البتدائية

اأولًا - خ�شائ�ض النمو في المرحلة 
البتدائية

نف�س  علم  المرحلة في  هذه  على  يطلق 
والمتاأخرة،  المت��سطة  بالطف�لة  النم� 
�سنة،   )12 - العمرية من )6  الفترة  وهي 
الهادئة؛  الطف�لة  با�سم  عليها  يطلق  كما 
الطفل  لدى  تختفي  المرحلة  هذه  في  لأن 
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التي  والعناد  وال�سجيج  ال�سخب  مظاهر 
ال�سابقة،  المرحلة  في  ت�سرفاته  على  ت�س�د 
وال�سبط،  النفعالي  ال�ستقرار  اإلى  ويميل 
الناحية  من  عدة  ج�انب  لديه  تتط�ر  كما 
والجتماعية  والمعرفية  والحركية  الح�سية 
والأخلاقية )�سليم، 2002(، ويمكن عر�س 

هذه الج�انب فيما يلي:
المرحلة  هذه  في  الج�سمية:  الخ�سائ�س   -
مقارنة  بطيء  الج�سمي  النم�  يك�ن 
المبكرة(،  )الطف�لة  ال�سابقة  بالمرحلة 
الج�سمية  الن�سب  في  التغير  ويظهر 
نهاية  في  للكبار  اأقرب  لت�سبح  وتتجه 
اللبنية  الأ�سنان  تت�ساقط  كما  المرحلة، 
وتظهر الأ�سنان الدائمة، ويزداد الط�ل 
الع�سلات  اأما  ب�سيطة،  بن�سب  وال�زن 
فتزداد ق�ة و�سماكة، بالن�سبة للع�سلات 
المرحلة  بداية  �سعيفة في  تك�ن  الدقيقة 
اأب�  و  ا )الختاتنة  تدريجيًا ق�ة  تزداد  ثم 

اأ�سعد، 2011(
التفكير  يتميز  العقلية:  الخ�سائ�س   -
ال�سير  على  بالقدرة  المرحلة  هذه  في 
المعك��س، كاأن يفهم باأن الطرح ه� عك�س 
الجمع، والقدرة على الترتيب المت�سل�سل 
، كما يتميز التفكير بثبات الكم والعدد 
المنطقي،  التفكير  ويظهر  والم�سافة، 
ويتمكن الطفل في هذه المرحلة من فهم 
العلاقة بين الجزء والكل، والعلاقة بين 
الأجزاء مع بع�سها، وتك�ن ذاكرة الطفل 
بداية  مع  الفهم  اإلى  ويميل  ا،  جدًا ق�ية 
بقدرة  تتميز  كما  التا�سعة،  �سن  دخ�ل 
عن  التفكير  اأي  الت�س�ر؛  على  الطفل 
القدرة  وتنم�  الب�سرية،  ال�س�ر  طريق 

على التخيل )مخيمر، 2000(.
والجتماعية:  النفعالية  الخ�سائ�س   -
يزداد في هذه المرحلة النم� الجتماعي 

وتمتاز  ملح�ظ،  ب�سكل  والنفعالي 
ويتمكن  النف�سي،  وال�ستقرار  بالثبات 
انفعالته،  على  ال�سيطرة  من  الطفل 
ا عن والديه متجهّا نح�  وي�ستقل تدريجيًا
الجتماعية،  علاقاته  وتزداد  اأقرانه، 
تقاليد  من  الكثير  يمت�س  خلالها  ومن 
ومعتقداته،  واأفكاره  وقيمه  المجتمع 
والمخاطرة،  الكت�ساف  اإلى  ويميل 
ويزداد حبه للّعب، ويمزج ما بين اللعب 
الع�سا  باأن  نف�سه  في�هم  والخيال، 
ا يركب عليها، واأن الكر�سي مقعد  ح�سانًا
اللتفاف  اإلى  الطفل  يميل  كما  �سيارة، 
في�سادق  جن�سه،  نح�  اأو  ذاته  نح� 
اأقرانها  الفتاة  وت�سادق  اأقرانه،  الفتى 

)ق�سيبات، 2007(

ا - خ�شائ�ض النمو في المرحلة  ثانيًا
البتدائية ال�شفوف الدنيا 

)الأولى، والثانية، والثالثة(
بالطف�لة  عليها  يطلق  ما  وهي 
فينق�سم  �سن�ات،   )9  -  6( من  ال��سطى 
اأطفال  ق�سمين:  اإلى  لذلك  ا  تبعًا الأطفال 
كاأطفال  الدرا�سة،  في  �سابقة  خبرة  لهم 
الرو�سة، واأطفال لي�ست لديهم اأي خبرات 
جديدة  بيئة  المدر�سة  وتك�ن  الدرا�سة،  عن 
هذه  اأهم خ�سائ�س  ا، ويمكن ح�سر  تمامًا

المرحلة فيما يلي:
الأ�سنان  تت�ساقط  الج�سمي  النم�  في   -1
كما  الدائمة،  الأ�سنان  وتظهر  اللبنية 
ويبدو  والج�سم،  ال�جه  ملامح  تتغير 
ويزداد  الرا�سدـ،  كراأ�س  الراأ�س  حجم 
كلاًا من الط�ل وال�زن، ويتغير ملم�س 
ال�سعر اإلى الخ�س�نة، وفي العم�م فاإن 
مبا�سر  ب�سكل  يتاأثر  الج�سمي  النم� 

بطريقة التغذية واأن�اع الن�ساط.

الع�سلات  تن�سج  الحركي  النم�  وفي   -2
تتطلب  حركات  الطفل  فيتعلم  الكبيرة، 
اأكثر  ويك�ن  الحركي،  الب�سري  التاآزر 
ا، وتزداد �سرعته ودقته ويقل ال�سع�ر  اتزانًا
الع�س�ائية،  الحركات  وتختفي  بالتعب، 
الدقيقة  الع�سلات  ا  تدريجيًا تن�سج  كما 
في�سبح  الحركي،  الح�سي  التاآزر  ويزداد 
ا على م�سك القلم، وا�ستخدام الآلت  قادرًا
الأ�سكال  ر�سم  من  ويتمكن  والأدوات، 

المترابطة.
التذكر  معدل  يرتفع  العقلي  النم�  وفي   -3
اأعلى م�ست�ياته عن مراحل النم�  اإلى 
وتظهر  الذكاء،  ويتباين  الأخرى، 
وا�سحة،  الفردية  الفروق  خلاله  من 
حب  اإلى  ويميل  النتباه،  يزداد  كما 
ال�ستطلاع، وينتقل خياله نح� ال�اقع، 
على  القدرة  الطفل  لدى  تنم�  كما 
بمقدار  ا  تبعًا وتتاأثر  والكتابة  القراءة 
لكن  يتلقاه،  الذي  والتدريب  التعليم 
في المقابل تظل المفاهيم المجردة لديه 

ب�سيطة وغير وا�سحة.
الطفل متذبذب  يك�ن  النفعالي  النم�  4- وفي 
المرحلة  في  عليه  كان  مما  اأقل  ولكن 
فيميل  والتحدي،  العناد  ويكثر  ال�سابقة، 

اإلى التناف�س مع اأقرانه.
علاقاته  تزداد  الجتماعي  النم�  وفي   -5
�سل�كيات  ويتعلم  الجتماعية، 
جديدة، كما يقبل على العمل اأو اللعب 
اجتماعية،  مكانة  ليحقق  الجماعي 

ويكّ�ن مجم�عة اأقران.
يزداد  والأخلاقي  الديني  النم�  وفي 
معايير  فيتعلم  الدينية،  بالقيم  اإدراكه 
والخالق،  الإله  ووج�د  والحرام،  الحلال 
فيراقب  ال�سمير  ينم�  كما  والنار،  والجنة 

ذاته و�سل�كياته )عبد الباقي، 2013(.
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