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البرمجة اللغوية الع�صبية تعزيز للبيداغوجيا الفارقية
- مخطط تجريبي بطريقة ال�صف المعكو�س وم�صرحة الدرو�س-  
د. الزهرة براهيم

وقفة للتاأمل... 
منا وجهنا �سطر در�س اللغة العربية في مدار�سنا... ن�سمع خطابات من قبيل: اأينما يمَّ

- »اأَكْرَهُ الح�س�سِ اإلى نف�سي... در�س اللغة العربية، لا �سيما در�س القواعد!«
- »لماذا اهتمُّ باللغة العربية في عالم لا ي�ستعمل �سوى الاإنجليزية؟!«

لّ.. عبو�س.. ولا ي�ساير الع�سر!؟«  - »لا اأطيق مدر�س اللغة العربية! فهو ثقيل.. مُِ
نت�ساءل: هل يح�سل الاهتمام بهذه الحواجز النف�سية -المرتبطة بتمثلات خاطئة حول اللغة العربية- بين متعلِّمها ومدرِّ�سها، 

حين يفكر الم�سئولون، كل مرة، في اإ�سلاح منظومة التربية والتعليم؟
لا يمكننا المراهنة حاليا على تطوير تعلم العربية داخل مدار�سنا في غياب التنمية الذاتية للمدر�س والمتعلم على حد �سواء، اأخذا 
بعين الاعتبار طبيعة الفروق الج�سدية والعقلية والنف�سية بين المتعلمين. فالمناخ النف�سي والاجتماعي وال�سيا�سي والثقافي، في الزمن 
العولمي، �سار م�سطربا بارتجاجات خطيرة، وظواهر موؤرقة تعبر الحدود والخرائط والاأن�ساق من غير ا�ستئذان، ما ي�سطرنا اإلى 

مراجعة ا�ستراتيجياتنا لتعلم اللغة العربية بندية لغيرها من اللغات الحية.
نقترح مقاربة المو�سوع، وتناوله، من خلال الاآتي:

1. اأي دور لعلم النف�س التربوي في �سبط الانفعالات ال�سلبية وتحويلها اإلى م�سارات اإيجابية؟
2. هل لكاريزما مدر�س اللغة العربية دور حيوي في تحبيب هذه اللغة للمتعلمين؟

نَ التوا�سل ال�سمعي والب�سري والحركي  3. بماذا يكت�سف المدر�س نظامه التمثيلي والاأنظمة التمثيلية المميِّزة للمتعلمين حتى يُحَ�سِّ
داخل الو�سعيات التعليمية التعلمية؟

يٍّ منتِج بوا�سطة ال�سف  فِّ 4. كيف ي�ستثمر البرمجة اللغوية الع�سبية لتوظيف ناجع للبيداغوجيا الفارقية من اأجل خلق تفاعل �سَ
المعكو�س، وم�سرحة در�س اللغة العربية، مثلا؟

لغتنا  و�سع  تنقذ  لمنظوماتنا،  وعملية  علمية  بدائل  اقتراح  وبالتالي،  والمقارنة،  بالتحليل  جديرا  نموذجا  المغربية  الحالة  تُثِّل 
العربية ما هي عليه لاأنها مقوم اأ�سا�س في هويتنا.

1- دور علم النف�س التربوي 
في �سبط الانفعالات ال�سلبية 

وتحويلها اإلى م�سارات اإيجابية
و�إعادة  طرحه  ينبغي  جوهري  �سوؤ�ل 
�أن �لمتعلم لا يجد في  �أح�س�سنا  طرحه كلما 
�لف�سول و�لح�س�ص �لدر��سية هذ� �ل�سعور 
بالفرح و�ل�سعادة �لذي من �ل�سروري توفره 

د�خل ن�سق �لتعلم، وذلك مقابل ما نلحظه 
في  ي�سل  قد  وعزوف  وتذمر،  فتور،  من 
�لمدر�سة.  عن  �لانقطاع  �إلى  كثيرة  �أحايين 
�لتربوية  �لمنظومة  ي�سع  �لمعطى  هذ� 
جاد  وتفكير  م�ساءلة،  مو�سع  و�لتعليمية 
ي�ستفحل  لما  جذرية  حلول  عن  �لبحث  في 
في  و�لغ�ص  �لاإنتاج،  �إعادة  مظاهر  من 

�لامتحانات، و�لهدر �لمدر�سي. 
بالتفكير  �لتربية  علوم  �هتمت  لقد 
تدخلها  في  وركزت  �لظو�هر،  هذه  في 
وبحثت  و�لمتعلم،  �لمدر�ص  عن�سري  على 
لدحر  ��ستثمارها  يمكن  �لتي  �لطاقات  في 
و�سع  وفي  ومح�سلاته،  �لف�سل  �حتمالات 
في  �لمطلوبة  �لاإن�سانية  �لميز�ت  على  �ليد 
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�لمدر�ص  »مهنة  لاأن  �لمهمة  هذه  مبا�سرة 
لاأنه  فقط  لي�ص  �أخلاقيا  بعد�  تت�سمن 
نُ  يُوؤْتََ �لذين  �لاأطفال  م�سوؤولية  ي�ستتبع 
قيم  نقل  يفتر�ص  لاأنه  �أي�سا  ولكن  عليهم، 
�أظهر  �إذَ�  وكذلك  للمتعلمين.  �أخلاقية 
و�لعمل  �لمتعة  �أن  لتلاميذهم  �لمدر�سون 
لي�ص  جنب،  �إلى  جنب  ي�سير�  �أن  يمكن 
�أي�سا  ولكن  �لتعلم،  تيْ�سِير  �أجل  من  فقط 
لهم  يخبئها  �لتي  �لم�سر�ت  حدْ�ص  بهدف 
�لمعرفة«1. وهكذ� يحدد  ��ستعمال  �كت�ساب 
 James M. Banner بانير  م.  جيم�ص. 
 Harold C. Cannon وهارولد �ص. كانون
�لمعرفة  �لتالية:  �لمقومات  في  �لتدري�ص 
 ،L’autoritéو�ل�سيطرة  ،Le savoir

 ،L’ordre و�لنظام   ،L’étiqueو�لاأخلاق
 La و�لر�أفة   ،L’imaginationو�لخيال
 ،La patienceو�ل�سبر  ،compassion

 . Le plaisirو�لمتعة ،Le caractèreو�لطبع
�لمتعلقة  �لاإ�سر�طات  هذه  مقابل  وفي 
�لتعلم  فن  عند  �لباحثان  يقف  بالمدر�ص، 
�لمتعلق بالتلاميذ. فاإذ� كان �لتعلم مغامرة 
وهارولد  بانير  م.  جيم�ص  ح�سب  حقيقية، 
في  �لمتعلمين  يخاطبان  فاإنهما  كانون،  �ص. 
جميع  في  �لمغامرة  هذه  مع  تعاقد�ت  �ساأن 
يحققو�  حتى  �لدر��سية،  حياتهم  �أ�سلاك 
عن طريق �لمدر�سة رحلة بناء م�سروع حياة 
وم�ستقبل �إن�سان، لذ� »ينبغي �أي�سا �متلاك 
ما  تثبيت  يح�سل  بف�سلها  �لتي  �ل�سجايا 
ويتفتح  وحو��سكم،  عقولكم  في  تتعلمونه 
عليكم  للاأ�سياء:  وعميق  حقيقي  فهم  في 
لاكت�ساب  �ل�سرورية  �لمقومات  بحيازة 
�لمعرفة و�لميز�ت �لاإن�سانية �لتي ت�سمح لكم 
ترغبون  وما  تتعلموه  �أن  ينبغي  ما  بتعلم  
�لخا�سيات  على  �عتماد�  تعلمه«2  في 
و�لحما�ص  ،L’assiduité �لمثابرة  �لتالية: 

 ،Le plaisir و�لمتعة   ،L’enthousiasme

و�لاجتذ�ب  ،La curiosité و�لف�سول 
  ،L’imagination و�لخيال ،L’aspiration
 ،L’autodiscipline �لذ�تي  و�لان�سباط 
 La و�لتعاون   ،La civilité و�لتهذيب 
 ،L’honnêteté و�لا�ستقامة ،coopération
و�لمبادرة L’initiative . مثل هذ� �لفح�ص 
و�لتلميذ  �لمدر�ص  مو��سفات  في  �لدقيق 
منظومة  د�خل  جزئيا  �أو  كليا  تغيب  بد�أت 
تر�جع  هي  و�لنتيجة  �لمغرب،  في  �لتعليم 

رتبته �لعالمية فيما يخ�ص جودة �لتعليم. 
و�لاأخلاق  �لقيم  �سوؤ�ل  يفر�ص 
�لنظر  �إعادة  �أجل  من  نف�سه  و�لتمثلات 
�سوؤ�ل  �لظاهرة،  هذه  نقا�ص  مدخلات  في 
نريده علميا وجريئا للارتقاء بتدري�ص هذه 
�للغة �لعريقة و�لجميلة �لقادرة على مو�كبة 
�لتكنولوجي.  و�ل�سبق  �لعلمي  �لتقدم  �إيقاع 
�لمجتمع  تثلات  �أن  فيه  �سك  لا  مما  لكن 
تغيرت  قد  �لعربية  وللغة  للمدر�سة  �لمغربي 
�لتعليمية  �لموؤ�س�سات  �سارت  حين  جذريا 
تغرق  �لجامعية  و�لموؤ�س�سات  �لهدر،  تفرز 
حالة  وح�سلت  �لبطالة،  في  �لخريجين 
�لاأ�سر  كما  �لطلاب  �أ�ساب  عام  نكو�ص 
�لتي  �لعري�سة  �لاجتماعية  �ل�سر�ئح  من 
وبناتها،  �أبنائها  تعليم  على  �أحلامها  بنت 
مدر�سته  في  هويته  يجد  �لمتعلم  يعد  لم  �إذ 
وجامعته، ويرى فيها طريقا نحو �ل�سر�ب. 
فاللغات �لحية دفعت �للغة �لعربية، وبدرجة 
�أقل، �للغة �لفرن�سية �إلى خلفية �لم�سهد، �إذ 
�لمفتاح �للغوي للم�ستقبل �إنجليزي من دون 
�ل�سباب  تولج  تو��سلية  كفاية  ولا  منازع، 
�إلى �سوق �ل�سغل �لن�سيط في عالم �لمقاولة، 
و�لتكنولوجيات �لحديثة �سو�ه، بل �إن لغات 
�لاقت�ساد�ت �ل�ساعدة كالكورية و�ل�سينية 
وتفر�ص  �لاإنجليزية  �للغة  تناف�ص  �سارت 

و�لخدمات  �لتجارة  في  ك�سريك  نف�سها 
مقاربات  �لو�سع  هذ�  �أفرز  وقد  عالميا. 
�لر�هن،  للتعلم  �ساغت  �أنثروبولوجية 
�للانتماء  مفهوم  معارف،  من  يقدم  بما 
�لذي    Notion de désappartenance

جد�  منقطعة  �لمدر�سة  �أن  على  »يدل 
ت�ساير  �إنها  مهمتها.  ي�سكل  �أن  يمكن  عما 
وجد  متطلِّبة،  تكون  وقلما  رديئا.  ت�سور� 
ذي  ر�بط  من  �نتظاره  يحق  فيما  بعيدة 
لا  �لذي  فالمتعلم  �أنثروبولوجية«3  قيمة 
يجد �نتماء له في ف�ساء �لمدر�سة، ولا يجد 
�آمن  م�ستقبل  نحو  متينا  ج�سر�  �لتعلم  في 
و�ل�سغل،  و�لكر�مة،  بالاعتر�ف،  فيه  ينعم 
م�ستو�ه  وتطوير  �لاجتماعي،  و�ل�سمان 
�لفكري، و�لمهني، و�ل�سخ�سي، و�لاأ�سري... 
مقارنة بالاإن�سان على خر�ئط ديموقر�طية، 
فاإن ف�سم �لعرى بالتعلم وبالمدر�سة ي�سبح 

رد فعله �لطبيعي في مثل هذه �لحالات.  

2-كاريزما مدر�س العربية: 
اأي دور في تحبيب هذه اللغة 

للمتعلمين؟
�أمام و�سع �أ�سبحت فيه �للغة �لعربية 
متجاوزة توؤ�سر لمعطيات �سلبية حول كيفية 
معها،  و�لمتعلمين  �لمدر�سين  من  كل  تعاطي 
نطرح �سوؤ�لا م�سروعا حول م�سوؤولية مدر�ص 
�لاختلالات  ت�سحيح  في  �لعربية  �للغة 
�لم�سهد  متو�لية  �أن  لنكت�سف  �لحا�سلة، 
�لتدري�سي في �لمغرب تقدم ثلاثة نماذج من 

مدر�سي �للغة �لعربية:
�لعربية،  �للغة  تقليدي �سليع في   - نموذج 
و�لمد�ر�ص  �لقرويين،  جامع  من  تخرج 
�أو  �لفقيه  �سورة  يكر�ص  �لدينية، 
وطر�ئقه  معارفه  في  �لكتاب  معلم 
وهذه  و�سلطته،  وهند�مه  و�سلوكاته 
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�ل�سريحة ملاأت منا�سب وز�رة �لتربية 
�لا�ستقلال  قبل  ما  منذ  �لوطنية 
�لما�سي،  �لقرن  ت�سعينات  نهاية  حتى 
بالكفاءة  �لغالب،  في  لها،  ويُ�سْهَدُ 
و�لجدية  �لجافة،  و�ل�سر�مة  �للغوية، 

�لمت�سلطة،  و�لغيرة على �لتعليم.
تكوين  ج من مر�كز  تخرَّ  - نموذج معتدل 
�لقرن  �سبعينات  نهاية  �لمدر�سين 
�للغة  من  �لتمكن  بين  يجمع  �لما�سي، 
وبين  �سيانتها،  على  و�لحر�ص  �لعربية، 
كما  لتدري�سها،  حديثة  طر�ئق  تجريب 
ن�سبيا،  جديدة،  بيد�غوجيات  ي�سلك 
توؤمن جودة �لتو��سل مع �لمتعلمين، وخلق 

�سفوف در��سية ن�سيطة ومتفاعلة.
من  جاوؤو�  �لذين  �سين  �لمدرِّ نموذج   -
�أو  متخ�س�سة  ب�سهاد�ت  �لجامعات 
في  قبولهم  وح�سل  متخ�س�سة،  غير 
�لابتد�ئي.  ب�سلك  �سيما  لا  �لتدري�ص، 
حيث لا يمتلك معظمهم معرفة �سحيحة 
في  ويتعثرون  �لعربية،  باللغة  وعلمية 
�كت�ساب طر�ئق بديلة لتدري�سها، وذلك 
�لذي  تكوينهم،  نق�ص  �أو  �سعف  ب�سبب 
مرتجلة  خيار�ت  فيه  تتحكم  فتئت  ما 
بمن  �لحكوميين،  للم�سئولين  و�آنية 
�لذي  �لتعليمي  �لقطاع  مهند�سو  فيهم 
�جتماعية،  م�ساكل  بحل  ل�سيقا  ز�ل  لا 
جودة  ح�ساب  على  عميقة  و�سيا�سية 

�لملمح �لخا�ص بمدر�ص �للغة �لعربية. 
�لحديث  يمكننا  �لنماذج،  هذه  �أمام 
بتدري�ص  للارتقاء  تجتهد  ��ستثناء�ت  عن 
تقل  لا  طر�ئق  و�نتقاء  �لعربية،  �للغة 
طموحا و�إجر�ئية عما يُنْجَزُ به در�ص �للغات 
مجموع  في  �لتميز  عن�سر  ويظل  �لاأجنبية. 
�للغة  مدر�ص  �نتباه  هو  �لاإجر�ء�ت  هذه 
�لعربية �إلى تطوير كيانه �لنف�سي، و�لعقلي، 

تغيير�ت  من  ي�ستجد  ما  وفق  و�لج�سدي، 
ثقافية، ليحقق كاريزما مطلوبة في �لتعامل 
بعينها.  در��سية  مادة  حول  �لمتعلمين  مع 
وتتعلق عنا�سر �ل�سخ�سية �لجذ�بة بما يلي: 
�لتي  و�لاأفعال  و�لمز�ج،  و�لمو�قف،  �لكلام، 
�لتحكم  على  وقادر�  فاتنا  �لمدر�ص  تجعل 
في مجموعة �ل�سف لقيادتها نحو �لاأهد�ف 
في  �لتعلمي  �لتعليمي  للفعل  رة  �لم�سطَّ
و�لثقافية،  و�لاجتماعية،  �لتربوية،  �أبعاده 
و�لفل�سفية. وبالرغم من �أن �أ�سل �لكاريزما 
يعني »موهبة طبيعية �أو طريقة في �لوجود، 
ذ�تنا  على  ن�ستغل  �أن  �لممكن  من  لكن 
�أن  نن�ص  ولا  فيها.  �لجذب  طاقة  لتطوير 
�لنف�ص،  بالثقة في  مرتبطة جد�  �لكاريزما 
�ل�سخ�ص«4  وبجو�نية  �ل�سخ�سية،  وبقوة 
�لج�سد،  وحيوية  �لهيئة،  بح�سن  كذلك  بل 
وتفتح �لمد�رك لا�ستيعاب �للحظة �لحا�سرة 
د�خل �لن�سق �لمدر�سي و�لقدرة على ربطها 
بالاأن�ساق �لمحيطة بها، وتكييفها، ومو�ءمتها 
علمية،  ثو�بت  وفق  ذلك  �لاأمر  تطلب  كلما 
مهمة  تنح  �سليمة  و�أخلاقية  وتربوية، 
�لتفتح  �إمكانات  كل  �لعربية  �للغة  تدري�ص 
معناها  على  وقفنا  �إذ�  �سيما  لا  و�لنجاح، 
�لاإر�سادي(  �أو  )�لتعليمي  »�لديدكتيكي 
على  �لقدرة  مالكها  تنح  ميزة  هو  �لذي 
�أن يرتقي على جماعة ما، ويمار�ص �سلطته 
عليها، كما هو �لحال بالن�سبة �إلى كاريزما 

زعيم �سيا�سي«5. 
ت�سعى  �لذي  �لكاريزما  مفهوم  �إن 
د�خل  ��ستثماره  �إلى  �ل�سحيحة  �لتربية 
له  نجد  �لتعلمية  �لتعليمة  �لممار�سة 
»مقابلات كثيرة في �للغة من قبيل: �حتر�م، 
هيبة،  تكريم،  �سرف،  تقدير،  �أدب،  ح�سن 
�إثارة،  فتنة،  حظوة،  حنان،  تاأثير،  �أهمية، 
منزلة،  رتبة،  قدرة،  ر�سى،  �سحر،  جذب، 

تتحول  �أن  ينبغي  لا  لكن  �إلخ...«6،  �سهرة، 
�إلى وهم �أو خيال �أو دلال ز�ئد عن �لحدود، 
�لجماعات  كزعماء  م�سلِّلَة  وُثوقيَّة  �أو 
زعامات  مثل  رة  مدمِّ قوة  �أو  �لدينية، 
�للغة  فمدر�ص  هتلر.  �أمثال  �ل�سيا�سيين 
هذه  من  عدد�  �لاأقل،  على  يملك،  �لعربية 
�لمقابِلات �لاأ�سا�ص �لموجودة بالقوة وبالفعل 
�لاحتر�م،  قبيل  من  كمربي  �سخ�سيته  في 
و�لقدرة...  و�لحنان،  �لاأدب،  وح�سن 
عن  �لخ�سي�سات  باقي  بلورة  وبم�ستطاعه 
مطلبا  �سارت  �لتي  �لذ�تية  �لتنمية  طريق 
�ل�سف  قيادة  موقع  في  للا�ستمر�ر  حيويا 
من  يلزم  بما  �لمتعلمين  وتعهد  �لدر��سي، 
�إح�سا�سا  ليجدو�  و�لفهم  �لتو��سل  ج�سن 
م�ساعر  عو�ص  �لمدر�سة  د�خل  بال�سعادة 

�لامتعا�ص و�لنفور و�لخمول.
نف�سها،  �لمدر�سة  جددت  فمهما 
�لثقافية،  محتوياتها  تحويل  من  �نطلاقا 
�سنيدرز جورج  ذلك  �إلى  يذهب  كما 
»هل  يت�ساءل:  حين   ،Georges Snyders

�لتي  �لفرحة  �ل�سباب  �إلى  �لمدر�سة  تحمل 
منهم  تطلبها  �لتي  �لمجهود�ت  من  تجعل 
ل  نُحوِّ �أن  يمكننا  وكيف  م�سروعا؟  �أمر� 
�لمدر�سة حتى ت�سبح هذه �ل�سنو�ت �لع�سرة 
�لفرحة  من  �سنو�ت  ع�سر  �لاإجبارية 
�سعد�ء،  نكون  �أن  فالهدف  �لثقافية؟ 
�لاآن،  هو  �سعد�ء  فيه  نكون  �لذي  و�لوقت 
�سعد�ء  فيه  نكون  �أن  ينبغي  �لذي  و�لمكان  
هو هنا.«7  فاإن نجاح �أو ف�سل هذ� �لتحول 
في  �لمدر�ص  �نخر�ط  بطبيعة  رهين  �لثقافي 
تحقيقه، وذلك بناء على قناعة ر��سخة باأن 
�لدر�ص، �أو �ل�سف، �أو �لمدر�سة ف�ساء ينبغي 
�أن يكون طافحا بالفرح و�لمتعة و�لرغبة في 
هو  �سا،  مدرِّ تكون  »فاأن  و�لاإبد�ع،  �لتطور 
و�أن  �لكبيرة،  �لنجاحات  من  تقترب  �أن 
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تبليغ  في  ترغب  و�أن  خدمتها،  في  تكون 
نح�ص  �أن  منها،  تتدفق  �لتي  �لفرحة  هذه 
�لفرحة  �لمدر�سة هذه  ليعلنو� عن  �لتلاميذ 

�لتي ح�سلت لديهم بف�سل �لمدر�سة«8.
يت�سح، من خلال ما �سبق، �أن مدر�ص 
�إ�سعاع  في  منه  �إ�سهاما  �لعربية،  �للغة 
مدعو  متعلميها،  بين  و�لمتعة  �لفرح  �سعور 
مهمته،  حول  تثلاته  من  عدد  تغيير  �إلى 
�لعالم  وحول  �لمدر�سة،  وحول  لغته،  وحول 
لا  �سريعة  حركة  في  وحولها  حوله  �لمتغير 
تفتر. فالارتقاء بكفاياته في تخطيط در�ص 
و�لبحث  وتقويمه،  وتدبيره،  �لعربية،  �للغة 
�لتعلمات، في  �لمتو��سل في ما يعرقل جودة 
كافة  م�ستوى  على  كما  �لاأ�سلاك،  مجموع 
�لمكونات و�لمجزوء�ت، يقت�سي منه �أن يوجه 
�أف�سل لممار�ساته من  �هتمامه »نحو تحليل 
كفاء�ته  ليطور  تفكيره  يو�سع حقل  �أن  �أجل 
وظيفة  يتجاوز  �أن  �أجل  ومن  �لمهنية، 

محدودة ووحيدة هي نقل �لمعارف«9

3-الوعي بالاأنظمة التمثيلية 
مدخل �سحيح للتوا�سل وتحقيق 

جودة التعلمات
بماذ� يكت�سف �لمدر�ص نظامه �لتمثيلي 
للمتعلمين  زة  �لمميِّ �لتمثيلية  و�لاأنظمة 
و�لب�سري  �ل�سمعي  �لتو��سل  نَ  يُحَ�سِّ حتى 
�لتعليمية  �لو�سعيات  د�خل  و�لحركي 

�لتعلمية؟
�لع�سبية  �للغوية  �لبرمجة  تقدم 
�لفرد  تو��سل  لتح�سين  قبلية  �فتر��سات 
�لممار�سة  �إن  وحيث  محيطه.  ومع  ذ�ته  مع 
�لتعليمية �لتعلمية ت�سع �لمدر�ص وجها لوجه 
مع و�سعيات تو��سل يومية لا منا�ص منها، 
فاإن معرفته بهذه �لبرمجة �أ�سا�ص في و�جبه 

�لمهني ون�ساطه �ل�سفي.

�لقبلية  �لافتر��سات  هذه  �أهم  من 
و�لمحدد  منا تثله �لخا�ص  و�حد  »لكل  �أنه 
بع�ص  هنالك  كانت  �إذ�  و�أنه  للو�قع، 
و�أفكارنا  �أفعالنا،  دَّ  تَحُ �أن  يمكن  �لخر�ئط 
يمكنها،  �أخرى  توجد   )...( و�أحا�سي�سنا، 
جديدة  �آفاق  لنا  تفتح  �أن  لذلك،  خلافا 
)...( و�سيكون ممكنا، بتغيير "م�سافينا" 

Nos filtres �أن نغير تثلنا للو�قع«10
فاإذ� كان من ح�سنات �لبرمجة �للغوية 
�لملائمة  �لبيئة  �أنها»�أوجدت  �لع�سبية 
باأنف�سهم  �لات�سال  على  �لنا�ص  لم�ساعدة 
و�لتحكم  �لمر�سية  �لمخاوف  من  و�لتخل�ص 
ب�سكل  و�لقلق«11  �ل�سلبية  �لانفعالات  في 
�لعقل"،  لت�سغيل  "بر�مج  كـ  وبرزت  عام، 
تر�فق  �سلبية  و�نفعالات  مخاوف  ثمة  فاإن 
مما  �لعربية،  �للغة  در�ص  في  �لمتعلمين 
في  �لمعرفة  هذه  ��ستثمار  �إلى  يوجهنا 
مادة  بو�سفها  بلغتهم  علاقتهم  تح�سين 
في  �أ�سا�سا  ومقوما  جهة،  من  در��سية، 
ت�سير  »�لبرمجة:  فـ  �لح�سارية.  هويتهم 
حيث  وت�سرفاتنا،  وم�ساعرنا  �أفكارنا  �إلى 
�لماألوفة  �لبر�مج  ��ستبد�ل  �لممكن  من  �إنه 
تعني  و�للغوية  و�إيجابية.  جديدة  باأخرى 
�للغة  ��ستعمال  على  �لطبيعية  �لقدرة 
ت�سير  و�لملفوظة  �لملفوظة.  غير  �أو  �لملفوظة 
�إلى كيفية عك�ص كلمات معينة ومجموعات 
وغير  �لذهنية..  لكلماتنا  �لكلمات  من 
لغة  �ل�سمت"،  "بلغة  �سلة  لها  �لملفوظة 
�لتي  و�لعاد�ت  و�لحركات  �لو�سعيات 
ومعتقد�تنا.  �لفكرية  �أ�ساليبنا  عن  تك�سف 
�أما �لع�سبية فت�سير �إلى جهازنا �لع�سبي، 
وهو �سبيل حو��سنا �لخم�ص �لتي من خلالها 
ون�سم«12  ونتذوق،  ون�سعر،  ون�سمع،  نرى، 
فتوحات  من  �لبرمجة  هذه  ��ستفادة  �إن 
علم  وتطور  ت�سوم�سكي،  مع  �لل�سانيات 

�لاإنجاز  على  �لا�ستغال  جعل  �لاأع�ساب، 
�للغوي وتطويره، و�كت�ساف �لاإمكانات �لتي 
لا ز�لت خفية في �لدماغ �لب�سري �أمر� يَعِدُ 
ومع  �أنف�سنا  مع  �لتقليدية  علاقتنا  بتغيير 
�لعالم من حولنا، وبالتالي، تحويل ما كان 
يبدو �سلبيا وموؤ�سر� على �لف�سل �إلى عن�سر 

�إيجابي مو�سل �إلى �لنجاح.
�أن  �لع�سبية  �للغوية  �لبرمجة  تُعلِّمنا 
�سيء  و�لنتائج  �لحالات  بحتمية  �لقطع 
�لانتباه  �أن  كما  �لنظر.  فيه  يعاد  خاطئ 
و�لعقل  �لج�سد  بين  �لحيوية  �لعلاقة  �إلى 
و�لم�ساعر نقطة فا�سلة في �إحد�ث تغيير�ت 
�أن  يمكن  �لتي  �لاأ�سياء  في  �أي  بمناطقنا، 
خلاف  على  وو�قعيا،  فعليا  فيها  نتحكم 
نتمنى  لما  م�ساحة  تثل  �لتي  خر�ئطنا 
تحقيقه. وتعتمد �لبرمجة �للغوية �لع�سبية 
�ل�سخ�ص  �لمر�د في حياة  �لتغيير  �إنجاز  في 
تعتقد  »لا  �لتالية:  �لفر�سية  من  �نطلاقا 
�إن�سان  �أي  يعجز  عليك  �سعب  هو  ما  �أن 
عن عمله، ولكن �إذ� كان �سيء في م�ستطاع 
متناولك  في  �ل�سيء  هذ�  فاعتبر  �إن�سان 
�أي�سا" ومن �أجل ذلك"يجب �أن تكون لديك 
تبا�سر  �أن  ويجب  �لتعلم،  في  قوية  رغبة 
�لتعلم، ويجب �أن تلزم نف�سك بالتعلم تحت 

�أية ظروف«13.
مع  �لمتعلم  تفاعل  على  ي�سو�ص  ما  �إن 
ين�سج  ما  هو  خ�سو�سا،  �لعربية،  �للغة 
�أفكار  �للغوي، خ�سو�سا، من  �لدر�ص  حول 
�لمقرر�ت  بناء  كيفية  ت�سخيمها  في  �ساهم 
و�لتقويم،  �لتدري�ص  وطر�ئق  �لتعليمية، 
�إعلاميا  �للغوي  �لاأد�ء  م�ستوى  وتر�جع 
لغوي  �إ�سعاع  �سوء  في  �سيما  لا  ور�سميا، 
�لعالمين  في  عالميا  �لاإنجليزية  �للغة  تحققه 
�لو�قعي و�لافتر��سي، مما يُوقِعُ متعلم �للغة 
ثقافية"14  "فخاخا  ي�سمى  فيما  �لعربية 
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مقولات  عقله  في  خ  وير�سِّ معها،  فيتماهى 
بزعامات  يتقدم  �لعالم  "�إن  قبيل:  من 
لغوية كالاإنجليزية"، "�للغة �لعربية عقيمة 
ومتجاوزة"، و"در�ص �لقو�عد جاف لا متعة 

فيه ولا فائدة". 
من �لاأمور �لتي تعيق �لتو��سل و�لتعلم 
في  �لدر��سية  �لف�سول  د�خل  �لفعال، 
�لمدر�سة �لمغربية �لعمومية، هو جهل �لمدر�ص 
بنظامه �لتمثيلي، �أولا، وبالاأنظمة �لتمثيلية 
ن�سادف مرة �سمن  فلم  ثانيا.  للمتعلمين، 
هذه  مثل  �إلى  �لانتباه  �لاإ�سلاح  مخططات 
تطبيق  دون  تحول  �لتي  �ل�سميكة  �لعو�ئق 
لم  وبالتالي،  �لبيد�غوجية،  للطر�ئق  و�عٍ 
�لاأنظمة  عن  �لك�سف  رو�ئز  بناء  يح�سل 
تكون  �أن  يُفتَر�ص  �لتي  للمتعلمين  �لتمثيلية 
من �سمن �أدو�ت �لتقويم �لت�سخي�سي بد�ية 

كل مو�سم در��سي. 
عن  تتم  حوله  بما  �لاإن�سان  علاقة  �إن 
من  فهناك  وبالتالي،  �لحو��ص،  طريق 
»�لجو�نب  على  بالعالم،  علاقته  في  يركز، 
و�لاأ�سكال،  و�لاألو�ن،  كال�سور،  �لب�سرية 
ب�سري.  �لاأ�سا�سي  تثيله  نظام  لاأن 
�لو�سف على �لجانب  يركز في  وهناك من 
لاأن  و�لاأحا�سي�ص(  )�لم�ساعر  �لانفعالي 
نظام تثيله �لاأ�سا�سي ح�سي. وقد يركز في 
و�سف نف�ص �لتجربة على �لاأ�سو�ت و�لاأنغام 
نظامه  لاأن  �إلخ...  و�لنبر�ت  و�لاأ�سد�ء 
�أن  و�لحا�سل  �سمعي«15  �لاأ�سا�ص  �لتمثيلي 
�لنظام  هذ�  م�ستوى  على  ينق�سمون  �لب�سر 
�لتمثيلي �لاأ�سا�سي �إلى: �سمعيون- ب�سريون 
و�لاأحا�سي�ص  �لحو��ص  وت�سكل  ح�سيون.   –
مهام  يتولى  �لذي  �لتمثيلي  �لنظام 
و�لاختز�ن،  و�لتنظيم  رموز،  �إلى  �لتحويل 
�لنظام  ولهذ�  �لاإدر�ك..  بم�ساف  وربطنا 
�لب�سري،  هي:  �أنظمة  �أو  كيفيات،  خم�ص 

و�لح�سي.  و�لذوقي،  و�ل�سمي،  و�ل�سمعي، 
جميعها  تعمل  �لحو��ص  »�أن  من  وبالرغم 
لكل  �أن  �إلا  �نقطاع،  وبلا  م�ستديمة  بكيفية 
�لاأنظمة  يفوق  بارز�  به  خا�سا  نظاما  منا 

�لاأخرى فعالية«.16
مفهومين  �لباب  هذ�  في  ن�ستثمر 
�لع�سبية،  �للغوية  �لبرمجة  في  و�ردين 
هي  فالخريطة  و�لمنطقة.  �لخريطة  وهما: 
و�أمانينا،  �أفكارنا،  ي�سع  �إدر�ك، هي ت�سور 
وعن  �أنف�سنا  عن  وتثلاتنا  و�نتظار�تنا، 
هي  �لمنطقة  بينما  حولنا،  من  �لعالم 
�لحياة، هي و�قع �لاأ�سياء وما يتحقق منها. 
وكل تغيير في �لاإدر�ك يغير �لحياة. ففي ما 
�لمدر�ص  �إدر�ك  يعتبر  تحليله،  ب�سدد  نحن 
�لعربية  �للغة  در�ص  يحبون  لا  �لمتعلمين  �أن 
تثلات  من  �نطلاقا  لها  �سكَّ خريطة  هو 
�أحكام  �أو  �سريعة،  فعل  ردود  �أو  د�خلية، 
من  تخوف  �أو  فا�سلة،  تجربة  �أو  م�سبقة، 
�أد�ءه،  تعيق  ديدكتيكية  �سعوبات  مو�جهة 
�أو تقاع�ص عن �إنجاز بحث تدخلي لمعالجة 
�لحالة... في حين �أن �لمنطقة تت�سمن، على 
يحبون  �لذين  �لمتعلمين  من  عدد�  �لاأقل، 
�إيجابية  طاقة  وي�سكلون  �لعربية،  �للغة 
لمو�جهة م�ساعر �لتذمر من هذه �للغة لدى 
�لخيط  يمتلك  لا  �لمدر�ص  لكن  �لاآخرين. 
نحو  �ل�سلوك  لتغيير  �لخريطة  �إلى  �لمو�سل 
�إلى  �ل�سلبية  �لطاقات  وتحويل  �لاأف�سل، 
يحتاج  �لحال،  هذه  وفي  �إيجابية.  طاقات 
�لتي   ،Méta �لتجربة  ور�ء  ما  �إلى  �لمدر�ص 
»موقعا  �لع�سبية  �للغوية  �لبرمجة  ُ في  تُعَينِّ
�إلى حد  يقت�سي منا �لانف�سال عن تجربة 
جديدة  �أخرى  خلق  بهدف  منها  �لتحلل 
�لاإجر�ء  وبهذ�  �لتجربة«17.  ملاحظة  هي 
يكون  منطقة  �إلى  باأد�ئه  �لانتقال  ي�ستطيع 
بدرجات  ومتحققا  ديناميا  �لفعل  فيها 

نجاح مريحة.

4- ا�ستثمار البرمجة اللغوية 
الع�سبية في دعم البيداغوجيا 

الفارقية
مع  �لفارقية  �لبيد�غوجيا  �سعت 
بد�ية   Célestin Freinet فرينيه  �سل�ستان 
جديد  توجه  تاأ�سي�ص  �إلى  �لع�سرين  �لقرن 
و�لطر�ئق  �لاأفعال  »يعيد مجموع  �لتعلم  في 
لحاجات  �لا�ستجابة  تقبل  �لتي  �لمختلفة 
�لمتعلمين«18، ح�سب ما يذهب �إليه لوغر�ن 
  Laurentلور�ن يرى  حين  في   ،Legrand

تنظيم  تقت�سي  �لبيد�غوجية  »�لمفا�سلة  �أن 
يتعلم  �أن  تلميذ  لكل  ت�سمح  بكيفية  �ل�سف 
و�سع  �أكثر.  تنا�سبه  �لتي  �ل�سروط  د�خل 
عُدَدٍ  توفير  �إذً�  معناه  فارقية  بيد�غوجيا 
بلوغ  �أجل  من  �لتلاميذ  �سعوبات  لتحليل 
لا  مهمة:  ملاحظة   )...( �لتعليم.  �أهد�ف 
ولكن  مختلفة،  �أهد�ف  بو�سع  �لاأمر  يتعلق 
�لاأهد�ف  نف�ص  ببلوغ  للمتعلمين  بال�سماح 
�لتوجه  نف�ص  وهو  مختلفة«19،  طرق  عبر 
 Philippeميريو فيليب  فيه  ي�سير  �لذي 
�لبيد�غوجيا  هذه  ي�سمي  حين    Meirieu

�أكثر مما هي   Une dynamie "دينامية" 
�أن  معناه  وكذ�،  كذ�  بين  ز  نميِّ �أن  طريقة: 
نتخلى  �أن  غير  من  �ل�سخ�ص  هَمَّ  نحمل 
نف�سها  مُ  لَتُقَدِّ �إنها  حتى  �لجماعة«20  عن 
�لف�سول    hétérogénéitéلتناتل كجو�ب 

�لدر��سية وكو�سيلة �سد �لف�سل �لدر��سي.
لدى  �لتمثيلية  �لاأنظمة  تنوع  كان  و�إذ� 
�لتي  �لعو�مل  بين  من  و�حد�  �لمتعلمين 
در�ص  مع  �لتعاطي  في  بينهم  فروقا  تخلق 
�للغة �لعربية، عموما، ومع �لدر�ص �للغوي، 
هو  �لمدر�ص  �أدو�ر  �أحد  فاإن  خ�سو�سا، 
�أن  غير  من  �لتنوع  عاتقه  على  »يحمل  �أن 
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يفقد �لان�سجام �ل�سروري، و�أن ياأخذ بعين 
�إلى  لها  يحوِّ لا  حتى  �لاختلافات  �لاعتبار 
عدم م�ساو�ة، ومن غير �حتجاز �لاأ�سخا�ص 

د�خل هذه �لاختلافات«21
�لع�سبية  �للغوية  �لبرمجة  تتقاطع 
م�ستوى  على  �لفارقية  �لبيد�غوجيا  مع 
�لفارقي  �لنف�ص  �لمعرفية في علم  �لاأ�ساليب 
ج.  عند   psychologie différentielle

في  يرى  حيث   J.P Astolfi �أ�سطولفي  ب 
و�ل�سياق  و�لب�سري،  »�ل�سمعي،  ح�سور 
�لذ�تي  و�لتحديد  و�لاجتماعي،  �لعاطفي 
و�لك�سح،  و�لتركيز،  و�لتفكير،  للاأهد�ف، 
و�لاإنتاج،  و�لمعادلة،  و�لت�سديد،  و�لنزوق، 
مهمة  و�إجر�ء�ت  عنا�سر  و�لا�ستهلاك، 
�أ�ساليب  وهي  �لتعلم«22  جودة  لتحقيق 
لمختلف  متفاوتة،  بدرجات  ت�ستجيب، 
تو��سل  في  �لمتحكمة  �لتمثيلية  �لاأنظمة 

�لمتعلم مع �لمدر�ص و�لمعرفة. 

5- ال�سف المعكو�س والاأنظمة 
التمثيلية وم�سرحة در�س اللغة 

تعزيز للبيداغوجيا الفارقية 
�لتجريبي  �لمخطط  هذ�  في  �خترنا 
�لا�ستغال على �لدر�ص �للغوي باعتباره عقبة 
كَاأْدَ�ءَ في وجه عدد من �لمدر�سين و�لمتعلمين 
�لمدر�ص  �أن  وبافتر��ص  �سو�ء.  حد  على 
�لاأ�سا�ص  �لتمثيلي  نظامه  على  تعرف 
مطالب  فهو  دقيق،  علمي  ر�ئز  بو��سطة 
في  تليه  �لتي  �لتمثيلية  �لاأنظمة  بتطوير 
�لرتبة حتى يوؤمن تو��سلا ح�سنا مع مجموع 
جماعة  لدى  �لموجودة  �لتمثيلية  �لاأنظمة 
نظام  ذ�  �لمدر�ص  كان  �إذ�  )مثلا:  �لف�سل 
�أن  عليه  �لاأولى،  بالدرجة  �سمعي  تثيلي 
ينتبه �إلى بلورة نظاميه �لتمثيليين �لب�سري 
�لب�سريين  مع  �لتو��سل  ليوؤمن  و�لح�سي 

�أنه  وبافتر��ص  �لمتعلمين.  من  و�لح�سيين 
ك�سفا  �لدر��سي،  �لمو�سم  بد�ية  �أنجز، 
ت�سخي�سيا لفائدتهم بو��سطة رو�ئز علمية 
�إلى  ت�سنيفهم  على  �ساعدته  م�سبوطة 
�إلى  ونبههم  وح�سيين،  و�سمعيين  ب�سريين 
�لتمثيلية  �لاأنظمة  باقي  تن�سيط  �سرورة 
للتطبيق  قابلة  تجربة  نقترح  فاإننا  لديهم، 

تجمع بين �لاآتي:
�لاإجر�ئية  �لاأدو�ت  �لمدر�ص  ��ستيعاب   -
للبرمجة �للغوية �لع�سبية، وقدرته على 

توظيفها،
بين  �لربط  في  �لنظرية  كفاءته   -
ومح�سلات  �لفارقية  �لبيد�غوجيا 

�لبرمجة �للغوية �لع�سبية،
- ت�سييده مخططات عمل تجريبية لاأجر�أة 

كفاءته �لنظرية في در�ص �للغة �لعربية،
في  خ�سو�سا،  �لا�ستثمار،  هذ�  تطبيق   -

م�سرحة در�ص قو�عد �للغة �لعربية.
�لمعكو�ص،  �ل�سف  باإجر�ء�ت  معرفته   -
�لدر�ص  في  �أجر�أته  �إمكانات  وترتيب 

�للغوي. 
- �متلاكه كفاية تقويم تجربته وتطويرها.

6- نحو مخطط تجريبي
�لعمومية  �لمدر�سة  �لتجربة:  خريطة 
�إعد�دية  ثانوية  موؤ�س�سات   - �لمغربية 

ح�سرية.
من  �بتد�ء  للاإنجاز  قابلة  �لتجربة:  تاريخ 

01 فبر�ير 2018.
�لم�ستوى: �ل�سنة �لاأولى ثانوي �إعد�دي.

�لمكون: �لدر�ص �للغوي.
�لمو�سوع: �لنو��سخ �لفعلية: كان و�أخو�تها.

)�ل�سف  �لبيت  في  حرة  �لزمنية:  �لح�سة 
 55  /  )classe inversée �لمعكو�ص 

دقيقة في �لف�سل.

اأ-خطة الا�ستغال:
�لفعلية"  "�لنو��سخ  �لمدر�ص  تقديم   -1

بطريقة �ل�سف �لمعكو�ص،
بيوتهم،  في  �لدر�ص  �لمتعلمون  يفهم   -2
ويحددون �سعوبات �لفهم لمعالجتها 

د�خل �لف�سل،
لم�سرحة  �لمجموعات  يختارون طريقة   -3

�سعوبات �لدر�ص د�خل �لف�سل. 

ب-تعليمات الاإنجاز:
�أولا، �لكفايات �لم�ستهدفة:

�لمتعلمون  يوظف  �أن  �لتو��سلية:   -1
�لم�سرحي  �لحو�ر  �سياغة  في 
�لنظام  ذوي  تخ�ص  كلام  �أفعال 
وذوي   ،visuelلب�سري� �لتمثيلي 
 ،auditifل�سمعي� �لتمثيلي  �لنظام 
�لح�سي �لتمثيلي  �لنظام  وذوي 

. sensationnel

�إلى  �للغوي  �لدر�ص  تحويل  �لمنهجية:   -2
�لنو��سخ-�ل�سخ�سيات،  بين  حو�ر 
لمناق�سة  �لمتعلمين  يوؤهل  ب�سكل 
فهم  في  �عتر�ستهم  �لتي  �لم�ساكل 
�لمعكو�ص  �ل�سف  بطريقة  �لدر�ص 
�أجل حلها  من    Flipped learning

وتجاوزها،
�سحة  على  �لحفاظ  �لمعرفية:   -3
�لقاعدة �لنحوية، وطرح �أ�سئلة حول 
�ل�سعوبات �لتي عاقت فهم �لمتعلمين 
د�خل بيوتهم، ثم بناء �لحو�ر بجمل 
تخاطب �لب�سر و�ل�سمع و�لاأحا�سي�ص 

ب�سكل مت�ساو،
4- �لثقافية: توظيف �لعنا�سر �لم�سرحية 
�لج�سدي-  )�لاأد�ء  �لعر�ص  في 
�لاأقنعة-  �لاأزياء-  �ل�سوت- 

�لدمى- �إلخ...(
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كفاءة  على  �لا�ستغال  �لا�ستر�تيجية:   -5
مع  تفاعله  في  تثيلي  نظام  كل 

�لاأنظمة �لتمثيلية �لاأخرى،
6- �لمعلوماتية: توظيف �لممثلين �لو�سائط 
�لاإعلام  وتكنولوجيا  �لمتعددة، 
مبدع  ت�سور  و�سع  في  و�لات�سال 
�لفعلية  �لنو��سخ  در�ص  لم�سرحة 
�عتماد� على تنوع �لاأنظمة �لتمثيلية 
تطويرها  في  و�لرغبة  للمتعلمين، 
)توظيف  بينهم  �لفروق  يقل�ص  بما 
ت�سجيلات  �سور-  �لرقمي:  �لعاك�ص 
رو�بط  م�سورة-  حكاية  �سوتية- 

عنكبوتية- �إلخ...(
ثانيا، خطة �لعمل تعاونية لا تناف�سية.

للعمل  قائد�  مجموعة  كل  تختار  ثالثا، 
لتنظيم  �إيجابية  ب�سلطة  يت�سرف 
�لاآجال  في  �لعمل  و�إنجاز  �لمهام 

�لمحددة.
ر�بعا، مهمة �لمدر�ص هي »�لعمل على �نبثاق 
وخلق  �لدر�ص،  م�سرحة  �إنجاز  رغبة 
لغز �لتعلم«23 بو��سطة هذه �لم�سرحة.

ملاحظات  �إلى  �لمتعلمون  ي�ستمع  خام�سا، 
ويجيبون  �لعر�ص،  حول  زملائهم 
ل�سرح �ختيار�تهم في جو من �لتفاعل 

و�لتبادل.

نتائج الدرا�سة:
�لمخطط  هذ�  �قتر�ح  بعد  نخل�ص، 
حقيقية  معطيات  على  بناء  �لتجريبي، 

د�خل �لمدر�سة �لمغربية، �إلى ما يلي:
د�خل  للتجريب  قابل  �لمخطط  هذ�   -1
لاأن  �لمغربية،  �لعمومية  �لمدر�سة 
وقابلة  متوفرة  و�إجر�ء�ته  �إمكاناته 
بن�سبة  �لح�سري  �لو�سط  في  للتطبيق 
عالية لارتباط معظم �لمتعلمين بمو�قع 

�لتو��سل �لاجتماعي،
على  �لمخطط،  هذ�  تجريب  يتطلب   -2
بالبيد�غوجيا  جيدة  معرفة  �لاأقل، 
�للغوية  وبالبرمجة  �لفارقية، 
�لع�سبية، وبالتعلم عن طريق �ل�سف 
م�سرحة  و�إنجاز  وبمفهوم  �لمعكو�ص، 

در�ص �للغة �لعربية،
بين  �لموجودة  �لفردية  �لفروق  �إن   -3
�لفردية  ملكاتهم  �إلى  تعود  �لمتعلمين 
و�لخيال،  و�لذ�كرة،  و�للغة،  كالذكاء، 
لكنها لي�ص مانعا من �رتقاء م�ستو�هم 
�إطار  في  بينهم  �لم�سافات  وتقلي�ص 

�سف متفاعل، ومتعاون، ومبدع،
4- �إن �لفروق �لفردية بين �لمتعلمين تتفاعل 
�إيجابا  �أو  فتت�سع،  �سلبا  �لمحيط  مع 
دور  يلعب  �أن  �لمدر�ص  ودور  فتتقل�ص، 
�لم�سفاة لاإق�ساء ما هو �سالب وترير 

ما هو موجب لبلورة �لتعلمات،
�لتمثيلية  بالاأنظمة  �لمدر�ص  لمعرفة   -5
تطوير  في  حا�سم  دور  للمتعلمين 
ملكاتهم �لفردية، وفي تطوير �لاأنظمة 
�لتمثيلية �لمختلفة لبع�سهم �لبع�ص في 

جو �لتفاعل �ل�سفي،
6- تجريب �ل�سف �لمعكو�ص في در�ص قو�عد 
غير  نتائج  على  مفتوح  �لعربية  �للغة 
�لتمثلات  تحويل  في  وي�سهم  متوقعة، 
�ل�سلبية للمدر�ص و�لمتعلمين، عنه، �إلى 

تثلات �إيجابية،
7- ت�سييد خطة ��ستغال ت�ستح�سر �لفروق 
�لتعلم  م�سكلات  لحل  �لمتعلمين  بين 
في  وفهمه  تلقيه  بعد  �لف�سل  في 
مثل  ن�سطة  طر�ئق  وبا�ستثمار  �لبيت، 
يفعل  �لدرو�ص  وم�سرحة  �لاأدو�ر  لعب 
متعلمين  ويخلق  �لتعلم  في  �لرغبة 

متعاونين ومبدعين.
من  �لعربية  �للغة  مدر�سي  تخوف  �إن   -8
م�سوغ  غير  �لمخططات  هذه  تجريب 
�لحقل  تطوير  لاأن  وتربويا،  علميا 
�لتربوي لا يح�سل �إلا بالجر�أة في خرق 
عادت  ما  �لتي  �لتقليدية  �لاأ�ساليب 
ت�ستجيب للتطور �لحا�سل حولنا في كل 

مناحي �لحياة �لعلمية و�لتكنولوجية.
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