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العلاقة بين نظام الذاكرة والنظام اللغوي 
في ت�سهيل تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها  

اأ.د. جاندمير دوغان 

1. مقدمة
يعتبر البحث خطوة مهمة لتطوير تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، والتاأكيد على اأهمية تطوير اأ�سلوب معالجة المفردات، 
التفكير الجديدة. ويهدف  واأ�ساليب  الغربية  المدار�س الحديثة  العربية، وبين  اللغة  الأقدمين في فقه  العلماء  اآراء  المزاوجة بين  وفق 
البحث اإلى الربط بين نظام الذاكرة ونظام اللغة العربية، وتقديم نموذج ي�سهل تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، معتمدا على 

فهم حديث لأنماط فقه اللغة العربية الأ�سيلة، من خلال ال�ستقراء وال�ستنباط.
هذا  مع  للتوافق  العربية  اللغة  وقابلية  وال�سترجاع،  والتخزين  الترميز  وفق خوارزمية  الذاكرة  نظام عمل  اإلى  البحث  ي�سير 
النظام، وفق الأنماط المختلفة التي حددها علماء فقه اللغة، اأمثال قطرب والخليل وابن جني وابن فار�س، الذين �سنفوا ورتبوا بناءً 
على منطق يحاكي الأ�سلوب العقلي في التعامل مع المفردات. وما بني على ذلك من معالجة للكلمة لتكون قادرة وفق ترميز محدد، 

لت�سهيل تخزينها في خانات العقل، والقدرة على ا�سترجاعها في ال�سياق المطلوب.
َ اأهمية الترميز اللغوي في تنمية اللغة عند طالب اللغة العربية الناطق بغيرها، معتمدًا على خ�سائ�س الذاكرة الب�سرية،  ثم بينَّن
اللغة كتبهم، لإي�سال المفردات لمتعلمها،  اأنماط الترميز التي بنى عليها علماء  اللغة من ميزات. وا�ستقراء  وموافقتها لما بنيت عليه 

معتمدين على الترميز ال�سوتي والترميز الحرفي والترميز المعنوي والترميز التركيبي.
ل البحث في انعكا�س اأنماط التفكير اللغوي التي حددها علماء اللغة العربية، على اآراء الباحثين والدار�سين الغربيين في  ثم ف�سَّن

علوم الل�سانيات. واآثار ذلك في المدار�س الحديثة والفكر الحديث في تعليم مفردات اللغة لغير الناطقين بها.

1.1 الإح�شا�س بالم�شكلة
الناطقين  العربية  اللغة  طلاب  يعاني 
حيث  المفردات،  حفظ  �صعوبة  من  بغيرها 
تعتبر اللغة العربية اأغنى اللغات بمفرداتها 
تلك  الطلاب  على  وتختلط  وتعبيراتها، 
اختلافها،  اأو  ائتلافها  ب�صبب  المفردات، 
اأولويات  عداد  في  المو�صوع  هذا  بات  حتى 
البحث، اإذ لا بد من تنظيم تعليم المفردات 
الاإن�صاني، وبما  العقل  يتوافق مع نظام  بما 
اللغة  كلمات  حفظ  الطلاب  على  ي�صهل 

العربية، باأ�صلوب ب�صيط وا�صح. 
بغير  للناطقين  ال�صعوبة  فقط  ولي�س 
ا من نف�س  العربية، واإنما يعاني العرب اأي�صً

في  اللغة  ا�صمحلال  والدليل  ال�صعوبة، 
محادثاتهم اليومية، وكلامهم الدارج على 

الاأل�صنة في كل ال�صياقات.

1.2 الهدف من البحث
نظام  درا�صة  على  البحث  يقوم 
توافق  على  للوقوف  الب�صرية  الذاكرة 
اللغة  ومنطق  نظام  مع  الب�صري  العقل 
اللغة  كلمات  حفظ  ولتب�صيط  العربية. 
العربية للطلاب الناطقين بغيرها، وتنظيم 
يهدف  كما  الب�صرية،  الذاكرة  مدخلات 
العقلي  النظام  بين  التوليف  تو�صيف  اإلى 
يو�صح  دقيقًا  تو�صيفًا  اللغوي،  والنظام 

نقاط الت�صابه والاختلاف بينهما.

2. �شمات اللغة العربية المنطقية
اإن اللغة العربية لغة مدرو�صة متطورة 
لا يوجد فيها قواعد مهملة، فنظامها نظام 
العقل،  مع  متطابق  متوازن  متكامل  ن�صط 
يلي  وفيما  اأكبرها،  اإلى  جزئياته  اأدق  من 

بع�س �صفات اللغة العربية المميزة لها:

2.1 ح�شن النظام ومحاكاة العقل
اللغة  فيها  ولدت  التي  الجغرافية  اإن 
ال�صفاء،  من  جانبًا  لها  هياأت  العربية، 
يقول  وزخرفها.  المدنية  تعقيد  عن  بعيدًا 
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تاريخ  كتابه  في  رينان  اأرن�صت  الم�صت�صرق 
اأن  اأغرب المده�صات  ال�صامية:  من  اللغات 
درجة  اإلى  وت�صل  القوية،  اللغة  تلك  تنبت 
اللغة  تلك  ل،  حَّ الرُّ من  ة  اأمَّ عند  الكمال 
مفرداتها،  بكثرة  اأخواتها؛  فاقت  التي 
مبانيها  نظام  وح�صن  معانيها،  ودقة 
العرب  فحياة   .)25 �صفحة  )الجندي، 
البعيدة عن مظاهر الترف المدني، وجهت 
الاأ�صا�صية في  بالنواة  العناية  اإلى  اأنظارهم 
توا�صلهم، دون م�صتتات لهذا التوا�صل من 
باللغة  فاعتنوا  حولهم،  مما  فاتنة  مظاهر 
التوا�صل  ملكة  فيهم  ونّمقت  رقّت  التي 
والتفاهم، واألفت بينهم رابطة تغنيهم عن 
والق�صور  الباهر،  الفاخر  بالبناء  الرابطة 
اعتناوؤهم  ذلك  ومثال  العتيدة،  الم�صيدة 
المهرجانات  ت�صبه  التي  الاأدبية،  بالاأ�صواق 
الكبيرة اللغوية في زماننا الحا�صر، وكانوا 
والنثر  ال�صعر  الاأ�صواق  هذه  في  يتداولون 
وح�صن  بالف�صاحة  ويتبارزون  والخطابة 
المنطق والبلاغة وحياكة المجازات البديعة 
مخرجات  يتناقلون  العرب  وكان  المبهرة، 
األ�صنتهم  على  وي�صوقونها  الاأ�صواق  هذه 
وزمان.  مكان  كل  في  وحا�صرهم  باديهم 
وتطور  متين  لن�صوء  �صببًا  كان  هذا  كل 
اأن  العربية  للغة  وهياأ  العربية،  للغة  عظيم 
اأن ت�صل  اأرفع منطق يمكن للغة  اإلى  ت�صل 
اأوجها من  اللغات في  اإليه، ولطالما اقتربت 
النظام العقلي اأيما اقتراب، هكذا كان حال 
وتقلبت  اإذ �صيغت  قوتها،  العربية في  اللغة 
ويما�صي  يحاكي  ال�صبك،  محكم  نظام  في 
الت�صور العقلي والمنطق الريا�صي الذهني.

2.2 ال�شعة والمرونة
في  الله  رحمه  ال�صافعي  الاإمام  يقول 
اأو�صع  العرب  ل�صان  الر�صالة:  كتابه  اأوائل 

ولا  األفاظًا،  واأكثرها  مذهبًا،  الاأل�صنة 
نبي  غير  اإن�صان  علمه  بجميع  يحيط  نعلمه 
الكثير  اليوم  ويقرُّ   ،)1940 )ال�صافعي، 
علماء  من  المن�صفين  الم�صت�صرقين  من 
باقي  عن  تمتاز  العربية  اللغة  باأن  الغرب 
اأخواتها من ال�صاميات، وغيرها من األ�صنة 
الب�صر، بكثرة كلماتها، والاطراد في قيا�س 
وعذوبة  اأ�صاليبها،  وتعدد  وتنوع  اأبنيتها، 
يقول  مخارجها،  وو�صوح  منطقها،  ونقاء 
بروكلمان: معجم العربية اللغوي لا يجاريه 
)بروكلمان،  نهر  اإنه  ثرائه،  في  معجم 
بقوله:  هذا  فريتاغ  الاألماني  واأكد   ،)1977
ما  وهذا  العالم،  لغات  اأغنى  العربية  اللغة 
بقوله:  �صبازا  فيلا  الاإ�صباني  ا  اأي�صً اأكده 
بل  العالم،  لغات  اأغنى  من  العربية  اللغة 
هي اأرقى من لغات اأوروبا؛ لاأنها تت�صمن كل 
اأدوات التعبير في اأ�صولها. )اللغة العربية، 

ول�صان الحال من علماء الغرب، 2009(
اللغة  �صفات  بيرار  فيكتور  ويو�صح 
باأنها  الهجري،  الرابع  القرن  في  العربية 
اأغنى، واأب�صط، واأقوى، واأرق، واأمتن، واأكثر 
اللهجات الاإن�صانية مرونةً وروعةً، فهي كنز 
الخيال،  ب�صحر  ويفي�س  بالمفاتن،  يزخر 
مهذب  الحا�صية،  رقيق  المجاز،  وعجيب 
الجوانب، رائع الت�صوير. )العلمي، 2008(

2.3 الثبات بين الما�شي والحا�شر
ما هياأ للغة العربية مركزها  العظيم 
ولا  تناف�س  لا  التي  مرونتها  هو  اللغات  بين 
لا   - مثلًا   - المعا�صر  فالاألماني  تناهز، 
اللهجة  من  واحدةً  كلمةً  يفهم  اأن  ي�صتطيع 
األف  منذ  اأجداده  بها  يتحدث  كان  التي 
ي�صتطيعون  المحُدَثون  العرب  بينما  �صنة، 
الجاهلية  في  كُتبت  التي  لغتهم  اآداب  فهم 

قبل الاإ�صلام. )الجندي، �صفحة 301(

بثبات  تتميز  اإذا  العربية  فاللغة 
الموروث  في  الثبات  هذا  ومع  الاأ�صول، 
العربية  اللغة  تمتاز  العربية  للغة  العظيم 
ا بمرونة الفروع، وثبات جذور الاألفاظ،  اأي�صً
الا�صتقاقية  علاقاتها  على  ومحافظتها 
خلال  العربية  ال�صخ�صية  ديمومة  تقابل 
على  فالحفاظ  المختلفة،  الزمنية  الحقب 
الموروث الاأ�صيل، وات�صال �صخ�صية العربي 
كل  اأجداده،  �صفة  على  وا�صتمراره  بن�صبه، 
تلك ال�صفات ات�صل بها العرب كما ات�صلت 
في  الا�صتقاق  ظاهرة  ن  تُمكِّ اإذ  لغتهم،  بها 
اللغة عند العرب من تمييز الدخيل الغريب 
وهذا  المرونة  وبهذه  الاأ�صيل،  المت�صل  من 
وقد  الم�صطلحات،  م�صاألة  عولجت  الاأداء 
انتبه األفرد غيوم لهذه المزايا والخ�صائ�س 
الل�صان  �صلح  قائلًا:  عليها  فعلق  العظيمة، 
باإيجاز  العلاقات  عن  للتعبير  العربي 
وقابليته  لمرونته،  الاآرية؛  اللغات  من  اأكثر 
والفعل  الا�صم  في  الفائقة  الا�صتقاقية 
فاللغات   ،  )54 �صفحة   ،1995 )النبهان، 
معاجمها  تتغير  الاأوروبية،  وغير  الاأوربية 
وقوامي�صها بين الحين والاآخر، ولا يمر قرن 
تغيير جذري في  وي�صيبها  اإلا  الزمان،  من 
بينما  وم�صطلحاتها،  وقواعدها  مفرداتها 
الفائقة  قدرتها  على  العربية  حافظت 
العظيمة على ا�صتخدام عدة طرائق لتثبيت 
من  قامو�صها؛  في  جديدة  متولدة  األفاظ 
والنحت،  والتعريب،  المكاني،  القلب  اأمثال 

وغيرها.
ا:   اأي�صً العربية  اللغة  مرونة  ومن 
واإبدال،  اإظهار،  من  ال�صوتية؛  الظواهر 
ومن  واإخفاء،  واإ�صمام،  ورَوْمٍ،  واإدغام، 
المكان  ا�صم  العربية:  اللغوية  المرونة  اأمثلة 
وال�صببية،  والاآلة،  والاأ�صوات،  والزمان، 
هذه  وغيرها،  والتف�صيل...  والحرفة، 
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اأن  العربية  هياأت  التي  الكبيرة  المرونة 
ترتقي اإلى لغة الح�صارة الكبيرة في القرون 
من  التدليل  �صهل،  تعليمه  لذلك  الو�صطى، 
عربيا  قراآنا  جعلناه  اإنّا  الكريم:  القراآن 

لعلكم تعقلون . )3 الزخرف(

3. اللغة والذاكرة
3.1 تعريف الذاكرة

الذاكرة القدرة على تذكر �صىء �صبق 
لذلك  فيه.  خبرة  اكت�صاب  اأو�صبق  تعلمه 
التعليم  فى  حيويا  جزءا  الذاكرة  تعتبر 
العالمية،  العربية  المو�صوعة  )موؤ�ص�صة   .

)1999
على  الذاكرة  اأندر�صون  ويعرّف 
المعلومات  ا�صتقبال  عمليات  درا�صة  اأنها: 
الحاجة.  عند  وا�صتدعائها  بها  والاحتفاظ 

)1995 Anderson(
والخزينة  الح�صيلة  هي  الذاكرة  اإذًا 
من المعلومات في العقل الب�صري، ولو اأردنا 
ا�صتجابة  ذات  العمليات  هذه  تكون  اأن 
نقوم  اأن  لابد  مرتفعة،  وكفاءة  عالية 
المنا�صبتين  والتنظيم  الترتيب  بعمليات 
كما  العمليات  وهذه  الب�صرية،  للذاكرة 
يبين اأندر�صون هي النظام الذي تعمل عليه 
الذاكرة، فكلما كانت القدرة على ا�صتقبال 
المعلومات والاحتفاظ بها م�صبوطة باأ�صلوب 
في  �صرعتها  ويوؤمن  ال�صياع  من  يحفظها 
واأقوى  حالها،  باأتم  الذاكرة  كانت  الاأداء، 

�صورها.

3.2 اهتمام العلماء العرب بالذاكرة 
والحفظ

بالحفظ  الاأقدمون  العلماء  اهتم  لقد 
تمرّ�صهم  ومن  الذاكرة،  في  العلم  واإيداع 
في الحفظ وتداول الحفظ بينهم، اأ�صبحت 

ومزية،  �صجية  عندهم  الحفظ  �صرعة 
و�صرعة  حفظهم،  بكثرة  الاأخبار  فجاءت 
اإيداعهم العلوم في ذواكرهم. وكانوا يرون 
اأن الكتابة مما ينق�س قيمة الاإن�صان، لعدم 
اأمرًا ولا  اأما من يودع عقله  ثقته بذاكرته، 
الف�صل  �صاحب  فذا  ال�صحف،  على  يكتبه 

والعقل الراجح.
ال�صافي  المنهل  كتاب  �صاحب  ذَكَر 
)209/1( عن اأحمدَ بن اإبراهيم القِمني، 
ال�صطورَ  يحفظ  اآيةً،  الحفظ  في  كان  اأنّه 
ةً واحدة،  الكثيرة والاأبيات مِن �صماعها مرَّ
الخطيب،  تحتَ  الجمعة  يوم  يقعُد  وكان 
فيحفظ الُخطبة، اإلا اأنَّه كان لا يثبُت حفظُه 
ة واحدة. ) الاأتابكي ، 1984( الذي مِن مرَّ

النبلاء  اأعلام  �صير  �صاحب  وقال   
الاأدباء  معجم  في  وياقوت   ،)539/15(
بن  اإبراهيم  القا�صم  اأبا  اإنَّ   :)129/1(
كتابَ  يحفَظ  وكان  الوزان،  بن  عثمان 
الم�صنَّف  وغريب  اأحمد،  بن  للخليل  العين 
يت،  كِّ لاأبي عُبيد، واإ�صلاح المنطق لابن ال�صِّ
ذلك  قبلَ  وحَفِظ  اللُّغة،  كتب  مِن  وغيرها 
)الذهبي،  اء.  الفرَّ كُتب  ثم  �صيبويه،  كتاب 

)1985
بالوفيات،  الوافي  في  ال�صفدي  نقل 
قال: قال ياقوت عن بديع الزمان الهمذاني: 
ه  لم ي�صتق�سِ اأحدٌ خبَره اأح�صن مما اقت�صَّ
قال:  عنه  وكتب  لَقِيَه  قد  وكان   ، الثعالبيُّ
بديع الزمان مُعجزةُ همذان، ونادرة الفلك 
الخاطر،  و�صُرعة  الذكاء  نظيَره في  نرَ  ولم 
اأنَّه  فمنها  وبدائع،  عجائب  �صاحبَ  وكان 
اأكثر  وهو  ي�صمعْه قطُّ  ال�صعر لم  يُن�صَد  كان 
فيَحفظها  واحدة،  ةً  مرَّ بيتًا  خم�صين  مِن 
لها اإلى اآخرِها لا يخرم  يها من اأوَّ كلَّها ويُوؤدِّ
حرفًا، وينظر في الاأربعة والخم�صة الاأوراق 
واحدةً  نظرةً  راآه  ولا  يعرفْه  لم  كتاب  مِن 

ا،  هذًّ قلبه  ظهْر  عن  ها  يَهذُّ ثم  خفيفة 
ها �صردًا، وهذه حاله في الكُتب الواردة  ويُردُّ

وغيرها. اهـ. ) ال�صفدي، 2000(
الحفظ،  في  يتناف�صون  العلماء  وكان 
علم  على  ودليلًا  مقيا�صا  الحفظ  وكان 
�صير  في  الذهبي  قال  ذلك  ومن  الرجل، 

اأعلام النبلاء )11/ 187(.
بن  �صعيد  قال  حاتم:  اأبي  ابنُ  قال 
عمرو: يا اأبا زُرعة، اأاأنت اأحفظ، اأم اأحمد 

بن حنبل؟ قال: بل اأحمد.
كتبَه  وجدتُ  قال:  علمتَ؟  كيف  قلت: 
ثوه،  لي�س في اأوائلِ الاأجزاء اأ�صماء الذين حدَّ
لا  واأنا  �صَمِعَه،  ن  كلَّ جزء ممَّ يحفَظ  فكان 

اأقْدِر على هذا. اهـ. )الذهبي، 1985(
لي  قال  اأحمد،  بن  عبدُالله  ثَنا  وحدَّ
اأبي: خُذْ اأيَّ كتاب �صِئت من كتب وكيع مِن 
الم�صنَّف، فاإنْ �صئتَ اأن ت�صاألني عن الكلامِ 
حتى اأُخبَرك بالاإ�صناد، واإنْ �صئتَ بالاإ�صناد 
)الذهبي،  اهـ.  بالكلام.  اأنا  اأخبَرك  حتى 

)1985
اأعلام  �صير  في  الذهبي  الاإمام  قال 
اإمام  �صِيدَه  ابن  عن   )144/18( النبلاء 
اإ�صماعيل  بن  علي  الح�صن،  اأبي  اللُّغة، 
المحُْكَم  كتاب  �صاحِب  ال�صرير،  المر�صي، 
واأحد  العرَب،  ل�صان  في  الاأعظم  والمحيط 
مَن يُ�صرَب بذكائِه الَمثل. )الذهبي، 1985(

دخلتُ  لَمَنْكي:  الطَّ عمر  اأبو  قال 
عليَّ  لي�صمعوا  اأهلُها  بي  فت�صبَّث  مر�صية، 
يقراأ  مَن  انظروا  فقلت:  الم�صنَّف،  غريب 
باإن�صان  فاأتوني  كتابي،  اأنا  واأُم�صِك  لكم، 
مِن  عليَّ  فقراأه  �صيده،  بابن  يُعرَف  اأعْمَى 

له اإلى اآخره، فتعجبتُ مِن حفظه. اأوَّ
يعتمدون  حفظهم  في  العلماء  وكان 
على ما �صنف وجمع في باب واحد، لي�صهل 
الذاكرة،  في  والتخزين  الحفظ  عليهم 
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حفظوا،  فيما  الترتيب  يعتمدون  وكانوا 
وهذا  حا�صرًا،  المجموع  اإدراك  ليكون 
من  متمكنًا  الاإن�صان  يجعل  مما  الترميز 
ا بجوانب واأطراف المحفوظ، لا  حفظه، ملمَّ
يفلت منه قليل ولا كثير، ومما نقل في هذا، 
حفظ علي بن عباد، الذي جمع محفوظاته 
ترميزًا  لتكون  المعجم،  على حروف  ورتبها 
لما  والطلب  الا�صترجاع  عند  لعقله  �صهلًا 

حفظ من عقله.
اأنَّ  نقَل ال�صفديُّ في الوافي بالوفيات: 
الاأ�صبهاني، كان  اأبا الح�صن  عليَّ بن عباد 
يحيى  القا�صي  قال  �صاعرًا،  فا�صلًا  اأديبًا 
كثيًرا  يَحْفظ  كان  كْرِيتي:  التِّ القا�صم  بن 
مِن الاأراجيز والاأ�صعار، حكَى لنا اأنَّه يحفظ 
وجميع  رُوؤبة،  وولده  العجاج  اأراجيز  جميعَ 
نمتحنه  ا  وكنَّ العِجلي،  جْم  النَّ اأبي  اأراجيز 
ونطلب منه اأن يُن�صِدنا اأراجيزَ على حروف 
المعجَم، وكان ين�صدنا على اأيِّ حرْف طلبْنا 
ر  المظفَّ اأبي  الوزير  على  يَدخُل  وكان  منه، 
مجل�صَه،  ويرفع  فيحترمه  هُبَيرة  ابن 
والعجاج،  روؤبة  جاء  دخَل:  اإذا  له  ويقول 
وكان يقول: اأنا قادرٌ على اأن اأُ�صنِّف غريبَ 
مِن  فيه  كلمة  كلِّ  على  واأ�صت�صهد  القراآن 

الاأراجيز.
الاأداة  ترافقه  كانت  حفظهم  لكن 
حفظوا  ما  على  يحافظون  فكانوا  دائمًا، 
القراطي�س،  على  كتابته  خلال  من  ا  اأي�صً
بين  يقرنون  كانوا  اإذ  العلماء،  ديدن  وهذا 
الاأوراق،  في  والاإيداع  العقول،  في  الاإيداع 
فعل  ذلك  ومن  المحفوظ.  تثبيت  لزيادة 
وكيع بن الجراح الذي كان يحفظ ثم يكتب.
تاريخ  في  البغداديُّ  الخطيبُ  ذَكَر 
بغداد )475/13( عن يحيى بن مَعين قال: 
اح يقول: ما كتبتُ عن  �صمعتُ وكيعَ بن الجرَّ
اأحفظه،  كنتُ  قطُّ  حديثًا  الثوريِّ  �صفيانَ 

)الخطيب  كتبتُه.  المنزل  اإلى  رجعتُ  فاإذا 
البغدادي، 2002(

في  بالحفظ  يو�صون  العلماء  وكان 
ال�صغر، ويرون اأن الحفظ في ال�صغر اأثبت 
في  واأمد  العقول،  في  واأقوى  النفو�س،  في 
�صماعه  معمر في  ذلكَ الخبُر  ومن  البقاء، 

عن قتادة.
قال الذهبي في "�صير اأعلام النبلاء" 
الاإمام  را�صد  بن  مَعْمَر  عن   :)144/18(

الحافِظ، �صيخ الاإ�صلام.
د بن كثير، عن معمر، قال:  وقال محمَّ
�صمعتُ مِن قتادة واأنا ابنُ اأربعَ ع�صرةَ �صَنَة، 
اإلا وكاأنَّه  ال�صنين  فما �صيء �صمعتُ في تلك 

دْري. )الذهبي، 1985( مكتوب في �صَ

3.3 محاولت العلماء الأوائل في 
رفع �شوية الحفظ وال�شترجاع من 

الذاكرة 
تنظيم  في  العربية  علماء  اهتم  ولقد 
والبيانات  الاأفكار  وترتيب  الذاكرة 
ذاكرية،  باأ�صاليب  وذلك  عليها،  الواردة 
ذلك  �صويته،  من  وترفع  الحفظ  تنمّي 
اأ�صا�س  العربية  علماء  عند  الحفظ  اأن 
والنثر  فال�صعر  عنه،  الا�صتغناء  يمكن  لا 
والخطب والاأقوال، كل ذلك يحتاج للحفظ 
الحاجة  عند  والا�صترجاع  والتخزين، 
ومرتبة  مدرّبة  الذاكرة  كانت  فاإن  اإليه. 
تنجز  الحفظ،  من  عالي  م�صتوى  على 
اأداء  اأف�صل  في  المطلوب  عندها  الذاكرة 
الاأفراد  اأن  الخبراء  يعتقد  حفظ.  واأجود 
يمكنهم تح�صين ورفع م�صتوى ذاكراتهم بما 
يكت�صبونه من خبرة مع ا�صتخدام الاأ�صاليب 
الاأ�صاليب  من  وغيرها  وال�صجع  الذاكرية 
العربية  المو�صوعة  )موؤ�ص�صة  الاأخرى. 

العالمية، 1999، �صفحة 623(

3.4 الأ�شاليب الذاكرية
التي  الذاكرية  الاأ�صاليب  تتعدد 
اعتمدها العلماء الاأوائل في تجويد الحفظ 
تح�صين  في  ت�صب  كله  وكانت  وتنميته، 
الذاكرة وتقويتها، ومن اأب�صط الاأ�صاليب اأن 
تو�صع المعلومات في قالب �صعري، فكثير من 
بذكر  �صهر  كل  اأيام  عدد  يتذكرون  النا�س 
يوما  ثلاثون  بعبارة:  يبداأ  �صعري  مقطع 
اأ�صماء  تذكر  اأي�صا  يمكن  كما  �صبتمبر.  في 
الاأ�صخا�س بو�صع ت�صور معين لهم، فعندما 
ت�صتطع  فاإنك  مرة  لاأول  �صخ�صا  تقابل 
وتن�صبها  العام  و�صكله  مظهره  تلتقط  اأن 
قابلت  اإذا  المثال،  �صبيل  وعلى  لا�صمه. 
فيمكن  كوخي  ا�صمه  القامة  �صخ�صا طويل 
ب�صقف  ي�صطدم  قد  راأ�صه  اأن  تت�صور  اأن 
فاإن  ذلك،  وعلى  فيه.  دخل  ما  اإذا  الكوخ 
هذا الت�صور ي�صاعدك على تذكر ا�صمه في 
الم�صتقبل عندما تراه اأو ت�صمع عنه. ولا �صك 
اأن ا�صتخدام الاأ�صاليب الذاكرية يحتاج اإلى 
تعلمها اأو تاأليفها حتى يمكن الا�صتعانة بها 
العربية  المو�صوعة  )موؤ�ص�صة  وقت.  اأي  في 

العالمية، 1999(

3.5 الطرق الأخرى لتح�شين 
الذاكرة 

تعتمد الطريقة المثلى لتثبيت المعلومات 
على قيامك لاإعادة تعلمها بعد اأن تكون قد 
اأتقنت تعلمها وت�صمى هذه الطريقة باأ�صلوب 
التعلم المفرط. ذلك لاأنك كلما تعلمت �صيئا 
يثبت في ذاكرتك  فاإنه  تعلمه،  واأفرطت في 
تعتمد  اأخرى  و�صيلة  وهناك  لذلك.  تبعًا 
على ا�صتعادة تذكر الاأ�صياء، بمقارنتها بما 
لها.  م�صابهة  اأخرى  اأ�صياء  من  بك  يحيط 
الريا�صي  المدرب  اأن  نجد  لذلك،  وتطبيقا 
اللاعبين  على  يفر�س  مثلا  القدم  لكرة 



الم�ؤتمر الدولي
ال�سابع للغة العربية 164

للمباريات  مماثلة  ظروف  تحت  التدريب 
الطلبة  اأن  كما  الواقعية.  للظروف  المماثلة 
المكان  نف�س  في  العلم  تلقي  يف�صلون  ا  اأي�صً
طريقة  وتركز  فيه.  امتحانهم  �صيتم  الذي 
تنظم  اأن  حاول  التنظيم.  على  اأخرى 
المعلومات عن طريق ربط �صيء تريد تذكره 
اأردت  مثلاأ  اأنك  فلو  م�صبقًا،  تعرفه  ب�صيء 
ا�صتخدام  بداية  تاريخ  عن  معلومة  تثبيت 
يمكنك  فاإنه  1941م،  عام  وهو  البن�صلين 
من  الثانية  ال�صنة  خلال  كان  باأنه  تذكره 

الحرب العالمية الثانية )1939 -1945(. 

3.6 الموؤثرات على الذاكرة الب�شرية
يحدث  عما  القليل  يدركون  والعلماء 
اأن  اإلا  الذكريات.  تخزين  عند  الدماغ  في 
تكون  الجديدة  الذكريات  تخزين  عملية 
فيزيائية  تغيرات  ووليدة  الع�صبية  وليدة 
في تركيبها. وقد اأو�صحت البحوث اأن هذه 
من  دقيق  جزء  في  حدوثها  يتم  التغيرات 
الدماغ ي�صمى الح�صين وهو جزء �صغير من 
الوظائف  معظم  بتنظيم  يقوم  المخ  ق�صرة 
وتعلم  الم�صاكل  حل  قبل  للدماغ  الرئي�صية 
اللغات. وقد وجد العلماء اأن الذاكرة يمكن 
الاأحداث  من  �صل�صلة  بو�صاطة  اكت�صابها 
من  المزيد  اأن  اإلا  الدماغ،  في  المترابطة 
ترابط  كيفية  لاكت�صاب  �صروري  الاأبحاث 

الذكريات.

3.7 جهاز الذاكرة
يق�صم علماء النف�س جهاز الذاكرة اإلى 
الذي  للزمن  طبقا  مختلفة  مراحل  ثلاث 
هي  المراحل  وهذه  مرحلة.  كل  ت�صتغرقه 
الق�صير  المدى  وذاكرة  الاإح�صا�س  ذاكرة 

وذاكرة المدى الطويل.

3.7.1 ذاكرة الإح�شا�س 
ذات  المعلومات  ت�صتوعب  اأن  ويمكنها 
اللحظات ال�صريعة. فعند روؤية �صورة لجبل 
مثلا فاإن المعلومات الخا�صة بالجبل �صتمر 
الاإح�صا�س  ذاكرة  اإلى  عينيك  خلال  من 
لل�صورة  الحقيقي  الت�صور  ت�صتوعب  التي 
ولكن هذه ال�صورة تتلا�صى وتختفي في اأقل 
من ثانية. ولكي تبقى هذه المعلومات يجب 
المدى  ذاكرة  اإلى  �صريعًا  تنقلها  اأن  عليك 

الق�صير.

3.7.2  ذاكرة المدى الق�شير
ما  الحقيقة  ت�صتوعب  اأن  ويمكنها 
ذاكرة  ت�صتخدم  واأنت  فيها.  تفكر  دمت 
المدى الق�صير عندما تبحث مثلا عن رقم 
هاتف، وتظل تردده في نف�صك اإلى اأن تقوم 
بترديد  تقم  لم  واإذا  تريد.  بمن  بالات�صال 
الذاكرة  من  �صتختفي  فاإنها  المعلومات، 
بع�س  هناك  ولكن  ثانية.   20 خلال  في 
الق�صير  المدى  ذاكرة  تنتقل من  المعلومات 
اإلى ذاكرة المدى الطويل حيث تبقى هناك 

طويلا. 

3.7.3 ذاكرة المدى الطويل
من  هائلة  كمية  ت�صتوعب  اأن  ويمكنها 
الحياة.  مدى  بع�صها  ي�صتمر  قد  المعلومات 
نتيجة  ت�صتمر  الحالة  هذه  في  والمعلومات 

لعاملين: 1-التكرار 2-الانفعال ال�صديد
متكررة  ق�صيرة  عر�صية  مقابلة  اإن 
طويلة  لفترة  الذاكرة  في  معلقة  تظل 
اأول  من  المتولدة  القوية  العاطفة  اأن  كما 
في  تمر  التي  الق�صيرة  اللحظات  اأو  حب 
اإدخال  على  ت�صاعد  �صيارة  ت�صادم  حادثة 
الطويل.  المدى  ذاكرة  اإلى  الحالات  هذه 
)موؤ�ص�صة المو�صوعة العربية العالمية، 1999، 

�صفحة 632(
�صلوك  اأن  القول،  ن�صتطيع  راأينا  مما 
ذاكرة  من  ينتقل  العقل  في  المفردات 
ثم  المدى  ق�صيرة  الذاكرة  اإلى  الاإح�صا�س 
الذاكرة طويلة المد، والانتقال لا بد له من 
محفز من�صط ي�صبطه باأف�صل �صورة، وهذا 
بعن�صر  الكلمات  ربط  هو  المن�صط  المحفز 
الكلمات كنقطة مرجعية،  اإليه  تعود  ثابت، 
التي  الكلمات  من  العديد  تحفظ  فعندما 
اأن  ت�صتطيع  واحد،  ا�صتقاقي  جذر  يجمعها 
واأن  الطويل،  المدى  اإلى  بذاكرتك  ترتقي 

تثبت حفظك في العقل دون اأي �صعف. 

4. مقارنة بين الروؤيتين العربية 
والغربية للذاكرة الب�شرية

نَعقِدُ في هذا الباب مقارنة بين الجهود 
اللغة  فهم  في  الغربية،  والجهود  العربية 
ناأخذ  الاأمر  ولتب�صيط  الب�صرية،  والذاكرة 
ون�صخ�س  خلدون،  ابن  العرب  العلماء  من 
روؤيته وفكره، ومن الغرب نعوم ت�صو م�صكي 

ا. وندر�س روؤيته اأي�صً

4.1 اللغة والذاكرة عند ابن 
خلدون

للغة روؤية مميزة  اإن روؤية ابن خلدون 
عن غيره من العلماء، اإذ ينظر ابن خلدون 
وعلم  اللغة  علم  بين  ممزوجة  نظرة  للغة 
اإذ وجه ابن خلدون الاأنظار اإلى  الاجتماع، 
بقوله:  اللغة  عرف  عندما  اللغة  مق�صود 
عبارة  هي  المتعارف  في  اللغة  اأن  واعلم 
فعل  العبارة  وتلك  مق�صوده  عن  المتكلم 
ح�صب  اأمة  كل  في  وهو  اأن  فلابد  ل�صاني 
ا�صطلاحهم ت�صير ملكة متقررة في الع�صو 
خلدون،  )ابن  الل�صان.  وهو  لها  الفاعل 

)1406
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العثرة  من  طريقها  في  ت�صير  فاللغة 
اإلى الدربة اإلى اأن تكون ملكة اأ�صيلة، وهذه 
الملكة تح�صل في راأي ابن خلدون بممار�صة 
والتفطن  ال�صمع  على  وتركه  العرب  كلام 
بمعرفة  تح�صل  ولي�صت  تراكيبه  لخوا�س 
خلدون،  )ابن  ذلك.  في  العلمية  قوانين 

1406، �صفحة 266(
ولقد ا�صتفا�س ابن خلدون في تحديد 
اللغة بكونها ملكة، فاأورد في موا�صع عديدة 
اللغة، من ذلك  تو�صيف ملكة  من مقدمته 
را�صخة  �صفة  الملكة  عمومًا:  الملكة  في  قوله 
وتكرره  الفعل  ذلك  ا�صتعمال  عن  تح�صل 
وعلى  �صورته  تر�صخ  حتى  اأخرى  بعد  مرة 
خلدون،  )ابن  الملكة.  تكون  الاأ�صل  ن�صبة 
1406، �صفحة 258( ثم بين مدخل الملكات 
اإلى عقل الاإن�صان، فقال: ال�صمع اأبو الملكات 
�صفحة   ،1406 خلدون،  )ابن  الل�صانية. 

)546
اأقواله  في  يوجه  خلدون  ابن  اأن  ونرى 
الب�صري،  العقل  في  اللغة  �صلوك  اإلى  هذه، 
الب�صرية من  الذاكرة  حيث يتم الحفظ في 

خلال الترداد والتكرار والمراجعة. 
بقوله:  عي�صى  بن  حنفي  ذلك  ويوؤكد 
لاأن  الاأفعال؛  بتكرار  اإلا  تح�صل  لا  الملكات 
الفعل يقع اأولًا وتعود منه للذات �صفة تتكرر 
حالًا، ومعنى الحال اأنها �صفة غير را�صخة 
�صفة  اأي  ملكة  فيكون  التكرار،  يزيد  ثم 

را�صخة )عي�صى، 1980، �صفحة 255(
بالبيئة  الذاكرة  ابن خلدون  كما ربط 
الاجتماعية، وبين اأن المحيط اللغوي اأ�صا�س 
مهم من حيث كونه م�صدر للغة، ويبني على 
ذلك الحفظ والمران من جديد، اإذ يقول في 
في  الترعرع  خلال  من  الاكت�صاب  المقدمة: 
بوا�صطة  واكت�صابها  لغتها  و�صماع  البيئة 
 ،1406 خلدون،  )ابن  والمران.  الحفظ 

�صفحة 232(

4.2 الترميز العقلي وعلاقته بابن 
خلدون 

لابن  اأقوال  من  ذكر  ما  مجموع  من 
ابن  عند  اللغة  باأن  القول  يمكننا  خلدون 
خلدون ت�صير اإلى الذاكرة في مراحل اأربعة، 
الممار�صة  ثم  الاختزان  ثم  ال�صماع  وهي 
من  والا�صترجاع  الاإنجاز  ثم  والتكرار 

الذاكرة في الوقت المطلوب.

4.2.1 التكرار في الحفظ واأهميته
مبداأ  التكرار  اأن  خلدون  ابن  يرى 
لطالب  ولا يمكن  المفردات،  مهم في حفظ 
في  الفريدة  الملكة  اإلى  ي�صل  اأن  العلم 
اأفلح ابن  اإلا بالتكرار والحفظ، ولقد  اللغة 
عن�صر  فالتكرار  الراأي،  هذا  في  خلدون 
الذاكرة  اإلى  البيانات  انتقال  في  مهم 
الب�صرية الدائمة، وهو داعم لثبوت الحفظ 
الدماغ. وركز ابن خلدون في  وتر�صيخه في 
المقدمة على الملكة اللغوية، وهذا لا يخت�س 
فقط،  بغيرها  الناطق  العربية  بدار�س 
بهذه  ياأخذ  اأن  واأولى  اأحرى  العربي  بل 
اللهجات  انت�صار  اأن  ذاك  غيره،  من  الملكة 
العربية  مفردات  �صعة  عن  العربي  وابتعاد 
الغنية، اأدت اإلى ا�صمحلال في التعبير عن 
العامية  مخزون  لاأن  والمتطلبات،  الروؤية 
مخزون  من  بكثير  اأخف�س  الكلمات  من 
المفردات  حفظ  وجب  لذا  الف�صحى، 
وين�صرف  ملكة  اللغة  لتكون  وا�صتعمالها 
وتكوين  والاإعمار  البناء  اإلى  العقل 

الح�صارة.

4.2.2 موقف الكلمة الجتماعي
اأكد ابن خلدون على العلاقة بين  كما 

اأهمية  وعلى  واللغة،  الاجتماعية  البيئة 
الترعرع في محيط اللغة الهدف، لاأن المكان 
خ�صائ�صه،  من  باللغة  الناطق  يك�صب 
بها  اللغة  �صبغ  التي  �صفاته،  من  ويعطيه 
هذا  من  ننطلق  اأن  ويمكن  ذلك،  قبل  من 
ي�صاعد  واأن  المكاني،  الترميز  اإلى  الراأي 
واأن  بالمكان،  التفكير  على  عقله  الطالب 
فيها  تعلمها  معينة  باأمكنة  الكلمات  يربط 
المكان  اأن  كما  منها،  معانيها  اكت�صب  اأو 
لاكت�صاب  بالن�صبة  جدًا  مهم  التعليمي 
مكان  للطالب  يوؤمن  اأن  فيجب  المفردات، 
لغوية  ونماذج  �صفية  قاعات  من  منا�صب 
الاختلاط  اأن  كما  اللغوي،  الواقع  تحاكي 
م�صاعد  اأمر  الاأ�صليين  اللغة  باأ�صحاب 
للطالب على اكت�صاب اللغة بمفرداتها، من 
هذا  المتين،  والجر�س  ال�صليم  النطق  حيث 
المفردات  اكت�صاب  على  ي�صاعد  مما  كله 
في  ر�صوخها  اإلى  بالاإ�صافة  قويًما،  اكت�صابًا 
الذاكرة الدائمة بناء على الترميز المكاني 

للعقل الاإن�صاني.

4.3 تجربة نعوم ت�شو م�شكي في 
المقاربة بين النظام اللغوي والنظام 

العقلي
كان لنعوم ت�صو م�صكي جهودًا كبيرة في 
تقريب المنطق العقلي للمنطق اللغوي، ذلك 
اأنه اعتمد في فكره حول الدرا�صات اللغوية 

على مبداأين اثنين، هما:

4.3.1 الكت�شاب اللغوي
اإن خا�صية الاكت�صاب اللغوي عند ت�صو 
التوليدي  بالمنهج  اأ�صا�صا  مرتبطة  م�صكي، 
اللغة  ملكة  يجعل  ذهني  منهج  وهو  ككل، 
قدرة  وهي  وفطرية،  غريزية  فعالة  قدرة 
 ،)2004 )بوقرة،  وحده  الاإن�صان  تخ�س 
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لذلك يرف�س ت�صو م�صكي النظرة الاآلية اإلى 
قائمة  كلامية  عادة  كونها  حيث  من  اللغة 
و  .)ال�صالح  والا�صتجابات  المثيرات  على 
التي  النظرة  وهي   ،)2013 المن�صوري، 
اإلى  وقادتهم  ال�صلوكيين،  فكر  �صادت 
ي�صتجيب  لغوي  �صلوك  اللغة  باأن  القول 
البيئة  ل�صلطة  تخ�صع  خارجية،  لمثيرات 
بعدهم  م�صكي  ت�صو  واأتى  الاأولى،  بالدرجة 
اأن  م�صاألة  فيه  يرجح  مخالفا،  راأيا  ليتبنى 
امتلاك  يكون عن طريق  اللغوي  الاكت�صاب 
الاإن�صان لمعارف لغوية تت�صمن قواعد كلية. 

)ال�صالح و المن�صوري، 2013(

4.3.1.1 مبداأ الكت�شاب اللغوي
حاول ت�صو م�صكي اأن ي�صرح اللغة ويعلل 
الخارج،  من  ولي�س  الداخل  من  اأ�صبابها 
ب�صورة  لغته  قواعد  يكون  الطفل  اأن  ذلك 
بيئته.  من  ي�صمعه  ما  خلال  من  خلاقة 
انطلاقا  لغته  يكت�صب  الطفل  فاإن  وعليه 
والتي  يمتلكها،  التي  ال�صمنية  الاآلية  من 
لغة،  لاأي  ال�صريع  التعلم  اإمكانية  له  تخول 
فالطفل على هذا الاأ�صا�س، هو الذي يكون 
مما  ف�صيئا،  �صيئا  ويخلقها  اللغة  مفهوم 
اأجريت  الذي  الحيوان  عن  مختلفا  يجعله 
عليه تجارب عدة، وبينت اأنه يفتقد للملكة 
في  الخالق  اأودعها  التي  الفطرية  اللغوية 

عباده.
عن  عبارة  اللغة  باأن  اإذاً،  فالقول 
الاأمور  من  خارجية،  لمثيرات  ا�صتجابات 
ويرف�صها  م�صكي،  ت�صو  يدح�صها  التي 
رف�صا تاما، وي�صر في المقابل على اأن بنية 
اإلى  بالطفل  ي�صل  الذي  المعرفي  التنظيم 
ب�صورة  معطاة  بنية  هي  اللغة،  اكت�صاب 
م�صبقة اإلى الطفل  )بوقرة، 2004( وبهذا 
مقدرة  عن  ناتج  اللغوي  الاكت�صاب  يكون 

يطلق  التي  المقدرة  الفطرية، هذه  الاإن�صان 
القدرة  اأو  اللغوية  الكفاية  م�صطلح  عليها 

الاإبداعية.

4.3.2 الإبداعية اللغوية:
�صاد  -الذي  العقلاني  للفكر  كان 
ال�صابع ع�صر -وقع خا�س  القرن  اأوروبا في 
بل  الل�صانية،  م�صكي  ت�صو  نظرية  على 
طبيعة  لتحديد  هاماً  منطلقاً  �صكل  وقد 
التي  الديكارتية  القواعد  �صيما  ولا  اللغة، 
حددت لنظريته المعالم الكبرى والخطوات 
منهجه  عليها  �صيبني  التي  الاأ�صا�صية 

التوليدي التحويلي.
خ�صي�صة  هي  اللغة  كانت  واإذا 
من  غيرهم  عن  الب�صر  تميز  اإن�صانية، 
وجود  نفتر�س  فاإننا  الحية،  الكائنات 
اأقوى  ومن  وي�صفها.  اللغة  هذه  يميز  ما 
�صفة  هي  اللغة  تكت�صيها  التي  ال�صفات 
الاإبداعية، ونق�صد بها مقدرة الاإن�صان على 
قد  يكون  اأن  دون  لها  ح�صر  لا  جمل  اإنتاج 

�صمعها من قبل. )بوقرة، 2004(

4.3.2.1 مبداأ الإبداعية اللغوية
الخا�صية  هذه  على  م�صكي  ت�صو  ن�س 
واأكد  الاإن�صانية،  اللغة  �صاأن  من  تعلي  التي 
من  المتكلم  تمكن  لاأنها  اأهميتها،  على 
اللغة  هذه  جمل  من  متناهٍ  غير  عدد  فهم 
و�صياغته حتى ولو لم ي�صبق له �صماعه من 

قبل. )زكريا، 1986، (
ت�صو  اتجاه  ب�صدة  يعزز  المبداأ  وهذا 
داخلية،  درا�صة  اللغة  درا�صة  اإلى  م�صكي 
لدن  من  وتهمي�صا  اإهمالا  لقيت  بعدما 
اإلى  �صارع  ال�صابقة، كما  الل�صانية  التيارات 
رد الاعتبار لهذه اللغة، بل وللذات الاإن�صانية 
مو�صوفا  الاإن�صان  كان  فبعدما  عامة، 

ي�صمعه  ما  واجترار  والمحاكاة  بالتقليد 
ت�صو  اأتى  اللغوية،  وال�صيغ  التراكيب  من 
اللغة  اأن  ويوؤكد  الزعم،  ليبطل هذا  م�صكي 
الاإن�صان  بها  ينفرد  التي  الاأن�صطة  اأهم  من 
الذي لا يكتفي بتلفظ ال�صيغ الكلامية التي 
اأن  ي�صتطيع  واإنما  فح�صب،  �صمعه  التقطها 
ي�صمعها  لم  الجمل  من  كبيرا  قدرا  يولد 
قط، ويعبر عنها ب�صورة غير متناهية من 

التراكيب.

5. النتائج وال�شتنتاجات
لا بد من عر�س ا�صتنتاجي، نقيم فيه 
ونقوم ما و�صلنا اإليه بعد العر�س والتحليل، 
الفقرات  في  للنتائج  التحليل  هذا  و�صيكون 
الذي  الت�صنيف  وفق  القادمة،  الاأربعة 

اعتمدناه.

5.1 ال�شمة التوليدية للغة العربية 
ودورها في تنمية المفردات

تملك  اللغة  اأن  التوليدية  ال�صمة  تعني 
وال�صيغ  الجمل  من  محدود  غير  عددًا 
المركبة، وقد راأينا نعوم ت�صو م�صكي يعر�س 
لل�صمة التوليدية �صمن مبادئه واأفكاره حول 
اللغات وتعليمها، ون�صتطيع القول باأن اللغة 
في  ي�صتفاد  التي  اللغات  اأولى  من  العربية 
لغة  هي  اإذ  التوليدية،  ال�صمة  من  تعليمها 
وبذلك  والت�صريف،  الا�صتقاق  على  تعتمد 
يمكن للمتعلم اإن�صاء وتوليف وتوليد العديد 
مبذول،  جهد  باأقل  والجمل،  العبارات  من 
اإلا اأن هناك نقطة مهمة لا بد من الالتفات 
اإليها عند الحديث على التوليدية في اللغة، 
وهي العناية بالمفردات والاهتمام بها، اإذ لا 
يمكن تجاهل غنى اللغة العربية بالمفردات 
ه�صة  التوليدية  تكون  واإلا  و�صعة مخزونها، 
من غير اأ�صا�س متين، فالطالب عندما يولّد 
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التعابير والجمل، لابد اأن ي�صتند على البنية 
المفردات،  وهي  الجمل  تلك  في  الاأ�صا�صية 
الاهتمام  بين  التكامل  دور  ياأتي  وهنا 
فعندما  منها،  الجمل  توليد  وبين  بالمفردة 
يطلب من الطالب حفظ المفردات مجردة 
من التوليد، لا ت�صل مفرداته اإلى الذاكرة 
وعندما  التكرار،  من  لفقرها  الدائمة 
يطلب منه التوليد دون التركيز على اتقان 
المفردة، يكون عاجزًا عن تركيب ما لا يملك 
اأجزاءه، فالتكامل وا�صح بيّن بين التوليدية 

وبناء المفردات في الذاكرة الب�صرية.

5.2 ال�شمة التوليفية بين اللغة 
الأم واللغة الهدف ودورها في تنمية 

المفردات
الطالب  ي�صعى  هدف  لغة  اأي  بين  اإن 
خلال  ومن  ما،  رابط  الاأم  لغته  وبين  اإليها 
هذا  اإلى  الالتفات  من  لابد  التعليم  عملية 
الرابط، �صواء كان الرابط �صلبًا اأو اإيجابًا، 
من  الجديد  اإلى  ي�صعى  الب�صري  فالعقل 
والمقارنة  بالربط  اإليه  الواردة  البيانات 
قيمًا  التحليل  نتيجة  تكون  ثم  والمقاي�صة، 
تبقى  واإلا  الربط،  هذا  عن  مولَّفة  جديدة 
البيانات تائهة م�صتتة، تخزن لوقت ق�صير 
عليه  وبناءً  وتذهب،  تتحلل  ثم  الذاكرة  في 
اأن يوجه  لابد للمعلِّم في العملية التعليمية، 
الطلاب اإلى تلقي الجديد من الكلمات من 
في  الكلمات  مع  ومقارنتها  الهدف،  اللغة 
لغته الاأم، من ناحية ال�صوت اأو المعنى، فاإن 
تاآلفت الكلمتان �صمَّ المعنيين اإلى بع�صهما، 
واإن اختلفا بداأ باإن�صاء وحدة لغوية جديدة 

المفردات  جميع  مع  وبتعامله  ذاكرته،  في 
المعالجة  الطالب  ينمي  الاأ�صا�س،  هذا  على 
الذاكرة  اإلى  بالمفردات  وي�صعى  العقلية، 
اللغوية  البيانات  فتثبت  الاأمد،  طويلة 
عند  اللغوية  الح�صيلة  وتزيد  العقل،  في 

الطالب.

5.3 الكت�شاب اللغوي ودوره في 
تعليم المفردات

في  م�صكي  ت�صو  مبداأ  من  لنا  تبين 
لغته  ين�صاأ  المتعلم  اأن  اللغوي،  الاكت�صاب 
بح�صب  اللغة  تعلّم  ياأتي  ولا  الداخل،  من 
خارجي،  موؤثر  من  م�صكي  ت�صو  نعوم  مبداأ 
فالعامل الرئي�س في اللغة هو الطالب نف�صه، 
له  لابد  للطالب  اللغوي  الاكت�صاب  وليتم 
اأ�صا�س معرفي، يتعرّف من خلاله على  من 
الاأ�صا�صية،  ومحاورها  الهدف  اللغة  نظام 
الاكت�صاب  مبداأ  من  الا�صتفادة  اأردنا  ولو 
القول  يمكننا  المفردات،  تعليم  في  اللغوي 
المهمة  المبادئ  على  الطالب  تعريف  باأن 
م�صاعد  اأمر  الاأ�صا�صية،  اللغوية  والاأنظمة 
الطالب  عند  اللغوية  الح�صيلة  بناء  على 
مثلًا  الطالب  فتعريف  اللغة،  مفردات  من 
القدرة  وتمليكه  الا�صتقاق،  نظام  على 
ا�صتقاق كلمة من كلمة، وتعليمه مبداأ  على 
اأداء  من  يزيد  اأمر  هو  اللغوي،  الت�صجير 
الطالب، ويرفع من ملكاته اللغوية، ويجعل 
ويوؤهل  ي�صيًرا،  اأمرًا  الكلمات  حفظ  من 
في  وال�صرعة  اللغوي،  الن�صوج  اإلى  الطالب 

الانتقال اإلى الم�صتويات الاأعلى. 

5.4 موقف الكلمة الجتماعي 
ودوره في تعليم المفردات

التي  البيئة  عن  اللغة  ف�صل  يمكن  لا 
ولدت فيها، لاأن اأثر المكان على اللغة وا�صح 
الناطقة  والاأل�صنة  العالم،  لغات  كل  في 
باللغة تتاأثر وت�صتمد من الظروف المحيطة 
جر�س ونغم حروفها، ويتولد النبر والتنغيم 
والرنَّات  الطبيعة،  اأ�صوات  مع  من�صجمًا 
لا  العربية  واللغة  المكان،  في  الحا�صلة 
كلماتها  فمعظم  الو�صف،  هذا  عن  تخرج 
العربي،  لطبيعة  ملائمة  جاءت  وحروفها، 
باإبائه و�صلابته ومتانته، وتغذت من المكان 
الذي ارتاده العرب في كل اأطوار حياة اللغة، 
ولو اأردنا تعليم اللغة العربية لغير العربي، 
الاجتماعي،  الكلمة  بموقف  نهتم  اأن  لابد 
وذلك بناءً على راأي ابن خلدون الذي �صبق 
اإلا  تنهل  اأن  لا يمكن  اللغة  باأن  البحث،  في 
اإلا  اللغوية  الملكة  تح�صل  ولا  بيئتها،  من 
هنا  من  اللغة،  بيئة  في  المتكلم  ين�صاأ  اأن 
لابد  اللغة  مفردات  تعليم  اإن  القول  يمكن 
اأن ين�صجم مع المنطق العربي الناطق لها، 
والنطق  ال�صحيح  باللفظ  الطالب  ونقل 
اللفظة  من  اأريد  الذي  المعنى  اإلى  ال�صليم 
الاأهمية  غاية  في  اأمر  وهذا  و�صعت،  حين 
تكرر  اأن  وعمليًا يمكن  المفردات،  تعليم  في 
المفردات اأمام الطلاب بل�صان عربي ولفظ 
الحق  والتنغيم  النبر  واإعطاء  �صحيح، 
وتحفظ  العقل  لين�صجم  اللفظ،  عند  التام 
لب�س  لا  وا�صحة  نا�صجة  المفردة،  الذاكرة 

فيها.
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