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ملامح اللغة العربية لدى الأكاديميين
والممار�سين لمهن خا�صة 

�أ.د. ح�سن �شحاته

تحتل اللغة مكانة كبرى في حياة الفرد والمجتمع، وذلك لأنها تحمل تراث المجتمع في ما�ضيه وتحفظ زخرا للأجيال القادمة كما 
�أنها و�سيلة التعبير عن �أفكار الفرد وخواطره، وتمده بالرموز، وتجدد له المعاني، وتمكنه من �أداء الأحكام، وتكوين المقدمات، وا�ستنتاج 
النتائج، واللغة �أي�ضاً هوية الأمة فهي ف�ضلا عن كونها �أداة التوا�صل والتفاهم بين �أبنائها، فهي م�ستودع ثقافتها، وحاملة تراثها عبر 
على  القائم  الاجتماعي  الن�شاط  خلال  من  الاجتماعية،  والتقاليد  المكت�سبة،  والعادات  النظم  �سائر  بها  تنتقل  التي  والأداة  الأجيال، 
التوا�صل بين �أفراد المجتمع. و�إذا �صدق هذا على اللغات عامة، ف�إنه ي�صدق على لغتنا العربية خا�صة، فهي وعاء ح�ضارة وا�سعة النطاق، 
ممتدة التاريخ، فلقد نقلت �إلى الب�شرية في فترة ما �أ�س�س الح�ضارة وعوامل التقدم، فمن الثابت تاريخيا �أن العربية قد حملت �أمانة 
نقل علوم اليونان، وفل�سفتهم �إلى العالم �أجمع في ع�صوره الو�سطى، وفي �أكثر فتراته �إظلاما، كما �أنها كانت �إحدى لغتين في العالم 
ب�أ�سره تكتب بها الفل�سفة والعلوم، وذلك فيما بين القرن الثامن والقرن ال�ساد�س ع�شر، حينما كانت العربية في ال�شرق، واللاتينية في 
الغرب. وتتمثل �أهمية اللغة العربية في كونها لغة القر�آن حيث ارتبطت بالإ�لاسم ارتباطا كبيرا، فهي اللغة الدينية لجميع الم�سلمين 
في جميع �أنحاء العالم �سواء �أكانوا يتكلمون العربية �أم لا يتكلمونها، وهم يتلون القر�آن الكريم في �أ�صله العربي، ولي�ست هناك ترجمة 
في �أي لغة يمكن �أن ت�ستخدم بديلا عن الأ�صل العربي، كذلك فال�صلوات الخم�سة ينبغي على كل م�سلم �أن ي�ؤديها بالعربية، مثل هذا 
يقال عن بقية �شعائر الإيمان والعبادات. وقد اعتبرت الأمم المتحدة – في الدورة الثامنة والع�شرين – اللغة العربية �إحدى لغات �ست، 
ت�ستخدم كلمات ر�سمية ولغات عمل، �إذ ين�ص القرار رقم 28 على �إدخال اللغة العربية بين اللغات الر�سمية، ولغات العمل التي ت�ستخدم 
في الجمعية العامة وفروعها الرئي�سة. ونظراً لهذه الأهمية فقد لقى تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها اهتماما كبيرا على الم�ستوى 
العربي والعالمي، حيث �أن�شئت العديد من المراكز التي تهتم بتعلمها، حيث نعي�ش في عالم يحمله الاختلاف بين �أبناء الب�شرية، ويثيره 
التناق�ض والتعدد، ولا مكان فيه لمن يرف�ض الآخر بثقافته ولغته ودينه، فالتوا�صل بين الأمم بات �أمراً حتمياً لا خياراً ح�ضاريًا تر�ضاه 
الأمم �أو ترف�ضه، ولذلك تتزايد �أعداد الأجانب المقيمين في وطننا العربي يوما بعد يوم، وتتعدد �أغرا�ضهم، ما بين مقيم بداعي العمل، 
والبحث في  العلم  بداعي  �أو ما بين مقيم  والدبلوما�سية،  ال�سيا�سية  الهيئات  الطب، ف�ضلا عن  �أم  ال�صناعة  �أو  التجارة  �أكان في  �سواء 
الجامعات العربية، وما بين زائر يفد بغر�ض التعرف على الآثار والح�ضارة، وقد يكون الغر�ض �أعمق من هذا، وهو �أن يت�صل بمتحدثي 

هذه اللغة، ويمار�س لغتهم، ويفهم تقاليدهم ويعي�ش ثقافتهم. )فتحي يون�س: 1978، 179(

و�أغرا�ض  الدوافع  في  التنوع  وهذا 
الدار�سين للغة العربية يتطلب تنوع ال�صيغ 
م�ستوى  و�أن  �إليهم،  تقدم  التي  اللغوية 
وخوا�صها  وحدودها  لهم  تقدم  التي  اللغة 
�أن  يجب  وتراكيبها  ومفرداتها  و�صيغها 
يكون ملائما لأو�ضاعهم ومحققا لأهدافهم 
6(؛   ،2001 جمعة:  )ال�سيد  تعلمها  من 

ولذلك لم تقت�صر برامج تعليم العربية على 
لغة الحياة �أو ما ي�سمى بالبرامج العامة �أو 
هذه  امتدت  بل  العربية،  لتعليم  التقليدية 
البرامج لت�شمل برامج تعليم اللغة لأغرا�ض 
لجمهور  توجه  التي  البرامج  وهي  خا�صة، 
ذي �صفات خا�صة تنفرد بر�صيد لغوي قد لا 
يتكرر عند جمهور �آخر، مثل: تعليم العربية 

للعاملين بالقطاع ال�سياحي �أو الاقت�صادي، 
�أو الثقافي، �أو التعليمي، �أو للقطاع ال�صحي. 

)ر�شدي طعيمة: 2002، 7(
لأغرا�ض  اللغة  تعليم  منهاج  �إن 
ولي�س  وم�ستقل  متكامل  منهاج  هو  خا�صة 
تعلم  يعتمد  �أخرى  تعليمية  لمناهج  نتاجا 
�أ�سا�سية،  كبنية  التوا�صل  لغايات  اللغة 
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لغة،  لأي  التعلم  لعملية  العام  الهدف  وهو 
ويفتر�ض الكفاية اللغوية لدى المتعلمين قبل 
�أن ينتقل بهم �إلى مرحلة �أكثر تطوراً، وهي 

تعلم اللغة لأغرا�ض خا�صة.
خا�صة  لأغرا�ض  اللغة  مفهوم  ويعد 
الدرا�سات  ن�سبيا في مجال  مفهوماً جديداً 
بها  تتميز  التي  " الملامح  ويعني:  اللغوية، 
اللغة في ا�ستعمالات المتخ�ص�صين في حقول 
خا�صة  لمهن  الممار�سين  �أو  المختلفة  المعرفة 
والأطباء  القانون،  ورجال  كال�صحفيين، 
 ،)12  ،2003 �صالح:  )محمود  وغيرهم". 
بمعناه  الم�صطلح  هذا  �إن  القول  ويمكن 
اللغة  لم�صطلح  مرادفا  كان  ربما  المذكور 
�أن  خ�صائ�صها  �أهم  من  التي  الخا�صة 
�أهل  �إلا  يفهمها  لا  الا�صطلاحية  مفرداتها 
الفن نف�سه، كالنحويين، والفقهاء، وعلماء 

الفلك... وهكذا.
عن  بمن�أى  لي�ست  العربية  واللغة 
ذلك، فكثير ممن يريدون تعلم العربية في 
لأغرا�ض  تعلمها  يريدون  الحا�ضر  الوقت 
�إما متخ�ص�صون في درا�سات  خا�صة، فهم 
ال�شرق �أو�سطية فيتعلمون العربية لأغرا�ض 
فيتعلمون  دبلوما�سيون  و�إما  �أكاديمية، 
العربية لأغرا�ض �سيا�سية، و�إما ع�سكريون 
و�إما  ع�سكرية،  لأغرا�ض  اللغة  فيتعلمون 
لأغرا�ض  العربية  فيتعلمون  �صحفيون 
الدرا�سات  في  متخ�ص�صون  و�إما  �إعلامية، 
دينية،  لأغرا�ض  اللغة  فيتعلمون  الدينية 

وهكذا.
غير �أن ما ي�ؤ�سف له �أن البحث وتطوير 
خا�صة  لأغرا�ض  العربية  تعليم  مناهج 
و�أ�ساليبه لم يخط خطوة واحدة �إلى الأمام 
بالمتخ�ص�صين  ي�صل  ولم  الاتجاه،  بهذا 
من  ي�سوق  المنحى  هذا  في  بعد  التفكير 
لحاجات  تبعا  العربية  اللغة  تعليم  خلاله 

متكاملة  مناهج  هناك  لي�س  بل  الدار�سين، 
للناطقين  عام  ب�شكل  العربية  تعليم  في 
الكتب  من  الع�شرات  ظهور  فرغم  بغيرها، 
بغيرها،  للناطقين  العربية  تعليم  في مجال 
على  تركز  فردية  جهود  معظمها  في  لكنها 
ح�ساب  على  العربية  تعليم  في  مهارات 
اعتماد  يجعل  الذي  الأمر  �أخرى،  مهارات 
تواكبه  �أمرا �صعبا  التعليم  منهاج معين في 
يتطلب  الذي  الأمر  ال�سلبيات،  من  الكثير 
القراءة  مهارات  على  يركز  جماعيًا  جهداً 
والكتابة والات�صال ال�شفوي على حد �سواء، 
ويعك�س �صورة �إيجابية للثقافة العربية، �إلى 
�إليه  تفتقر  ما  وهو  الأ�صالة  عن�صر  جانب 

الكثير من مناهج العربية.
اللغة  بمو�ضوع  الاهتمام  ن��شأة  وترجع 
من  فئات مختلفة  نتيجة لاهتمام  الخا�صة 
اللغوي،  الن�شاط  في  والعاملين  الباحثين 
وي�شمل ه�ؤلاء علماء الل�سانيات الاجتماعية 
اهتمامهم  من  جزء  ين�صب  الذين 
المجتمع  لفئات  اللغوية  بالاختلافات 
الل�سانيين  من  بهم  ت�أثر  ومن  المختلفة، 
ومعلمي  اللغة،  وظائف  بدرا�سات  المهتمين 
التطبيقيين  والل�سانيين  الأجنبية  اللغات 
بالاتجاه  ي�سمى  ما  ظهور  بعد  خا�صة   –
�أبدوا  – الذين  اللغات  تعليم  التوا�صلي في 
اهتماما خا�صا بق�ضايا ال�سياق الاجتماعي 
التوا�صلية من  والكفاية  اللغوي  للا�ستعمال 
الدار�سين  �أو  المتعلمين  وباحتياجات  جهة، 
 ،2010 جمعة:  )ال�سيد  �أخرى  جهة  من 

.)62
بين   – هنا   – التمييز  من  لابد  لكن 
بق�ضية  المختلفة  الفئات  هذه  اهتمامات 
فالبع�ض  الخا�صة،  الأغرا�ض  ذات  اللغة 
الخ�صائ�ص  حيث  من  المو�ضوع  �إلى  ينظر 
المميزة للغة الخا�صة )من حيث الأ�صوات، 

كان  بينما  والمعجم(،  والنحو،  وال�صرف، 
تركيز الل�سانيين التطبيقيين ب�صورة رئي�سة 
الدار�سين  لفئات  اللغات  هذه  تعليم  على 
فن��شأ  المختلفة،  العملية  الاحتياجات  ذوي 
لأغرا�ض  اللغة  بتعليم  ي�سمى  ما  ذلك  من 
الفرعية  التخ�ص�صات  ي�شمل  الذي  خا�صة 
واللغة  �أكاديمية،  لأغرا�ض  اللغة  مثل: 
ولأغرا�ض  والتقنية،  للعلوم  الإنجليزية 

طبية.. وهكذا.
لذا بد�أ الاهتمام بتعليم اللغة لأغرا�ض 
خا�صة ي�أخذ منحى مهما مع التطور ال�سريع 
في تكنولوجيا المعلومات، وتركيز – الإن�سان 
في  احتياجاته  يلبي  وما  �أهم،  هو  ما  على 
مجال عمله وتخ�ص�صه، اخت�صارا للوقت، 
في  العاملين  اهتمام  ان�صرف  هنا  ومن 
المناهج  ووا�ضعي  اللغات  تعليم  مجال 
اللغة  تعليم  على  التركيز  �إلى  التعليمية 
لأغرا�ض خا�صة، تم�شيا مع حاجات ال�سوق 
عملية  �إلى  �إ�ضافة  الاقت�صادية،  والعوائد 
)ح�سين  وا�سع.  نطاق  على  اللغة  ت�سويق 

عبيدات: 2003، 5(
اللغة  تعليم  بتطوير  الاهتمام  بد�أ 
في  بالظهور  خا�صة  لأغرا�ض  العربية 
مجموعة  قامت  عندما  ال�سبعينيات  بداية 
التطبيقية  اللغويات  في  المتخ�ص�صين  من 
ووجدوا  المختلفة،  اللغة  لحقول  بتحليل 
و�أ�ساليبه  وقواعده  مفرداته  حقل  لكل  �أن 
الحقول  عن  تختلف  التي  به  الخا�صة 
بت�صميم  �آخرون  قام  ذلك  و�إثر  الأخرى، 
مواد تعليمية تبنت النتائج التي تو�صل �إليها 
ب�أن  القناعة  التطبيقية، ورغم  اللغة  علماء 
قواعد اللغة هي ذات القواعد العامة، �إلا �أن 
تركيز حقول معينة كالعلوم �أو القانون مثلا 
غيرها،  دون  معينة  وقواعد  �أنماط  على 
وا�ستخدام مفردات لغوية خا�صة و�أ�ساليب 
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بلاغية بعينها دون الأخرى، دفع الكثيرين 
الفروق والانطلاق في تعليم  �إلى تبني هذه 
التي  فالم�شاكل  الأ�سا�س،  هذا  على  اللغة 
معرفة  عدم  في  تكمن  لا  الطلبة  يواجهها 
قواعد اللغة بقدر ما تكمن في توظيف هذه 
القواعد في المهارات المختلفة، وربط الجمل 
مع بع�ضها ب�أ�سلوب بلاغي معين لإنتاج ن�ص 

متكامل في الحقل مو�ضع الاخت�صا�ص.
ومن هنا كان لابد من ربط نتائج هذا 
هو:  الأهمية  بنف�س  �آخر  ب��سؤال  التحليل 
الأمر  التعلم(  )�أ�سباب  ؟  اللغة  نتعلم  لماذا 
الذي جعل حاجات المتعلمين عن�صرا مهما 
تعليم  التي يقوم عليها منهج  العنا�صر  من 
في  المهتمون  وبد�أ  خا�صة،  لأغرا�ض  اللغة 
من  �أعمق  هو  ما  �إلى  بالنظر  المجال  هذا 
تطوير  �إلى  التفكير  �أنماط  على  التركيز 
ك�أ�سا�س  الدرا�سية  المهارات  يعتمد  �أ�سلوب 
يقوم  خا�صة  لأغرا�ض  اللغة  تعليم  لمنهج 
�أي لغة يعتمد على نمط  �أن ا�ستخدام  على 
للن�ص  تحليلية  وعمليات  عقلاني  منطقي 
بغ�ض النظر عن البناء اللغوي، فهذا النمط 
التي  هي  التحليلية  والعمليات  العقلاني 
الذي  الن�ص  فهم  على  قادرا  المتعلم  تجعل 
التوا�صل  لعملية  الأ�سا�س  الهدف  ي�شكل 
ترتبط  �أخرى  ظهرت  ثم  وتحليله،  اللغوي 
�أو  �أ�سلوب  ظهور  �إلى  �أدت  وبالتعليم  باللغة 
منهج، يعتمد التعليم �أ�سا�ساً في تعليم اللغة 
 ،2003 الله:  عبد  )عمر  خا�صة.  لأغرا�ض 

)65-64

خا�صة البرامج ذات الأغرا�ض 
الخا�صة:

لأغرا�ض  العربية  اللغة  تعليم  يتميز 
وهي:  الخ�صائ�ص،  من  بمجموعة  خا�صة 

)2001,12 :Jordan, Ronald(

�أ( الخ�صائ�ص الرئي�سة لبرنامج 
تعليم اللغة لأغرا�ض خا�صة:

�أنه برنامج �أعد ليواجه حاجات محددة   -
للمتعلم.

- �أنه برنامج يتعلق من حيث محتواه )�سواء 
المو�ضوعات �أو العناوين( بمجالات عمل 

معينة �أو مهن �أو �أن�شطة.
على  اللغة  اختيار  في  يركز  برنامج  �أنه   -
النحو،  من حيث  �سواء  الأن�شطة،  بع�ض 
�أو  الخطاب،  �أ�ساليب  �أو  المفردات،  �أو 
�إ�ضافة  وغيرها،  الدلالات  ذات  المعاني 
�أنه  الخط�أ  تحليل  �أ�ساليب  توظيف  �إلى 
يتناق�ض مع البرنامج العام لتعليم اللغة.

ب( الخ�صائ�ص الثانوية، �أو 
المتغيرات بخ�صو�ص برنامج تعليم 

اللغة لأغرا�ض خا�صة:
مجال  في  معينة  مهارات  لتعليم  تهدف   -

معين )كالقراءة �أو الكتابة مثلا(.
- لا تخ�ضع لمنهجيات محددة �سلفاً.

الفروق بين البرامج ذات الأغرا�ض 
الخا�صة وبين البرامج العامة:

ذات  البرامج  عن  الحديث  يقودنا 
التفريق  �ضرورة  �إلى  الخا�صة  الأغرا�ض 
تهتم  التي  العامة  البرامج  وبين  بينها 
ببرامج تعليم اللغة العربية للحياة، وي�شير 
�إلى   )325-228  ،2006 طعيمة:  )ر�شدي 

الفروق التالية:

1 – من حيث الحاجات:
للبرنامج  هذا  يغطي  للحياة:  العربية   •
ي�أكل  ك�أن  وا�سعة،  متعددة  حاجات 
فندق،  في  غرفة  يحجز  �أو  طعامه، 
والاقت�صاد  ال�سيا�سة  ب�أخبار  يلم  و�أن 

والاجتماع... الخ.
يغطي  خا�صة:  لأغرا�ض  العربية   •
البرنامج حاجات محددة لا يتو�سع فيها 
يريد  �إنه  يريده،  لا  فيما  الدار�س  مع 
و�أ�ساتذته  الدرا�سة  زملاء  مع  التعامل 
التعامل  يريد  �أو  التعليمي،  الحقل  في 
مع �شركات ذات تعاملات خا�صة �أو مع 
�أن الحاجات هنا  �أي  العمل،  زملائه في 

ذات نطاق �ضيق.

2 – من حيث المحتوى:
لي�شمل  المجال  يت�سع  للحياة:  العربية   •
الحياتية  بالمواقف  �صلة  له  ما  كافة 
هنا  الأمر  في  المهم  ال�سابقة،  العامة 
والثقافي  اللغوي  المحتوى  يتنا�سب  �أن 
العامة  اللغوي  الات�صال  مواقف  مع 

ال�سابقة.
يقت�صر  خا�صة:  لأغرا�ض  العربية   •
اللغوية  المادة  على  يكاد  �أو  المحتوى 
مفردات  ف�إن  بالتخ�ص�ص،  المرتبطة 
�إلى  مجال  من  تختلف  وتراكيبها  اللغة 
العلوم غيرها في الآداب،  �آخر، فهي في 
التخ�ص�ص  باختلاف  تختلف  ثم  ومن 
فكل  للثقافة،  بالن�سبة  وكذلك  الدقيق، 

مجال علمي له تخ�ص�ص ثقافي.

3 – من حيث الغر�ض:
• العربية للحياة: الغر�ض هنا غير محدد 
المهارات  �إتقان  حدود  يتعدى  يكاد  ولا 
المواقف  في  للات�صال  العامة  اللغوية 
�أنه م�ؤ�س�س على خطة  الاجتماعية، كما 
طولية تبد�أ مع الدار�س في م�ستوى معين 
)المبتدئ(، وت�سير �إلى ثان )المتو�سط(، 

وتنتهي به �إلى الآخر )المتقدم(.
الأغرا�ض  خا�صة:  لأغرا�ض  العربية   •
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الإجرائية  والأهداف  �سلفا  محددة 
الحاجات  مع  يتما�شى  ب�شكل  م�صوغة 
قبل،  من  تحديدها  تم  التي  اللغوية 
ي�صل  وا�ضحة،  نهاية  ذو  هنا  والغر�ض 
�إليها البرنامج عندما ي�شعر الدار�س �أن 
طريقها  في  �أو  �أ�شبعت  اللغوية  حاجاته 

�إلى ذلك.

4 – من حيث الانتماء لمجتمع لغوي:
• العربية للحياة: لا تتم برامج تعليم اللغة 
العربية للحياة في فراغ، �إنما تحدث في 
مواقف  ما  حد  �إلى  فيه  تختلف  مجتمع 
ولنت�صور  �آخر،  مجتمع  عن  الات�صال 
دار�سين �أجانب يتعلمون العربية للحياة، 
�أمريكا،  في  والآخر  م�صر،  في  �أحدهما 
مواقف  �أن  �سنجد  ال�صين،  في  وثالث 
بلد  من  تختلف  �سوف  اللغوي  الات�صال 
الثقافي،  ال�سياق  وذلك لاختلاف  لآخر، 
لذلك ظهرت الحاجة �إلى ت�أليف الكتاب 
في  والعربية  الإ�سلامية  الجالية  لأبناء 
الغرب  ثقافة  فهم  على  ي�ساعد  الغرب 
الثقافي  المحيط  مع  ويتما�شى  نف�سه 
الكتاب  وهذا  المجتمعات،  هذه  لأبناء 
ي�ؤلف  �آخر  تختلف ملامحه عن  بالطبع 
والعربية في  الإ�سلامية  لأبناء الجاليات 

باك�ستان �أو ماليزيا.
هنا  البرامج  خا�صة:  لأغرا�ض  العربية   •
وهذا  معين  لغوي  بمجتمع  ترتبط  لا 
العلم  لغة  لأن  عام،  ب�شكل  بالطبع 
المحيط  الثقافي  وال�سياق  واحدة، 
)طب  التخ�ص�صية  العلمية  بالمادة 
مت�شابه،  يكون  يكاد  هند�س...(   –
التي  الطبية  والم�صطلحات  فالمفاهيم 
بالعربية في م�صر هي  الدار�س  يتعلمها 
يبدو  لا  وقد  انجلترا،  في  تقريبا  نف�سها 

العلوم  في  �إلا  وا�ضحا  الثقافي  ال�سياق 
�أي بالن�سبة للدار�سين الذين  الإن�سانية، 
في  خا�صة  لأغرا�ض  العربية  يتعلمون 
المجالات الإن�سانية والاجتماعية )تاريخ 

– اجتماع(. – اقت�صاد 

5 – من حيث الجمهور الم�ستهدف:
• العربية للحياة: الجمهور هنا غير وا�ضح 
المعالم وغير متجان�س، فقد ت�ضم غرفة 
وكلية  الطب  كلية  من  طلابا  الدرا�سة 
وقد  وغيرها،  الآداب  وكلية  الهند�سة 
يعملون  دار�سين  الواحد  الم�ستوى  ي�ضم 
اهتمامات  وذوي  مختلفة  وظائف  في 
لكنهم  متعددة،  لغوية  وحاجات  متباينة 

ي�شتركون في تعليم العربية للحياة.
الجمهور  خا�صة:  لأغرا�ض  العربية   •
اللغوية  فالحاجات  ثم  ومن  متجان�س، 
الإجرائية  والأهداف  والأغرا�ض  واحدة 
�أن  الاعتبار  في  الأخذ  مع  م�شتركة، 
الجمهور  بين  دقيقة  اختلافات  هناك 
لكنها لا ت�صل �إلى حد التفرقة ال�شاملة 
بينهم، فما يجمع بينهم �أكثر مما يفرق، 
�أكثر مما يدعو  وما يدعو �إلى التجان�س 

�إلى التنافر.

6 – من حيث �سياق الا�ستعمال:
هذا  في  الدار�س  يتعلم  للحياة:  • العربية 
م�ؤجل  لا�ستعمال  عادة،  اللغة  البرنامج 
غير معجل، اللهم �إلا في بع�ض الحالات 
في  فيها  الأجانب  الدار�سون  يتعلم  التي 
بلد ناطق بالعربية تفر�ض عليهم �سرعة 
في  بالجمهور  الات�صال  �أجل  من  التعلم 
هذا البلد، وا�ستعمالهم للغة ممتد طالما 
الناطقين  من  ات�صال  مواقف  في  كانوا 

بالعربية.

يتعلم  خا�صة:  لأغرا�ض  العربية   •
لمواجهة  �صمم  برنامج  في  الدار�سون 
حاجات ملحة ت�ستلزم تعلم لغة مطلوبة 
معين،  قطاع  في  الوظيفي  للتعامل 
م�ؤجل،  غير  معجل  هنا  فالا�ستعمال 
الوقت، مق�صوراً على  �أي�ضاً محدد  وهو 
الوقت الذي يق�ضيه المتخ�ص�ص )طبيب 
عمله  في  طالب...(   – مهند�س   –

وات�صاله مع الناطقين.

7 – من حيث الم�ستمع �أو المحاور:
هنا  الدار�س  يتعلم  للحياة:  العربية   •
ليتعامل مع جمهور افترا�ضي، مع مدير 
�سوق، مع موظف في  بائع في  معهد، مع 
�إذن جمهور  فندق، مع �سائق �أجرة، هو 

نظري غير مرئي بذاته.
• العربية لأغرا�ض خا�صة: يتعلم الدار�س 
حقيقي  مرئي  جمهور  مع  ليتعامل  هنا 
ملمو�س، �إنهم زملا�ؤه في العمل: �أطباء، 
�سياقا  يوفر  مما  طلاب،  مهند�سون، 
لغويا وثقافيا يختلف بلا �شك عن �سياق 

العربية للحياة.

8 – من حيث و�ضع المنهج:
�أكثر  هنا  المنهج  و�ضع  للحياة:  العربية   •
اللغوية  فالمهارات  غيره،  عن  �صعوبة 
وكلاما  ا�ستماعا  تعلم،  �أن  يجب  جميعا 
الات�صال  مواقف  لأن  وكتابة،  وقراءة 
وا�سعة وقد يحتاج الدار�س �إليها جميعا، 
المنهج  �أن  �أي�ضاً  ال�صعوبة  �أ�سباب  ومن 
لي�ست  وا�سعة  حاجات  على  م�ؤ�س�س 
لأن  الأخرى،  البرامج  مثل  محددة 
يمكن  لا  وا�سع  واللغوي  الثقافي  ال�سياق 

الإحاطة بع.
المنهج  و�ضع  خا�صة:  لأغرا�ض  العربية   •
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وهذا  مرونة،  و�أقل  جهدا  �أي�سر  هنا 
المقومات  توفر  افترا�ض  على  بالطبع 
فالجمهور  البرامج،  جميع  في  الأخرى 
ثم  ومن  محددة،  والحاجات  متجان�س، 
ومواقف  وثقافة،  لغة  معروف  فال�سياق 
الدرا�سة  ومهارات  معروفة،  الات�صال 
من  يجعل  ذلك  كل  مكانها...  ت�أخذ 

�إعداد المنهج عملية مي�سرة.

9 – من حيث المواد التعليمية:
التعليمية  المواد  تختار  للحياة:  العربية   •
هي  معينة  لغوية  بنية  �ضوء  في  هنا 
الات�صال،  مجالات  في  ال�شائعة 
ت�ؤلف ن�صو�ص  وقد  وبمو�ضوعات عامة، 
مع  للبرنامج  خ�صي�صاً  المواد  هذه 
وتراكيبها،  مفرداتها  في  التحكم 
والتدرج في م�ستواها )مبتدئ، متو�سط، 

متقدم(، وقد يختار المعلم بنف�سه.
تختار  خا�صة:  لأغرا�ض  العربية   •
بحاجات  لارتباطها  الن�صو�ص 
الن�صو�ص  هذه  من  وكثير  الدار�سين، 
يتعر�ض  ن�صو�ص مما  )�أي  �أ�صليا  يكون 
تدرج  ويعتمد  فيعمله(،  الدار�س  له 
يكلف  التي  المهام  على  هنا  الن�صو�ص 
لأنها  طولها  في  وتتفاوت  بها،  الدار�س 
وقد  الأ�صلية،  م�صادرها  من  مختارة 

ي�شارك الدار�سون في اختيارها. 

10 – من حيث التعامل مع الن�ص:
على  التركيز  يتم  للحياة:  العربية   •
من  الدار�س  يعرفه  لا  وما  اللغويات 
على  ت�ساعده  وتراكيب  مفردات 
وقد  الحياة،  مواقف  في  الات�صال 
التفا�صيل،  تدري�س  في  المعلم  ي�سهب 
حتى يت�أكد من ا�ستيعاب الدار�سين لكل 

وتتركز  بالن�ص،  والتراكيب  المفردات 
والتراكيب  النحو  حول  عادة  الأ�سئلة 

اللغوية.
التركيز  خا�صة:  لأغرا�ض  العربية   •
الدار�س  يعرفها  التي  المعلومات  على 
الدار�س  ويدرب  لغتها،  يجهل  ولكن 
غير  والتراكيب  الكلمات  تخمين  على 
ال�سياق، ويركز المعلم على  المعروفة من 
البيئة  بين  والمبنى،  المعنى  بين  الربط 

اللغوية والوظائف.

11 – من حيث مهارات الدرا�سة:
يتعلمها  التي  المهارات  للحياة:  العربية   •
ت�ساعد  عامة  لغوية  مهارات  الدار�س 
على الات�صال في مواقف حياتية يومية، 
نف�سه   – هنا   – البرنامج  ي�شغل  ولا 
للدار�سين،  المهني  �أو  الوظيفي  بالو�ضع 
لي�ست  الدرا�سية  فالمهارات  ثم  ومن 
و�إن كانت بع�ض  �أ�سا�سا،  موطن اهتمام 
البرامج تعالجها – �أي�ضاً – ولكن ب�شكل 

خفيف.
مهارات  خا�صة:  لأغرا�ض  العربية   •
من  النوع  هذا  في  ت�شكل  الدرا�سة 
في  خا�صة  �أ�سا�سيا  محوراً  البرامج 
�أكاديمية  العربية لأغرا�ض  تعليم  مجال 
فيتخ�ص�ص  للدرا�سة  الطالب  تعد  حيث 
مجالات  في  العاملين  �أن  كما  معين، 
مهارات  �إتقان  �إلى  يحتاجون  وظيفية 
ووثائق  ن�شرات  يتلقون  �إذ  الدرا�سة، 
وكتابات في مجال التخ�ص�ص يحتاجون 
كما  وتقويمها،  وتحليلها  قراءتها  �إلى 
�إلى  الرجوع  �إلى  منهم  الواحد  يحتاج 
المن�شورة في مجال تخ�ص�صه،  الأدبيات 
وهكذا تبرز الحاجة الملحة �إلى مهارات 

الدرا�سة.

12 – من حيث الأن�شطة 
التمهيدية:

• العربية للحياة: لا توجد �أن�شطة – غالباً 
ما  �إلا  اللهم  البرامج،  هذه  مثل  – في 
يمكن للمعلم �أن يقوم به من �إعداد المادة 

اللغوية )ترجمة مفردات(.
الأن�شطة  خا�صة:  لأغرا�ض  العربية   •
التمهيدية لي�ست فقط مهمة بل �ضرورية 
للمادة  المكثف  الإعداد  يلزم  حيث  جداً 
وزيادة  الدار�سين  اهتمام  لا�ستثارة 

دافعيتهم.

13- من حيث التقويم:
الامتحان  يقت�صر  يكاد  للحياة:  • العربية 
وتدور  اللغوية،  المادة  ا�ستيعاب  على 
التدريبات  حول  اللغوية  التدريبات 
�أحيانا، مع اختبار  النمطية والات�صالية 
المقام  في  المقروء  فهم  في  الدار�سين 

الأول.
 – التدريب  خا�صة:  لأغرا�ض  العربية   •
بين  العلاقة  �إدراك  مدى  على   – هنا 
الدار�س  ويكلف  ولغته،  الع لمي  الم�ضمون 
عن  تك�شف  التي  الكثيرة  بالتطبيقات 
مدى فهمه للمادة اللغوية ذات الم�ضمون 

العلمي.

14 – من حيث دور المعلم:
• العربية للحياة: المعلم هو محور الن�شاط، 
فهو  ويقوم،  وي��سأل،  يبتدئ  الذي  فهو 

الفاعل الرئي�س فيها.
يعمل  خا�صة:  لأغرا�ض  العربية   •
في  البرامج  هذه  في  عادة  الدار�سون 
فقد  الأدوار،  يتبادلون  حيث  جماعات؛ 
�آخرون،  ويجيب  بال��سؤال  �أحدهم  يبد�أ 
الدار�سون  ويقوم  العك�س،  يحدث  وقد 
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اتفاق  �إلى  ي�صلوا  حتى  بع�ضا  بع�ضهم 
ا�ستخدام  بينهم  وي�شيع  يدر�سونه،  فيما 
مركز  هم  �إذ  الذاتي،  التعلم  �أ�سلوب 

التعلم ولي�س المعلم.
خا�صة  لأغرا�ض  العربية  يتعلم  �أن 
لابد و�أن يقدم في برنامج محورة التكامل، 
بجذورها  ت�ضرب  قديمة  فكرة  والتكامل 
�إلى الع�صر اليوناني حيث الفلا�سفة �أمثال 
كانوا  الذين  و�سقراط  و�أر�سطو  �أفلاطون 
للأمور،  النظرة  في  بال�شمول  يتميزون 
وبالتكامل في المعرفة، كذلك ف�إن المتعر�ض 
لتراث  والمطالع  ال�شريف  الأزهر  لتاريخ 
التكامل  فكرة  يلمح  �سوف  الأجلاء  علمائه 
في م�صنفاتهم العلمية وفي درو�سهم الدينية 
مو�سوعة  منهم  العالم  فكان  والعربية، 
وغيرها،  الدينية  المجالات  كافة  في  علمية 
فالفقيه في تناوله للأحكام الفقهية يتحدث 
القر�آنية،  الآيات  تف�سير  وفي  العقيدة،  في 
بمو�ضوع  المتعلقة  النبوية  الأحاديث  و�شرح 
والحكم  بالأ�شعار  كلامه  ويزين  حديثه، 
ويذكر  لغوية،  �أمور  في  والتحدث  والأمثال 
التاريخ �أن كثيراً من علماء الأزهر ال�شريف 
الدينية  العلوم  في  المتخ�ص�صين  من 
وعلم  والطبيعة  الكيمياء  في  برعوا  من 
الجغرافيا...،  وعلم  والريا�ضيات  الأحياء 
بع�ض  مزج  الفائقة  بقدرتهم  وا�ستطاعوا 

هذه العلوم بالعلوم الدينية.
تدري�سي  كمدخل  التكامل  بد�أ  وقد 
والدمج،  الربط  مفهومي  ظهور  نتيجة 
التي  للانتقادات  فعل  كرد  ظهرا  اللذين 
عام1915.  الدرا�سية  المادة  لمنهج  وجهت 
بين  الف�صل  على  اعتماده  منها  والتي 
العلمية،  المعرفة  وتفتيت  الدرا�سية،  المواد 
ولا  المعلم  ينا�سب  الذي  المنطقي  والتنظيم 
عن  والانف�صال  للمتعلم،  الإيجابية  يتيح 

الحياة والبعد عن خبرات المتعلم، لكل هذه 
لتح�سين  محاولات  عدة  ظهرت  الانتقادات 
ركزت  وربما  الدرا�سية،  المادة  تنظيم 
"وظيفية  وعلى  المواد  تكامل  على  جميعها 

المعرفة" وعلى "�سيكولوجية التنظيم".
وعليه ف�إن فكرة المنهج التكاملي تقوم 
بمعنى  متكاملة،  المعلومات  تقديم  على 
الواحدة  المادة  هذه  تفتيت  ترف�ض  �أنها 
العلم،  ووحدة  المعرفة  تكامل  على  وت�ؤكد 
الواحدة،  المادة  فروع  بين  الحواجز  و�إزالة 
في  للتطبيق  قابلة  غير  المعرفة  تجزئة  لأن 
مناحي الحياة، وجوهر ذلك هو وجود مادة 
المواد،  بقية  به  ترتبط  تكون محوراً  واحدة 
كما �أن التدري�س وفق �أ�س�س المنهج التكاملي 
والربط  للتكفير  للتلاميذ  الفر�صة  يتيح 
العلم  وحدة  �إبراز  جانب  �إلى  والتحليل 
تدري�س  عن  ين��شأ  الذي  التكرار  وتجنب 
الوقت  يوفر  �أنه  كما  العلم منف�صلة،  فروع 
والجهد والمال، بالإ�ضافة �إلى �أنه ي�ؤدي �إلى 
النمو المتكامل للتلميذ في مختلف الجوانب 
والتي تعتبر متداخلة ومتكاملة، وتتمثل هذه 

الجوانب في الآتي:
في  ويتمثل  والإدراكي  الفكري  الجانب   -
و�أ�سلوب  والمبادئ  والمفاهيم  المعلومات 

التفكير.
- الجانب النف�سحركي: ويت�ضمن المهارات 

العملية.
الإح�سا�س  وي�شمل  الانفعالي:  الجانب   -
هذا  �آخر،  دون  لاتجاه  بالميل  وال�شعور 
حيث  دولية  مجهودات  بذلت  وقد 
تنظيم  على  اليون�سكو  منظمة  �أ�شرفت 
العديد من الم�ؤتمرات وحلقات الدرا�سية 
التي كانت �أهم نتائجها التو�صية ب�إعداد 
المواد الدرا�سية في �صور مناهج متكاملة. 

)خيري �إبراهيم: 1996، 102(.

�أ�س�س  على  يقوم  المتكامل  المنهج  �إن 
يمكن �إيجازها في الآتي:

المتكامل  المنهج  يهتم  الخبرة:  تكامل  ‌�أ( 
الأن�شطة  ذات  المتكاملة  بالخبرة 
والمهارات  للمعارف  والمنظمة  المتعددة 
على  المتعلم  ت�ساعد  والتي  والانفعالات، 

النمو بطريقة متكاملة.
‌ب( تكامل المعرفة: حيث �إن المنهج المتكامل 
المعارف  التلاميذ  �إك�ساب  على  يقوم 
وفق  الدرا�سة  لأن  �شاملة،  كلية  ب�صورة 
�أ�س�س المنهج المتكامل تتخذ من مو�ضوع 
المعارف  بكل  وتحيطه  لها  محورا  واحد 
للتلاميذ  ليت�سنى  به  المرتبطة  والعلوم 

الإلمام به متكاملا.
الأهداف  �إن  ال�شخ�صية:  تكامل  ‌ج( 
�شخ�صية  بناء  المنهج  لهذا  الأ�سا�سية 
التلاميذ  �إك�ساب  خلال  من  متكاملة 
والقيم  والمهارات  والمعارف  العلوم 
المفتوح  الإبداعي  التفكير  �إلى  لي�صلوا 
البيئة  مع  التكيف  على  والم�ساعدة 
الأ�سا�س  وهذا  بهم  المحيط  والمجتمع 
يعتد من الميزات البارزة في هذا المنهج.

ورغباتهم:  الطلاب  ميول  مراعاة  ‌د( 
التلاميذ  رغبات  التكاملي  المنهج  ي�أخذ 
واختيار  المنهج  بناء  عند  وميولهم 
حين  وكذلك  الدرا�سية  المقررات 

تنفيذها.
المنهج  يهتم  الفردية:  الفروق  مراعاة  ‌ه( 
الاختيارية  الدرا�سات  بتوفير  التكاملي 
الفروق  مواجهة  بق�صد  المتنوعة 
خلال  ومن  التلاميذ،  عند  الفردية 
يراعي  المقررات  واختيار  المناهج  بناء 
بالتعرف  ت�سمح  التي  الفردية،  الفروق 
واختلاف  التلاميذ  خ�صائ�ص  على 
م�ستوياته ليت�سنى للمعلم بدوره معالجة 
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هذه الفروق.
المختلفة:  التعليمية  بالأن�شطة  الاهتمام  ‌و( 
المتعلم  بن�شاط  التكاملي  المنهج  يهتم 

حيث يعتبره �أ�سا�س العملية التعليمية.
المنهج  والعمل الجماعي: يركز  التعاون  ‌ز( 
على التعاون بين �أفراد العملية التعليمية 
التلاميذ  لتعاون  الفر�صة  يتيح  حيث 
مو�ضوعات  اختيار  في  معلميهم  مع 
الدرا�سة وفي التخطيط لها وفي تنفيذها 

وتقويمها.
ومعنى ذلك �أن تعليم العربية للأجانب 
للمو�ضوعات  معالجته  يدور  متكاملا 
بهذا  وهو  متكاملة،  ب�صورة  والم�شكلات 
للفرد في  المتكامل  النمو  – يحقق  �أي�ضا   -
والوجدانية،  الفكرية،   – النواحي  جميع 

والأدائية.
و�إن �إغفال �أي جانب من هذه الجوانب 
في �أهداف المنهج ي�ؤدي �إلى �إغفال المحتوى 
الأهداف  وتكامل  به،  الخا�صة  والخبرات 
الم�ستويات  تكامل  يت�ضمن  المحتوى  في 
هذه  من  جانب  كل  داخل  المت�ضمنة 
المعرفي  الجانب  في  فالتركيز  الجوانب، 
�أو  التذكر،  م�ستويات  على  من�صبا  لي�س 
الفهم، �أو التطبيق، �أو التحليل،�أو القيا�س، 
من�صب  بل  وحدة،  بل  وحده،  التقويم  �أو 
فيما  تتكامل  بحيث  الم�ستويات،  جميع  على 
بينها. والتركيز على الجانب الحركي لي�س 
من�صباً على التدريب على المهارة الب�سيطة 
وحدها، ولا على المهارة المركبة وحدها، ولا 
على  من�صب  هو  بل  التناول،  مهارة  على 
الجانب  تكون  التي  المهارات  هذه  جميع 
بطريقة  الإن�سانية  المعرفة  في  الحركي 

متكاملة.
والدار�سون الأجانب لهم خ�صائ�صهم 
التي تميزهم عن دار�سي اللغة العربية من 

و�أدواته  طرائقه  منهم  لكل  �أن  �إذ  �أبنائها، 
في تعامله عند اكت�ساب اللغة، وكذلك هناك 
خ�صائ�ص لدار�سي البرامج ذات الأغرا�ض 
اللغة  برامج  دار�سي  عن  تختلف  الخا�صة 

للحياة.
اللغة  الأجانب  الدار�سين  تعليم  �إن 
لأغرا�ض  ثانية  لغة  باعتبارها  العربية 
من  لأبنائها  تعليمها  عن  يختلف  خا�صة 
لهم  تقدم  الأجانب  الدار�سين  لأن  العرب؛ 
نظرية  �أ�س�س  طريق  عن  العربية  اللغة 
من  كل  �إليه  �أ�شار  ما  �أهمها  مختلفة، 
�صلاح الدين ح�سين، 1984، 109(، )وليد 

العناني:2000، 117(:
• �أن ما ينا�سب الدار�س الأجنبي لا ينا�سب 
طرائق  حيث  من  بالعربية  الناطق 

التدري�س ومنهجياته المعتمدة.
ثم  بالتعرف،  يبد�أ  اللغة  اكت�ساب  �أن   •
الممار�سة  ثم  الا�ستماع،  ثم  الا�ستيعاب، 
وكتابة،  تحدثا  العربية،  للغة  المتكاملة 
عند  فعلًا  مكت�سب  �أمر  الا�ستماع  بينما 

العربي.
العربية  اللغة  لتعليم  طريق  �أقرب  �أن   •

للأجانب يلتزم بالتالي:
الات�صالية  العربية  اللغة  ا�ستخدام   -

المتكاملة "التعبيرية المبا�شرة".
- مراعاة ظروف و�أحوال بيئة المتعلم بدلا 

من فر�ض بيئة معينة غير منا�سبة.
على  ت�ساعد  وظروف  منا�سب  جو  خلق   -

تعليم اللغة الأخرى.
- البعد عن ا�ستخدام العاميات واللهجات 
المختلفة، والالتزام بالف�صحى المعا�صرة 

التي يفهمها الجميع ب�سهولة.
- الا�ستفادة من معطيات الع�صر الحديث 
مثل:  تعليمية،  و�سائل  من  المتقدمة 
قاعة   – الحا�سوب   – اللغات  معامل 

الفيديو- الانترنت... وغيرها.
والخبرات  الممار�سات  من  الا�ستفادة   -
العملية لتدري�س اللغة العربية للأجانب، 
وهي خبرات �سابقة تطور العمل وت�ساعد 

على �إنجازه ب�صورة مر�ضية تماماً.
الدار�سين  تجمع  خ�صائ�ص  وهناك 
الحديث  يقت�صر  و�سوف  عامة،  الأجانب 

على جانبين مهمين، هما: الجن�س، ال�سن.
�أجريت  التي  الدرا�سات  بع�ض  ت�شير 
�أن  �إلى  الأولى  لغتهم  الأطفال  تعلم  على 
اكت�ساب  في  والبنات  البنين  بين  فروق  ثمة 
في  �أ�سرع  عام  ب�شكل  البنات  اللغة،  هذه 
بكفاءة  اكت�سابها  على  و�أقدر  العملية  هذه 
ملحوظة، �أما بالن�سبة لتعليم اللغة الثانية، 
هذه  �صدق  الدرا�سات  بع�ض  �أظهرت  فقد 
ويفرق  الآخر،  البع�ض  وخالفها  الملاحظة 
والتح�صيل  الا�ستعداد  بين  الباحثين  بع�ض 
 ،)1060 ,1963 :Carroll( في تعليم اللغة
ه�ؤلاء  يقول  كما   – البنات  �إن  حيث 
لتعليم  �أكبر  ا�ستعداد  لديهن   – الباحثون 
التح�صيل  ناحية  من  �أما  الثانية،  اللغة 
والبنات  البنين  بين  تذكر  فروق  ثمة  فلي�س 
هذه  من  وبالرغم  الثانية،  اللغة  تعلم  في 
لدى  �أن  يثبت  ما  منها  �أن  �إلا  الدرا�سات 
قدرة  ما  �إلى حد  تفوق  لغوية  قدرة  البنات 
البنين اللغوية، ويظهر هذا التفوق في عدة 
الا�ستعداد  اختبارات  في  الأداء  منها:  �أمور 
الاختبارات  في  الأداء  ومنها  اللغوي، 
للغة  الفعلية  الممار�سة  ومنها  التح�صيلية، 

حديثا وقراءة وكتابة.
الذكور  �أن  �أخرى  درا�سة  و�أكدت 
العام  الترتيب  حيث  من  يتفوقن  والإناث 
و�أنه  قوتها،  لدرجة  طبقا  الدوافع  لأنواع 
دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  من  بالرغم 
بدوافعهن  يملن  الإناث  �أن  �إلا  �إح�صائية 
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�أكثر  التعليمية  المواد  بع�ض  نحو  – قليلا- 
من البنين، ويمكن القول �إن ما ينطبق على 
الثقافة  على  �أي�ضاً  ينطبق  العربية  اللغة 

الإ�سلامية ك�إطار عملي لا�ستخدامها.
وي�شيع ظن م�ؤداه �أن ال�صغير �أقدر على 
�أن  ومبرره  الكبير،  من  العربية  اللغة  تعلم 
عقل ال�صغير لم ي�شغله �شيء بعد، ومن ثم 
ير�سخ فيه ما يريد الكبار تعليمه له، ومنها 
�أن ال�صغير ذو قدرة على اللعب باللغة، مما 
�إذا  النف�سي  والألم  بال�ضيق  ال�شعور  يجنبه 
 ،)267 طعيمة:2000،  له)ر�شدي  �صحح 
�أما عن نتائج الأبحاث فمنها ما يثبت هذا 
الظن الذي انتهى �إلى �أن ال�صغير في نهاية 
تدريجيا  يفقد  المت�أخرة  الطفولة  مرحلة 
ينطقها  كما  الأ�صوات  نطق  على  القدرة 

 .)110 ,1970:Lenne Burg( أ�صحابها�
وتثبت درا�سات �أخرى �أن الكبير �أقدر 
ال�صغير، حيث  الثانية من  اللغة  تعلم  على 
لغة  متعلمي  من  عينة  على  تجربة  �أجريت 
كانوا  ال�صغار  �أن  �أظهرت  والتي  الابرانتو 
�أبط�أ في تعلم هذه اللغة من الكبار، والأمر 
العربية،  اللغة  على  تطبيقه  يمكن  نف�سه 
والفروق  كالذكاء،  �أخرى  عوامل  وهناك 

الفردية، وغيرها مما ي�ؤثر على التعلم.

ب(خ�صائ�ص دار�سي البرامج ذات 
الأغرا�ض الخا�صة:)�إبراهيم 

الفار�سي: 2004، 6-5(
1 – نف�سيا – من حيث ال�سلوك 

النف�سي وال�شعور الوجداني:
- ازدياد ثقة الطالب في نف�سه،وخا�صة عند 

درا�سته لمهارات لغة غير لغته الأم.
- تمتعه بوجود الدافعية القوية لتعلم اللغة 

العربية،والإنجاز، وحب العمل.
مع  التعامل  على  الطالب  قدرة  زيادة   -

والفهم  المجردة،  والمعاني  الأفكار، 
�إلى  والو�صول  العربية،  للغة  العميق 
مع  العربية  باللغة  الأفكار  �إنتاج  مرحلة 

كونها لغة ثانية.
م�سايرة  طريق  عن  الإنجاز  تحقيق   -
الأقران والتفاعل الاجتماعي من خلال 

الأن�شطة.
- زيادة قدرة الطالب على ا�ستعمال معيار 
تقييم الذات عند تعلم لغة �أخرى، وبناء 
م�ستواه  معرفة  من  �سيتمكن  ذلك  على 
الحقيقي، وعلى مدى تقدمه في تح�صيل 
في�شعر  وا�ستعمالها،  ومعارفها  اللغة 

بدرجة نجاحه في ا�ستخدامها.
- تفاعل الدار�س وم�شاركته الحية في �ألوان 

الن�شاط، والبحث العلمي.
اللغة  تعلم  وربط  بالم�سئولية  الإح�سا�س   -

بطموح الطالب، وحاجات المجتمع.

2 – مهاريا: من حيث �إتقان 
وا�ستخدام مهارات اللغة العربية:

الفاعلة،  القراءة  من  الطالب  تمكين   -
الأفكار  وا�ستخلا�ص  المنظمة،  والواعية 
المفردات،  وتحليل  والجزئية،  العامة 
نحويا  تركيبا  الجمل  وبناء  وتركيب 

�سليما.
با�ستخدام  نحويا  جملتين  بين  الربط   -

�أدوات الربط والألفاظ المفتاحية.
عدة  �أو  فقرة،  تلخي�ص  من  التمكن   -

فقرات، �أو ف�صل من كتاب.
- كتابة عبارات وجمل �سليمة حول مواقف 
طبيعية �سليمة، و�صوغ �أ�سئلة، وا�ستخدام 

�أ�سلوب الا�ستفهام.
- توظيف علامات الترقيم فيما يكتب.

التخاطب،  في  اللغة  مفردات  ا�ستخدام   -
و�إجادة �أ�ساليب البلاغة.

كتابة،  النحو:  قواعد  ا�ستخدام   -
وقراءة،وتحدثا.

التراث  مع  الجيد  التوا�صل  على  القدرة   -
العربي الإ�سلامي.

هناك ق�ضية مهمة يجب التعر�ض 
لها:

الكتابات  بع�ض  في  ي�شيع  �أنه  هي 
كلغة  العربية  تعليم  ا�صطلاحات  ا�ستخدام 
قدم  وقد  ثانية،  كلغة  وتعليمها  �أجنبية، 
حيث  بينهما،  للتفريق  محاولات  الباحثون 
الثقافي  بالو�سط  العبرة  �أن  فريق  يرى 
الم�ستهدفة،  اللغة  الإن�سان  فيه  يتعلم  الذي 
فالعربية للأمريكي الذي يتعلمها في م�صر 
لغة  العربية  تعتبر  حين  في  ثانية،  تعتبر 
�أجنبية بالن�سبة للأمريكي نف�سه �إذا در�سها 

في بلده.
في  الفي�صل  �أن  �آخر  فريق  ويرى 
هو  والثانية  الأجنبية  اللغتين  بين  التفرقة 
اللغة،  فيه  تدر�س  الذي  المجتمع  طبيعة 
فالفرن�سية – مثالا – في منطقة الفلمنك 
تعتبر  بينما  ثانية،  لغة  تعتبر  بلجيكا  في 

الفرن�سية في �إنجلترا لغة �أجنية.
�أن  ال�سابق  المفهوم  من  ات�ضح  وقد 
تحديد  في  كبير  دور  له  الثقافي  الو�سط 
لغة  �أم  �أجنبية  لغة  هي  هل  المتعلمة  اللغة 
الثقافة  على  ذاته  ال�شيء  وينطبق  ثانية، 
الإ�سلامية، هل تعلم في �إطار �إ�سلامي، �أي 
في بلد �إ�سلامي �أم في بلد �أجنبي، فالإطار 

الثقافي له دور كبير في عملية التعلم.
ا�صطلاحين  بين  خلطاً  هناك  �إن 
وتعليمها  للأجانب،  اللغة  تعليم  هما: 
هذين  بين  والفرق  بها،  الناطقين  لغير 
�أن  وهو  ووا�ضح،  جلى  الم�صطلحين 
ال�سعة  بها(  الناطقين  )غير  لا�صطلاح 



الم�ؤتمر الدولي
ال�سابع للغة العربية 168

حالات  بين  فا�صلا  خط�أ  ي�ضع  بحيث 
بينها،  التفريق  ي�صعب  ومواقف  مت�شابهة 
�إن الحديث بالعربية هنا هو الفي�صل دون 
�أو  الثقافية  الدار�سين  انتماءات  �إلى  النظر 
�إليها  حاجاتهم  �أو  اللغة  نحو  اتجاهاتهم 
من  ذلك  غير  �أو  لتعلمها،  دوافعهم  �أو 
متغيرات، فمن بين الذين يتعلمون العربية 
كلغة ثانية �أقوام عرب، ينت�شرون في مناطق 
مختلفة من منطقة المغرب العربي �أو �شمال 
لمجرد  عربية  بلاد  من  ذلك  وفي  العراق، 
فهذا  بالعربية،  التحدث  مهارة  افتقارهم 
ينطوي  حيث  ات�ساع،  �أكثر  هو  التعريف 
تحته كل من يتعلم العربية كلغة ثانية،بينما 
ا�صطلاح )تعليم العربية للأجانب( فيطلق 
على �أولئك الذين يتعلمون هذه اللغة ممن 
ثقافته،  �أو  العربي  الجن�س  �إلى  ينتمون  لا 
والرو�سيين  والفرن�سيين  الأمريكيين  مثل 

والأ�سيويين وغيرهم.
ا�ستخدام  معيار  �أن  يت�ضح  �سبق  مما 
الا�صطلاح  تحديد  في  الفي�صل  هو  اللغة 
ثم  ومن  الدار�سين،  له�ؤلاء  المنا�سب 
تحديد  في  المعيار  نف�س  ا�ستخدام  يمكن 
الثقافة  لدار�سي  المنا�سب  الا�صطلاح 
لا،  �أم  م�سلمين  �أكانوا  �سواء  الإ�سلامية، 
الثقافة  نابعة من  �أكانت تعاملاتهم  و�سواء 

الإ�سلامية �أم لا.
حول  النف�س  علماء  اختلاف  مع  �إنه 
�إلا  الثانية،  اللغة  تعليم  في  الدافعية  ت�أثير 

�أنهم يجمعون على فكرتين مهمتين:
دافع  الدار�س  وراء  كان  كلما  �أنه  �أولهما: 
ما،  �شيء  تعلم  �إلى  وي�شده  ي�ستحثه 
وتحقيق  �إتمام  �إلى  �أدعى  ذلك  كان 
الهدف منه، خا�صة في �أ�شكاله المعقدة 

ومهاراته المت�شابكة.
الف�شل  حالات  من  كثير  وراء  �أن  ثانيهما: 

�أثبتت  فقد  الدافع،  فقدان  التعلم  في 
درا�سات عديدة في ميدان تعلم اللغات 

ذلك.
تحفيز  في  دور  له  الدافع  كان  و�إن 
الثانية،  اللغة  درا�سة  لموا�صلة  الطلاب 
الثقافة  درا�سة  على  ينطبق  نف�سه  فالأمر 
لثقافتهم،  مغايرة  تعد  لأنها  الإ�سلامية، 
الطلاب  ه�ؤلاء  من  كثيرا  و�أن  خا�صة 
يريدون �أن يتعرفوا على الثقافة الإ�سلامية 
الحديث  ويقودنا  العربية،  اللغة  خلال  من 
�إلى التعرف على دوافع ه�ؤلاء  عن الدوافع 

الدار�سين نحو درا�سة الثقافة الإ�سلامية:

1 – الدوافع الدينية:
اللغة  لتعلم  الدينية  الدوافع  تتمثل 
وتلاوته  الكريم،  القر�آن  حفظ  في  العربية 
النبوي،  الحديث  ودرا�سة  تف�سيره،  وفهم 
في  والعمل  والفقه،  الإ�سلامي،  والتاريخ 
من  النوع  وهذا  الإ�سلامية،  الدعوة  مجال 
ووا�سع  نف�سه،  الإ�سلام  يدم  قدم  الدوافع 
الم�سلمون  المتعلمون  وينظر  انت�شاره،  �سعة 
مهمة  �أنه  على  العربية  اللغة  تعلم  �إلى 
نف�سه  الدين  تعلم  �أهمية  عن  تقل  لا  دينية 
ذاتي  بدافع  تعلمها  على  يقدمون  فهم  لذا 
الدين  لتعاليم  فهم  �أف�ضل  لتحقيق  قوي 
اللغة  تعلمهم  بعد   – وليكونوا  الحنيف، 
للعربية  معلمين  �أو  دين،  رجال  العربية- 
العديد  �أثبتت  وقد  الإ�سلامية،  وال�شريعة 
�أقوى  الدينية  الدوافع  �أن  الدرا�سات  من 
�أنواع دوافع تعلم اللغة العربية كلغة �أجنبية 

من قبل الم�سلمين غير العرب.

2 – الدوافع العلمية:
الوافدين  الطلاب  دوافع  في  تتمثل 
البلاد  في  للدرا�سة  عربية  غير  �أقطار  من 

العربية في مختلف مجالات العلم، ويلاحظ 
و�سيلة  الدار�سين  له�ؤلاء  العربية  اللغة  �أن 
ذات  البرامج  �إعداد  ينبغي  لذا  هدف،  لا 
الأغرا�ض الخا�صة لتلبي حاجاتهم المحددة 

من التعلم.

3 – الدوافع الاقت�صادية:
الأجانب  الخبراء  دوافع  في  وتتمثل 
والتجار  والفنيين  الجامعات،  و�أ�ساتذة 
في  يعملون  الذين  والمهند�سين  والأطباء 
الدوافع  �آخر  وبمعنى  العربية،  الأقطار 
 – العربية  اللغة  تعلم  –في  الاقت�صادية 
في  للعمل  �أو  العربية،  الأقطار  في  العمل 
العربية،  غير  بالبلاد  العربية  الإدارات 
من  �أهميتها  الاقت�صادية  الدوافع  وتكت�سب 
وثرواتها  العربية،  بالمنطقة  العالم  اهتمام 

وموقعها الا�ستراتيجية.

4 – الدوافع ال�سيا�سية:.
هذا النوع من الدوافع يتمثل في دوافع 
ال�سيا�سيين، والمرا�سلين الأجانب، والخبراء 
اللغة  تعلم  في  يرغبون  الذين  الع�سكريين 
في  العمل  موا�صلة  من  ليتمكنوا  العربية 

المجال ال�سيا�سي في البلاد العربية.

5- الدوافع الاجتماعية:
تتمثل في دوافع المتعلمين لدرا�سة اللغة 
العربية،  البلاد  الإقامة في  بق�صد  العربية 
�أو الزواج من امر�أة عربية، �أو لأنها - اللغة 
لغة  لكونها  �أو  التعلم،  �سهلة   – العربية 
�أ�صبح  �أو لأن تعلم اللغات الأجنبية  عالمية، 

�ضرورة عالمية.

6- الدوافع الثقافية:
كثير من الناطقين بلغات غير العربية 
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بدافع  العربية  اللغة  تعلم  في  يرغبون 
�أو  الإ�سلامية،  العربية  بالثقافة  الات�صال 
ال�صحافة  وكذلك  العربية،  الكتب  مطالعة 
قديم  الدوافع  من  النوع  وهذا  العربية، 
على  الكثيرون  ويقبل  الآن،  حتى  وم�ستمر 
مدفوعين  �أجنبية  كلغة  العربية  اللغة  تعلم 

بمثل هذا النوع من الدوافع.
ال�سابق  العر�ض  خلال  من  ويت�ضح 
�أغرا�ضهم  تنوع  الدار�سين  لدوافع 
العربية،  اللغة  درا�سة  من  و�أهدافهم 
في  العر�ض  ذلك  من  الإفادة  ويمكن 
لإ�شباع  الملائمة  الثقافية  الجوانب  تحديد 
الدار�سين،  لدى  والدوافع  الأغرا�ض  هذه 
ويمكن الت�أكيد على �أن دوافع الم�سلمين من 
من  �أقوى  العربية  اللغة  لتعلم  العرب  غير 
وهذه  العربية،  لتعلم  الم�سلمين  غير  دوافع 
نتيجة طبيعة لأن الم�سلمين من غير العرب 
اللغة  و  الإ�سلامية  الثقافية  لتعلم  بحاجة 
لتعلم  حاجاتهم  عن  ف�ضلا  هذا  العربية، 
لعلاقتها  ثانية،  كلغة  نف�سها  العربية  اللغة 
المطهرة،  النبوية  وال�سنة  الكريم،  بالقر�آن 
ل�سانا  الإ�سلامية  الثقافية  اتخذتها  حيث 
لها، وقامت بينهما �صلات لا تدفع، وتوثقت 

 ،1982 طعيمة:  )ر�شدي  تقطع  لا  �أوا�صر 
15(، كما ارتبطت اللغة العربية بمقد�سات 
المقد�سات  هذه  مع  وا�ستطاعت  الم�سلمين، 
دول  �إلى  العربية  الجزيرة  �آفاق  تعبر  �أن 
الله  كتاب  يحملها  عديدة،  وممالك  �شتى 

ودعوته.

خلا�صة وتعقيب:
جديداً  الخا�صة  الأغرا�ض  مفهوم  يعد   -
عامة،  اللغات  تعلم  مجال  في  ن�سبيا 
تدري�س  �أن  ويعني  خا�صة،  والعربية 
فئة  ينا�سب  خا�ص  منظور  من  اللغة 
�أو  المهند�سين،  �أو  كالأطباء،  معينة 

الدبلوما�سيين وغيرهم.
- منهج اللغة لأغرا�ض خا�صة له خ�صائ�ص 
يخ�ضع  لا  الهدف،  محدد  �أنه  منها: 
على  يركز  �سلفاً،  محددة  لمنهجيات 
الأن�شطة، يهتم بمهارات خا�صة، محدد 

المحتوى ليحقق غاية ثابتة.
للحياة،  اللغة  برامج  بين  فروق  توجد   -
من  الخا�صة،  الأغرا�ض  ذات  والبرامج 
والمحتوى،  والمهارات،  الحاجات،  حيث 
والغر�ض، والجمهور الم�ستهدف، و�سياق 

�أو المحاور، والمواد  الا�ستعمال، والم�ستمع 
التعليمية... الخ.

- يعتبر التكامل من �أف�ضل مداخل التعلم، 
لأنه يعمل على توحيد مجالات المعرفة في 
للدار�سين، مما  متكامل  ب�شكل  تقديمها 
النواحي  �شاملة لجميع  تنمية  �إلى  يعمل 

المعرفية، والوجدانية، والمهارية.
- للم�ستوى المتقدم خ�صائ�ص تمكن المتعلم 
من درا�سة البرامج المتخ�ص�صة، منها: 
وظهور  لديه،  اللغوية  الثروة  زيادة 
القراءة  على  والقدرة  الأدبية،  المواهب 
الفهم،والقدرة  مع  المطلوبة  بال�سرعة 
على التمييز بين الأ�سلوب الأدبي الجيد 
وغير الجيد، واختفاء العمليات الذهنية 

الو�سيطة.
�أي�ضاً   – خ�صائ�ص  له  الأجنبي  المتعلم   -
درا�سة  وبالتالي  الدرا�سة  من  – تمكنه 
قدرته  حيث  من  المتخ�ص�صة،  البرامج 
على ا�ستعمال اللغة ومهاراتها، ا�ستماعا 
هناك  و�أي�ضاً  وكتابة،  وقراءة  وتحدثا 
خ�صائ�ص نف�سية ومهارية معينة �إ�ضافة 

�إلى خ�صائ�ص الجن�س وب�س.
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