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�آراء العلامة عبده الراجحيّ وجهوده في مجال تعليم اللّغة 
العربيّة 

د. خليل عجينة

1- مقدّمة: 
يُعدُّ العلّامة �أد. عبده الراجحيّ )1937 – 2010 م( علمًا من �أعلام اللّغة العربيّة، وواحدًا من مفكّري الع�صر الحديث والباحثين 
المجتهدين في مجال الدر�س اللّغويّ. "درّ�س في معظم الجامعات العربيّة، وفي جامعات لندن و�أك�سفورد و�آرام، وفي جامعة �إرلنغن في �ألمانيا، 
وفي جامعات و�سط �آ�سيا في �أوزبك�ستان، وتتار�ستان، وفي جامعة مالايا، والجامعة الإ�سلاميّة العالميّة في ماليزيا، وفي جامعة دايتوبونكا 
اد الكتّاب، وع�ضو المجل�س الأعلى  في اليابان، وتقلّد منا�صب �أكاديميّة عدّة، وكان ع�ضوًا في مجمع اللّغة العربيّة بالقاهرة، وع�ضو اتّح

للثقافة في م�صر، وع�ضو اللّجان العلميّة الدائمة للترقية �إلى وظائف الأ�ساتذة." )1(

عيون  من  تُعدُّ  قيّمة  م�ؤلفات  وله 
القرن  في  والنّحو  اللّغة  علم  في  �أُلّف  ما 

الع�شرين. )2(
لغويّة  �آراء علميّة وجهود  وهو �صاحب 
،والتطوير؛  والتّحليل  بالدرا�سة،  جديرة 
منفتح   مو�ضوعيّ  لغويّ  فكر  وليدة  لأنّها 
�أ�صوله  وفهم  واعيًا،  تمثّلًا  التراث  تمثّل 
المناهج  من   و�أفاد  عميقًا،  فهمًا  وفروعه 
تهدف  ر�شيدة  �إفادة  الحديثة  الغربيّة 
العربيّ،  اللّغوي  الدر�س  تطوير  �إلى 
في  العربيّة  تعليم  طرائق  ت�صحيح  و�إلى 
الجامعات والمدرا�س والمعاهد حتّى تُ�شارك 
الع�صر، وت�سهم في تحقيق  التقدّم وتواكب 
المقولة  �صاحب  وهو  والنه�ضة.  التنمية 
لا   ": دائمًا  يردّدها  كان  التي  ال�شهيرة 
دون  للذات  تحقيق  ولا  تقدّم،  ولا  تنمية، 
تعليم �صحيح في بلادنا  ولا  تعليم �صحيح، 

دون تعليم حقيقيّ للّغة العربيّة."
العلّامة  لآراء  درا�سة  البحث  وهذا 
خدمة  في  وجهوده  الله،  رحمه  الراجحيّ 
اللّغة العربيّة في مجال التعلّيم فح�سب، ولا 

واللّغوية  النحويّة  و�آرائه  �إلى جهوده  يتطرّ�أ 
والفكريّة. وقد كان لي �شرفًا وفخرًا وعلمًا 
وقر�أتُ  منه،  و�سمعت  له،  تتلمذتُ  �أن 
�أطروحة  من  جزء  على  �أ�شرفَ  و�أن  عليه، 
وفاته،  قبل  �أُعدّها  كنتُ  التي  الدكتوراه 
وتوا�ضعه  و�أدبه  وفكره  علمه  من  ف�أفدتُ 
�أفاد من ذلك كثيرون  و�أ�سلوبه وروحه كما 

ممن عرفوه، وتتلمذوا له، و�أخذوا منه.

 ويهدفُ هذا البحث �إلى ما يلي:
و�أقواله  الراجحيّ  الدكتور  �آراء  جمع   -1
اللّغة  خدمة  في  وجهوده  واقتراحاته 
وافيًا  جمعًا  التعليم  مجال  في  العربيّة 
كتبه  من  والنظائر  الأ�شباه  ي�ضمّ 

و�أبحاثه ومقالاته.
الآراء  هذه  تحملها  التي  الأبعاد  تحليل   -2

والأقوال، وتدعو �إليها.
الفذّ  اللّغوي  العالم  هذا  فكر  �إبقاء   -3
لتطوير  �شرارته  من  والإفادة  حيًّا، 
العربيّ  عالمنا  في  العربيّة  اللّغة  تعليم 

والإ�سلاميّ.

الفائدةَ  هذا  في  �أجمع  �أن  و�أرجو 
العلميّة والبّر معًا.

المنهج  البحث  هذا  في  و�أعتمد 
والو�صف،  الذي يجمع الا�ستقراء  التكامليّ 
للدكتور  ورد  ما  �أ�ستقري  �إذ  والا�ستنباط، 
من  و�أبحاثه  ومقالاته،  كتبه،  في  الراجحيّ 
مجال  في  ونظريّات  ودعوات  و�أفكار  �آراء 
تعليم اللّغة العربيّة، و�أر�صدها، و�أُجملُها ثمّ 
�أحلّل هذه الآراء والأفكار مبيّنًا الأبعاد التي 

تحملها، والإفادة منها.
هذا  م�صادر  �أهمّ  من  كان  وقد 
الراجحيّ  عبده  مقالات   " كتابُ  البحث 
عبد  محمود  ال�شيخ  �أعدّه  الذي  وبحوثه" 
كتب  عن  ف�ضلًا   ،  )3( الجيار  ال�صمد 
له،  وت�سجيلات �صوتيّة  الراجحيّ،  العلامّة 

��سأذكرها في موا�ضعها �إن �شاء الله.
ومبحثين  مُقدّمة  من  البحث  ويت�ألّف 
بالعلّامة  تعريف  المقدّمة  في  وخاتمة، 
و�إنجازاته،  العلميّة  ومكانته  الراجحيّ 
و�أمّا  ومنهجه،  البحث  لأهداف  وتو�ضيح 
اللّغة  " واقع تعليم  المبحثان فالأوّل عنوانه 
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"واقع  مطلبان:  وفيه  و�أ�سبابه"  العربيّة 
و  الراجحيّ"،  ر�أي  في  العربيّة  اللّغة  تعليم 
العربيّة"،  تعليم  العلمي عن  المنهج  "غياب 
جهود  فعنوانه"  الثاني  المبحث  و�أمّا 
الراجحيّ في تعليم العربيّة " وفيه مطلبان 
: "جهوده النظريّة" و "جهوده التطبيقيّة"، 
البحث  نتائج  فتعر�ض  الخاتمة  و�أمّا 

والتو�صيات.

1- واقع تعليم اللّغة العربيّة 
و�أ�سبابه

�أ‌- واقع تعليم اللّغة العربيّة في ر�أي 
الراجحيّ

الله  رحمه  الراجحيّ  الدكتور  يكن  لم 
ذا نظرة ت�شا�ؤميّة، ولم يكن يومًا من الذين 
�إنّ  �أو يروّجون لها، بل  �أفكارًا �سلبيّة  يبثّون 
�أخذ  منه  و�أخذ  له،  وتتلمذ  عرفه  من  كلّ 
الداعمة  الإيجابيّة  الطاقة  من  وافر  بحظّ 
في م�سيرة البحث والعمل والرقيّ الفكريّ، 
وال�سمت الأخلاقيّ النّبيل، لكنّه كان واقعيًّا 
تقييمها،  في  ومو�ضوعيًّا  الأمور،  و�صف  في 
قواعدُهُ  را�سخ  علميّ  تفكير  من  ينطلق 

التخطيطُ والمنهج، والعمل.
واقع  ي�صف  كان  ذلك  من  وانطلاقًا 
العربيّ  العالم  في  العربيّة  اللّغة  تعليم 
في  العلميّ  المنهج  من  البعد  كلّ  بعيد  ب�أنّه 
ا  حقيقيًّ علمًا  اللّغات  تعليم  �أ�صبح  وقت 
كلّ  الغرب  في  يتطوّر  و�أدواته،  �أ�صوله  له 
�ش�أنه،  في  الباحثين  �سعيُ  ويت�ضاعف  يوم، 
بجهد  العربيّ  الدر�س  يُ�سهم  لم  وبالمقابل 
العلم.  ب�صفة  يتّ�صف  �أن  يمكن  حقيقيّ 
الباحثون  ي�ستخدمها  التي  المعايير  كلّ  و�إنّ 
العرب في كتاباتهم لا تنبع في الحقيقة من 
اللّغويّ  )الاكت�ساب  �أ�صيلة.  عربيّة  بحوث 
وم�ستقبل تعليم العربي، بحث �ألقاه في ندوة 

اللّغة العربيّة والثقافة العلميّة، 1996()4(
واقع  يُبّني  الراجحيّ  الدكتور  كان  لذا 
و�أبحاثه  كتاباته  في  العربيّة  اللّغة  تعليم 
ب�صورة  الإذاعيّة  والمقابلات  ومحا�ضراته 
الذي  الع�ضال  بالداء  وي�صفه  خطرة، 
ت�أخّرت مرحلة علاجه حتّى بلغ حدّ الكارثة 
التي تنذر ب�سوء العاقبة. وظلّ يتحدّث عن 
ذلك، ويُبّني خطورة ما ي�صفه، ويعاينه منذ 
�سبعينيات القرن الما�ضي، حتّى العام 2009 
�ألقاه في  �أي قبل وفاته بنحو �سنة في بحث 
الجل�سة الخام�سة من جل�سات م�ؤتمر مجمع 
اللّغة العربيّة في دورته الخام�سة وال�سبعين 
ظهر يوم الثلاثاء 7 �أبريل 2009، ون�شر في 

مجلة المجمع.
و�إذا تتبعنا ما قاله الدكتور الراجحيّ 
وكتبه وبيّنه في الأبحاث والمقابلات والكتب 
منذ  العربيّة  اللّغة  تعليم  حول  والم�ؤتمرات 
العام 1990 )5( حتّى العام 2009 وجدنا 
دائماً،  و�إنذاراً  مو�ضوعيّاً،  و�صفاً  فيه  �أنّ 
على  كلّه  ذلك  يدلُّ  خطيراً  وا�ست�شرافاً 
الر�ؤية العلميّة الثاقبة لدى الراجحيّ رحمه 

الله في الت�شخي�ص وعر�ض الحلول.
ففي العام 1990 يُبّني في حديث �أجرته 
معه مجلة ال�شرق ال�سعوديّة )العدد، 565، 
�أن  لنا  ينبغي  "ما  �أنّه  م(   1990 نوفمبر 
ن�ستحي من الجهر ب�أنّ تعليم العربيّة يمثّل 
التعليم  وفي  العام...  الكارثة  م�صنع  الآن 
كلّه،  العربي  العالم  م�ستوى  على  الجامعي 
على  ذلك  في  ال�سبب  هي  العربيّة  ولي�ست 
ا غياب المنهج العلميّ في   وجه اليقين ، و�إنّم

تعليمها". )6(
�ألقاه  بحث  في  �أ�شار  نف�سه  العام  وفي 
الأ�ستاذ  للمرحوم  العلميّة  ندوة الجهود  في 

الدكتور طه ندا عنوانه 
ثورة  ع�صر  في  العربيّة  تعليم   "

الات�صالات " �إلى �أنّ " حالة تعليم العربيّة 
ما  �أقلّ  العربيّ  العالم  وفي  م�صر  في  الآن 

يُقال فيها �إنّها في مرحلة خطر". )7(
حقيقيّ  بخطر  �أنذر   1996 العام  وفي 
معًا  العربيّة  والثقافة  العربيّة  اللّغة  �سيهدد 
هو  ما  على  التعليميّ  و�ضعها  ا�ستمرّ  �إذا 
عليه من غياب المنهج العلميّ الذي يوجهه 
ويقوّمه، وذلك في بحث بعنوان " الاكت�ساب 
في  �ألقاه  العربيّة"  تعليم  وم�ستقبل  اللّغويّ 
ندوة اللّغة العربيّة والثقافة العربيّة في 10 
حين  نبالغ  ولا   " قال  حيث   ،1996 يناير 
العربيّة في خطر حقيقيّ  �أنّ م�ستقبل  نقرّر 
هو  ما  على  التعليميّ  و�ضعها  ا�ستمرّ  �إذا 
العربيّة  بين  العلاقة  ف�إنّ  ثمّ  ومن  عليه، 
�شكّ  مو�ضع  في  �ستكون  العلميّة  والثقافة 

كبير". )8(
وبعد م�ضي نحو ثماني �سنوات يُ�سطّر 
في كتابه القيّم " علم اللّغة التطبيقيّ وتعليم 
ردّده  الذي  نف�سه  الكلام   2004 " العربيّة 
عميق  وعي  على  لي�ؤكّد  و�أعوامًا  �سنوات، 
لأ�سا�س الم�شكلة، وفهم دقيق ل�سبل علاجها 
فيقول: " ...ونحن لا ننكر �أنّ العالم العربيّ 
ولكنّنا  وخطورتها،  العربيّة  �أهميّة  يدرك 
الحقيقة  عن  نتغافل  �أن  ا  �أي�ضً ن�ستطيع  لا 
الماثلة؛ وهي �أنّ تعليم اللّغة العربيّة لأبنائها 
حالة  في  هو  بل  ملائم،  و�ضع  في  لي�س 
" م�شكلة"  �أ�صبح يمثّل  ا، بحيث  حرجة حقًّ
مو�ضوعيّة لا مجال لإنكارها، ويجب بحثها 
العربيّة  تعليم  حالة  و�إنّ  ومواجهتها... 
عندنا ترجع في �أ�سا�سها �إلى �سبب جوهريّ 
�ألا  لا تنفع معه معالجة الأ�سباب الفرعيّة، 

�إنّه غياب المنهج العلميّ." )9(
القارئ  وجّه  حين   2006 العام  وفي 
 " عنوانه  بحث  في  العربيّة  اللّغة  تلقاء 
التاريخيّ  المعجم  في  الإنكليزيّة  التجربة 
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مجلة  الب�شريّ" ن�شرته  العن�صر  وتحدّيات 
مجمع اللّغة العربيّة في العدد 109، 2006، 
الأنظمة  نتج عن  الذي  ال�شديد  الف�شل  بّني 
وانعكا�سه  العربيّ،  العالم  في  التعليميّة 
�صحيحًا،  ا�ستعمالًا  العربيّة  ا�ستعمال  على 
الي�أ�س من ذلك كلّه وا�ضحة  وبد�أت �صورة 
نرى  لغتنا  تلقاء  نتوجّه  وحين  قوله"...  في 
العالم  في  التعليميّة  الأنظمة  �أف�ضت  �أنّه 
العربيّ على اختلاف م�ستوياها �إلى �ضعف 
لأ�سباب  العربيّة  باللّغة  الات�صال  في  �شديد 
فكرة  من  يجعل  الذي  الأمر  معروفة، 
الاعتماد على القرّاء المتطوّعين �أمرًا قريبًا 

من المحال"!! )10(
" و�ضع  وفي العام 2007 تَقرعُ مقولته 
ب�سوء  ينذر  و�ضع  الآن  التعليم  في  العربيّة 
العاقبة مّما لا يكفي معه الا�ستفادة، ونحن 
وتدعو  الخطر،  نواقي�سَ   )11( �صامتون" 

�إلى ال�صحوة، والعمل.
تعليم  ب�سنة واحدة و�صف  وفاته  وقبل 
ت�أخّر  قد  علاجه  لأنّ  بالمع�ضلة؛  العربيّة 
دعا  لذا  مبلغه؛  وبلغ  الداء  ا�ست�أ�صل  حتّى 
�إلى  ولي�س  التعّليم  في  جوهريّ  تغيير  �إلى 

�إ�صلاحه على ما يتنادى به النا�س.
جاء في محا�ضرة " تعليم العربيّة من 
 2009 ني�سان  في  �ألقاها  التي   " نبد�أ  �أين 
ون�شرتها مجلة اللّغة مجمع اللّغة العربيّة في 

العدد 117 ما يلي:
ت�أخر  قد  العربيّة  تعليم  مع�ضلة   ... "
كثرة  مع  بها  ي�صل  يكاد  ت�أخرًا  علاجها 
و�أودّ  الا�ستع�صاء...  حدّ  �إلى  فيها  قيل  ما 
يكونا  �أن  يجب  مبد�أين  ثمّة  �أنّ  �أ�ؤكّد  �أن 
�أ�صلين في كلّ ما ن�صدره الآن، وفيما يقبل 

من الزمان:
تحقيق  ولا  تقدّم،  ولا  تنمية،  لا  �أنّه  الأوّل: 

للذات دون تعليم �صحيح.

�أنّه لا تعليم �صحيح في بلادنا دون  الثاني: 
تعليم حقيقيّ للّغة العربيّة.

... وهذان المبد�آن ي�ستندان �إلى نتائج 
ودرا�سات علميّة ت�ؤكّد �أنّ المعرفة لا تكون �إلّا 

�إذا �سكنت لغة �أ�صحابها". )12(

ب‌- غياب المنهج العلميّ عن تعليم 
العربيّة

في  ح  يو�ضّ الراجحيّ  الدكتور  كان 
تعليم   تخلّف  �صورة  فيها  يعر�ض  مرّة  كلّ 
لهذا  الأ�سا�سيّ  ال�سبب  بلادنا  في  العربيّة 
العلميّ  المنهج  غياب  في  ويُجمله  الداء، 
تعليم  �أن ينه�ض على دعّاماته  الذي يمكن 
العربيّة. وكان يرى دائمًا �أنّ المنهج العلميّ 
حقيقيّ،  تخطيط  وجود  يفر�ض  الذي 
اللّغة،  تعليم  م�صادر  في  تكاملًا  ويفر�ض 
وبين  والمادّة،  البحث  بين  تكاملًا  ويفر�ض 
المادّة والممار�سة هو الحلّ ال�صحيح لنه�ضة 
الحلول  �أمّا   ،  )13( العربيّة  اللّغة  تعليم 
الأ�س�س  على  تقوم  لا  التي  الاجتهاديّة 
العلميّة فلي�س من �ش�أنها �إلّا �أن تزيد الم�شكلة 

تعقيدًا.
في  دقيقًا  الراجحيّ  الدكتور  كان  وقد 
تعليم  في  العلميّ  المنهج  غياب  ت�شخي�ص 
 )14( العلميّة  و�أبحاثه  كتاباته  في  العربيّة 

ويمكن �أن نجملها فيما يلي:
تتولاه  اللّغويّ  للتّعليم  التخطيط  غياب   -
بل  وعلميّ،  �سيا�سيّ  كيان  ذات  جهة 
الفرديّة،  للاجتهادات  متروكة  الم��سألة 
وللمتوارث  الذاتيّة،  والت�صوّرات 
التغّري  من  بالرغم  عليه  المتعارف 
الم�ستمر في العالم المعا�صر على مختلف 

الأ�صعدة.
- غياب البحوث العلميّة في تعليم العربيّة، 
البحوث  الراجحيّ  الدكتور  ميّز  وقد 

التربيّة  كليّات  تخرجها  التي  النمطيّة 
من  العربيّة،  اللّغة  �أق�سام  وبع�ض 
العمليّة  ت�سبق  التي  العلميّة  البحوث 
التعليميّة، وكان يرى �أنّها " لا ت�سير وفق 
ت�صوّر علميّ متكامل، بل تذهب بعيدًا في 
�أودية متباعدة وفق مناهج متبانية �أ�شدّ 
التباين، و�إذا كنتَ من �أهل الاخت�صا�ص 
في  يجري  ما  معرفة  عن  تعجز  ف�إنّك 
بلدك من بحوث لغويّة ، بل ما يحدث في 

العالم العربيّ". )15(
يذكر  الغائبة  البحوث  تلك  ومن 
اكت�ساب  عن  الحقيقيّة  العلميّة  البحوث 
والبحوث  الأمّ،  لغتهم  العرب  الأطفال 
الحا�سوبيّة،  اللّغويّة  المتون  في  العلميّة 
المقرّرات  ت�صميم  في  العلميّة  والبحوث 

واختيار المواد التعليميّة، وغير ذلك.
معلّمي  ت�أهيل  في  العلميّ  المنهج  غياب   -
اللّغة العربيّة القائم على التدريب، وبناء 
�أحد  �أنّ  من  بالرغم  وقدرات.  المهارات 
�أهداف �أق�سام اللّغة العربيّة في الكليّات 
ثمّة مواءمة  للعربيّة فلي�س  تخريج معلّم 
بين برامج هذه الأق�سام وذلك الهدف؛ 
الا�ستظهاريّ  التلقينيّ  الإطار  و�إنّ  هذا 
ال�سائد في �أق�سام اللّغة العربيّة هو نف�سه 
ال�سائد في كليّات التربية التي من �ش�أنها 
لت�أهيل  دقيقة  علميّة  برامج  تقدّم  �أن 
ت�أهيل  ثمّة  كان  و�إن  العربيّة.  معلّمي 
الاجتهادات  مجال  في  فيقع  وتدريب 
الفرديّة والبرامج ال�صوريّة التي لا تقوم 

على �أ�س�س علميّة �صحيحة.
التّعليم  بين  العلميّ  الربط  غياب   -
والثقافة، ويظهر في ظاهرة تعليم الموادّ 
العلميّة والطبيّة باللّغة الإنكليزيّة، الأمر 
العربيّة،  تعلّم  واقعيّة  من  ي�ضعف  الذي 
جدوى  عدم  الطلاب  نفو�س  في  ويُثبّت 
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بذل الجهد في تعلّم العربيّة، ف�ضلًا عن 
يدر�سون  الذين  العربيّة  �أبناء  ف�إنّ  ذلك 
م�ستهلكين  يبقون  العربيّة  بغير  العلوم 
لإنتاج غيرهم وفي حالة انتظار دائم لما  

يُقدّمه الآخرون.
- غياب التّقييم العلميّ القائم على خطط 
�أنّ  ر  وَّ ليُتَ�صَ �إنّه  بل  والمراجعة،  المتابعة 

ذلك من باب الترف.
للتمويل من  - غياب ت�صوّر علميّ مدرو�س 
ما  لكلّ  الداعمة  القوّة  يكون  �أن  �ش�أنه 

تقدّم في المجالات ال�سابقة.

2- جهود الراجحيّ في تعليم 
العربيّة

)رحمه  الراجحيّ  العلامّة  يقف  لم 
العربيّة  اللّغة  تعليم  واقع  الله( على و�صف 
التي  الأ�سباب  وبيان  العربيّة،  البلاد  في 
كان  التي  القاتمة  ال�صورة  تلك  �إلى  �أدّت 
�أبحاثه  في  عليها  ال�ضوء  ويُ�سلّط  ي�صفها، 
علميّ مح�ض،  منظار  و�أعماله من  و�أقواله 
كبيرة،  جهودًا  الراجحيّ  للعلامة  �إنّ  بل 
خدمة  في  علميّة  ومواقف  مُلهمة،  و�أعمالًا 
تعليم اللّغة العربيّة ت�شهد له بها الجامعات 
فيها،  درّ�س  التي  العربيّة  وغير  العربيّة 
في  ا  ً نّري فكرًا  فيها  و�أ�سّ�س  فيها،  وحا�ضر 
خدمة العربيّة، ولا �سيّما في مجال التعليم، 
والباحثين  الأ�ساتذة  من  كثير  منه  ا�ستنار 
�أبرز  يلي  ما  في  و�سنعر�ض  والم�ؤ�س�سات، 
جهود هذا العلم الفذّ النظريّة والعمليّة في 

خدمة تعليم اللّغة العربيّة.

�أ‌- الجهود النطريّة:
1- اقتراح �إن�شاء " المجل�س المركزيّ 

للعربيّة":
الدكتور  كان  الذي  الاقتراح  هذا 

�إلى  ويدعو  �إن�شائه،  �إلى  يُنادي  الراجحيّ 
دعوته  و�سطّره  م�ؤتمر،  كلّ  في  ت�أ�سي�سه 
التطبيقي  اللّغة  علم   " كتابه  في  هذه 
�إن�شاء هذا  �أنّ  العربيّة"، وكان يرى  وتعليم 
هو  و�ضوابط مقترحة  �شروط  وفق  المجل�س 
قال  العربيّة  تعليم  لم�شكلة  الوحيد  الحلّ 
التخطيط  ف�إنّ  �أمر  من  يكن  ...ومهما   "
حلّ  على  يتوقّف  العربيّة  تعليم  لم�ستقبل 
ولن   "  ،)16( غيره"  الآن  نرى  لا  واحد 
في  عر�ضناه  الذي  الاقتراح  تكرار  نمل 
والعربي  الإ�سلاميّ  العالم  من  مكان  غير 
العربيّة"  لتعليم  �أعلى  مجل�س  �إن�شاء  وهو 
الحلّ   " �أنّ  ي�ؤمن  كان  لأنّه  وذلك  )17(؛ 
جامعة،  ولا  فرد،  به  ينه�ض  �أن  ي�ستطيع  لا 
م�ستوى  على  م�ؤ�س�سة  من  له  بدّ  لا  ا  و�إنّم
د ب�إمكانيات ماليّة وب�شريّة تمكنّها  عالٍ تُزوَّ
اللّغة  تعليم  على  بالإ�شراف  النهو�ض  من 

العربيّة" )18(
ودعا �إلى �أن تكون هذه الم�ؤ�س�سة هيئة 
المجل�س   " ا�سم  لها  اقترح  مركزيّة  عليا 
المركزيّ للعربيّة" ت�شبه المجل�س البريطاني 
الأكاديميّة  �أو   ،  )19(   British Council

�أو معهد   Academic Francaise الفرن�سيّة 
جوتة Goete Institut  )20( ، و�أن تتوافر 

فيها ما يلي )21( :
م�ستقلّة  حكوميّة  غير  جهة  تكون  �أن   -
ال�سيا�سيّة  الأجهزة  ا�ستقلالًا كاملًا عن 

والإداريّة في العالم الغربيّ.
من  يمكّنها  كافٍ  تمويل  لها  يكون  �أن   -
النهو�ض ب�أعمالها على درجة عالية من 

الكفاءة والا�ستمرار.
يتّ�صل  ما  كلّ  في  �صين  متخ�صّ ت�ضمّ  �أن   -
وعلم  اللّغة،  علم  في  اللّغة  بميدان 
الاجتماعيّ،  اللّغة  وعلم  النف�سي،  اللّغة 
�أ�ساتذة  من  يكونوا  �ألّا  �شريطة  والتربية 

لهذا  ي�صلحون  لا  لأنّهم  الجامعات؛ 
الكافي  الوقت  يملكون  لا  ولأنّهم  العمل، 
في  عمل  �أيّ  ي�شتغل  و�ألّا  به،  للوفاء 
ال�شروط  فيه  تتوافر  من  �إلّا  المجل�س 

العلميّة اللازمة.
لها  يختار  رئي�سي  مركز  لها  يكون  �أن   -
الحكوميّة،  التاثيرات  عن  بعيد  مكان 
الغربي  العالم  داخل  فروع  لها  وتكون 

وخارجه.
والذي لا �شكّ فيه �أنّ هذه ال�شروط التي 
على  لتدلّ  الراجحيّ  الدكتور  و�ضعها 
ثاقب،  تربويّ  وفكر  واعٍ،  عقل  راجحة 
�أنّ  يرى  حيث  جليّ،  ا�ستراتيجيّ  وبعد 
بالا�ستقلاليّة  يحقّق  الهيئة  هذه  نجاح 
القرارات  تلوّثها  لا  التي  العلميّة 
المتنوّعة،  العلميّة  وبالكفاءة  ال�سيا�سيّة، 

وبالتمويل المالّي الداعم.

وقد حدّد لهذه الهيئة الم�س�ؤوليّات 
الآتيّة )22( :

عن  الم��سؤولة  الوحيدة  الجهة  تكون  �أن   -
تعليم العربيّة لغة �أولى ولغة ثانية.

والبعيدة،  القريبة  الخطط  ت�ضع  �أن   -
للمتابعة  قويّ  جهاز  لديها  يكون  و�أن 

والمراجعة.
�إجراء  م��سؤولياتها  �صدارة  في  ت�ضع  �أن   -
البحوث ال�ضروريّة في تعليم اللّغات، ولا 
�سيّما ما يت�صل بالمتون اللّغويّة، والتعبير 
وغير  اللّغة،  واكت�ساب  وتنوّعه،  اللّغويّ، 

ذلك.
ة بت�أهيل معلّمي  - �أن ت�ضع البرامج الخا�صّ
الخدمة،  �أثناء  في  وتدريبهم  العربيّة، 
كلّ  على  يقفوا  كي  عليهم  والإ�شراف 

مُ�سْتَحدَث وجديد.
واختيار  المقررات  تقييم  ت�شرف على  �أن   -
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الموادّ التعلميّة، وو�سائل الاختبار.
اللّغويّة  التعاليم  بتقنيات  تهتمّ  �أن   -
في  وا�ستثمارها  وتطويرها،  الحديثة، 
الن�شاط  �أوجه  في  العربيّة  �إ�سهام  تقوية 

العالميّ.
الم�ؤتمرات،  لعقد  ا  قويًّ نظامًا  ت�ضع  �أن   -
وحلقات  العمل،  وور�ش  والندوات، 

البحث ب�صورة منتظمة منتجة.
لمعلّمي  رابطات  �إن�شاء  على  ت�شجّع  �أن   -
العربي  العالم  داخل  العربيّة  اللّغة 
تطوير  في  جهودها  تنتا�سق  وخارجه 

تعليم العربيّة.
- �أن يكون لها جهاز قوي للات�صال، يكون 
بالباحثين  مت�صلة  و�سريعة  �سهلة  و�سيلة 

والدار�سين.
العلميّ  للن�شر  ا  قويًّ مركزًا  تُن�شئ  �أن   -
والم�سموعة  المكتوبة  المختلفة  ب�أنواعه 

والمرئيّة والإلكترونيّة.
- �أن يكون لها مركز خا�صّ لتعليم العربيّة 
لغير الناطقين بها يجب �أن تكون غايته 

تعليم لغة الإ�سلام.
وقد كان للدكتور الراجحيّ نافذة �أمل 
الذي  الم�ستقبل  في  المقترح  هذا  لتحقيق 
ات جذريّة قد تقلب ال�صورة  �سيحمل متغّري
تحقيق  �صعوبة  �إلى  ت�شير  التي  القاتمة 
�صورة  فتحيلها  العربيّة،  تعليم  في  نه�ضة 

تُظهر واقع تخطيط محقّقًا.

2- المنهج لاات�صالّي والن�شاط 
لاا�ستظهاريّ

الراجحيّ  الدكتور  �إليه  دعا  مّما  كان 
في ال�سعي �إلى تغيير تعليم العربيّة الدرا�سةُ 
العلميّةُ ال�صحيحة لعنا�صر المناهج، والمواد 
التّعليم  وتقنيات  المعلّم،  و�إعداد  التّعليميّة، 
بينهما،  يربط  متكامل  منهج  في  وغيرها 

هي  المناهج  �أف�ضل   " �أنّ  على  ي�ؤكّد  وكان 
التي ي�ستخل�صها كلّ بما ينا�سب خ�صائ�صه 
الثقافيّة والتاريخيّة" )23( . من هنا ر�أى 
والن�شاط  الات�صالّي  المنهج  بين  المزج  �أنّ 
من  متكاملًا  منهجًا  يُعدُّ  الا�ستظهاريّ 
التعليم  الطلاب في  م�ستوى  يرفع  �أن  �ش�أنه 
لغة  ا�ستعمال  يعني   " فالأوّل  الأ�سا�سيّ، 
الدر�س  قاعة  في  وظيفيّة  واقعيّة  طبيعيّة 
الذي يُعلّمنا كيف نتعلّم لا �أن يعلّمنا مدّر�س 
من مكانه الأعلى فيقرّر وحده ما ينبغي �أن 
نتعلّمه.")24( والثاني " ي�ؤدّي �إلى الذاكرة 
ارتباطات  تكوين  تعني  وهي  الجيّدة، 
بالاحتفاظ  نعني  حقيقيّة  لكلّ  متعدّدة 
�أي كيف نن�سجها في علاقات ن�سقيّة"  بها، 
حفظ  ا�ستثمار  �إلى  ذلك  في  ودعا   ،)25(
القر�آن الكريم في هذه المرحلة، وهو بذلك 
العربيّة  الخ�صائ�ص  بين  يمزج  �أن  يحاول 
�آتت  والتي  بعيد،  زمن  منذ  فينا  المركوزة 
الحديثة  والتوجّهات  م�ضى،  ما  في  �أكُلها 
والأبحاث  الدرا�سات  عنها  �أ�سفرت  التي 
والتجارب الغربية الحديثة في تعليم اللّغة. 
�شخ�صيته  على  يدلّ  ذلك  �أنّ  �شكّ  ولا 
المتجّذرة  و�أ�صالته  المنفتح،  وفكره  العلميّة، 
. وقد حذّر من رف�ض  في قلب التراث النّري
ذلك  �أنّ  ور�أى  الحديثة،  اللّغويّة  المناهج 
ال�ضروري  من  و�أنّه  نف�سها،  بالعربيّة  ي�ضرّ 
�أن نفيد مما يطوّره النا�س، و�أن ن�شارك في 

هذا التطوير )26( .

3- علم اللّغة التطبيقيّ وتعليم 
العربيّة

التطبيقي  اللّغة  " علم  كتاب  يُعدُّ      
مرّة  �أوّل  �صدر  الذي  العربيّة"  وتعليم 
جهود  �أهمّ  من  واحدًا  م   1989 العام  في 
خدمة  في  النظريّة  الراجحيّ  الدكتور 

تعليم  تقديم  هدفه  العربيّة،  اللّغة  تعليم 
�أ�صوله  له   " علم   " وفق  العربيّة  اللّغة 
�أخرى  علوم  نتائج  ي�ستثمر  مناهجه،  وله 
به  يُعنى  ما  جهة  من  باللّغة  ت�صل  كثيرة 
تعليم  �أنّ  يدرك  الذي  التطبيقيّ  اللّغة  علم 
ونف�سيّة  لغويّة  كثيرة  لعوامل  يخ�ضع  اللّغة 

واجتماعيّة، وتربويّة. )27( 
الف�صلان  ف�صول،  �سبعة  في  والكتاب 
مفهوم  ويبيّنان  حان  يو�ضّ والثاني  الأوّل 
العلميّة،  وم�صادره  التطبيقيّ  اللّغة  علم 
�أهمّ  تعر�ض  التالية  الثلاثة  والف�صول 
المقارنة  وهي:  الفنيّة  العلم  هذه  �أ�ساليب 
وتحليل  التقابلي،  والتّحليل  الداخليّة، 
والف�صلان  المحتوى،  واختيار  الأخطاء، 
منهجًا  فيهما  الدكتور  يقترح  الأخيران 
ا لتعليم العربيّة لأبنائها ولغيرهم بعد  علميًّ
�أن بّني واقع تعليم العربيّة، وجهود العلماء 

والمدر�سين في ذلك.
الطبعة  �صدرت   2004 العام  وفي 
الثانية لهذا الكتاب القيّم، نبّه في مقدّمها 
التطبيقيّ  اللّغة  علم  �أهميّة  �إلى  الم�ؤلّف 
ع�صر  في  اللّغة  تعليم  في  �إليه  والحاجة 
لن  العربيّة  المجتمعات  نه�ضة  لأنّ  العلم؛ 
تتحقّق �إلّا ب�إقامة �صرح التعليم على �أ�س�س 
مو�ضوعيًّا  الم�ؤلّف  كان  وقد  العلميّ،  المنهج 
الأولى  الكتاب  طبعة  بين  �أنّ  �إلى  �أ�شار  �إذ 
�شهد  عامًا  ع�شر  خم�سة  نحو  والثانية 
علميّةً  �إ�ضافاتٍ  التطبيقيّ  اللّغة  علم  فيها 
جوهريّة فتحت �آفاقًا كثيرة في تعليم اللّغات 
بع�ضها  �إلى  يُ�شير  �أن  الواجب  من  كان 
يظلّ  �أن  �آثر  ولكنّه  الجديدة،  الطبعة  في 
الكتاب على ال�صورة التي �صدر بها �شاهدًا 
" الذي لا نزال ننعم فيه."  التقاع�س  على 
مو�ضوعيّة  على  حيّ  دليل  هذا  وفي   )28(
تعليم  واقع  تقييم  في  الراجحيّ  الدكتور 



الم�ؤتمر الدولي
165ال�سابع للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

اللّغة العربيّة.
الراجحيّ في هذا  الدكتور  وقد اقترح 
بتعليم  للنهو�ض  علميّة  " معايير  " الكتاب 
�إلى  ا�ستنادًا  ولغيرهم  لأبنائها  العربيّة 
�أ�سا�سيّة تقوم على �أن تكون �أهداف  ركيزة 
بدءًا  علميّ  منهج  وفق  العربيّة  اللّغة  تعليم 
من التخطيط على م�ستوى القرارات العليا 
المنهج  هذا  التنفيذيّ،  الم�ستوى  �إلى  و�صولًا 
الأهداف  بين  التكامل  يقت�ضي  العلميّ 
النمط  واختيار  المحتوى  واختيار  والغايات 
المعلّم.  وكفاءة  التعلميّ  والموقف  اللّغويّ 
الدكتور  �إليه  دعا  عمّا  مخت�صرًا  و�سنورد 

الراجحيّ في ما �سمّاه 

تعليم  " في  الفنيّة  " المجالات 
العربيّة.

�أ‌- اختيار المحتوى:
تعليم  في  الجوهريّة  المرحلة  يمثّل 
في  ت�ؤثّر  كثيرة  عوامل  وهناك  العربيّة، 
المقرّر،  وم�ستوى  كالأهداف،  الاختيار، 
ودافعيّة  المتعلّم،  وعمر  له،  المحدّد  والوقت 
المحتوى  اختيار  و�إنّ  المدر�سة،  ونوع  التعلّم، 
علم  من  �ص  المتخ�صّ العمل  تكامل  يقت�ضي 
اللّغة  وعلم  النف�سي،  اللّغة  وعلم  اللّغة، 
الدكتور  ويرى  والتربية.  الاجتماعيّ، 
من  الجامعات-  �أ�ساتذة  �أنّ  الراجحيّ 
ي�صلحون  لا   – الأكاديميّ  الم�ستوى  ذوي 
لا  فهم  تعليميّة،  كتب  لت�أليف  الأغلب  في 
الجانب  وهو  واحد،  جانب  في  �إلّا  يُفيدون 
يتوافر  لا  �أنّه  عن  ف�ضلًا  الو�صفيّ،  اللّغوي 
ومن  ال�ضروريّة،  الأدوات  ولا  الوقت  لهم 
جهة ثانية ف�إنّ �أ�ساتذة التربية لا يمكن �أن 
يفيدوا �إلّا في الجانب التربويّ التعلميّ، من 
هنا وجب ت�ضافر الجهود وفق �أ�س�س المنهج 
التطبيقيّ  اللّغة  علم  يقترحه  الذي  العلميّ 

من  التي  التعليميّة  الموادّ  ت�أليف  �أجل  من 
اللّغة  تعليم  نه�ضة  في  تُ�سهم  �أن  �ش�أنها 

العربيّة. )29(

ب‌- اختيار النمط: 
النمط  �أنّ  الراجحيّ  الدكتور  يرى 
الذي يجب �أن يكون م�صدر اختيار المحتوى 
المعا�صرة  الف�صيحة  العربيّة  بين  المزج  هو 
فلغة  الأولى  ف�أمّا  التراث.  وف�صيحة 
والمحا�ضرات،  العامّة،  والخطب  الإعلام، 
و�أمّا الثانية فلغة الن�صّ القر�آنّي، والحديث 
ال�شريف، والتراث الأدبيّ النثريّ وال�شعريّ 
الإ�سلاميّة،  الأمّة  ثقافة  تحمل  التي  وهي 
ويدعو الراجحيّ �إلى �أن يكون ثمّة ن�صو�ص 
الدرا�سيّة  المراحل  في  التراث  ف�صحى  من 
المرحلة  في  مح�صورة  تكون  �أن  لا  كافّة، 
بدُّ  لا  بل  فح�سب،  الجامعيّة  �أو  الثانويّة 
الدنيا  المراحل  يتعر�ض الطلاب في  �أن  من 
التراث،  من  الكبرى  الأدبيّة  النماذج  �إلى 
بالمعالم  تُزوّدهم  لأنّها  مب�سّط؛  ب�أ�سلوب 
الكبرى في تاريخهم وثقافتهم، حتّى يُ�صبح 
�أ�سا�سيًّا  مكوّنًا  الثقافة  وهذه  التاريخ  هذا 

من المكونات النف�سيّة للمجتمع. )30( 

ج‌- اختيار الكلمات
اختيار  �أنّ  الراجحيّ  الدكتور  يرى 
الكلمات يجب �ألّا يكون ع�شوائيًّا قائمًا على 
يكون  �أن  ينبغي  ولكن  والخبرة،  الحد�س 
الكلمات  �صي  ُحت علميّة  معايير  على  قائمًا 
العربيّة الأكثر �شيوعًا على م�ستوى العربيّة 
عربيّة  م�ستوى  وعلى  المعا�صرة،  الف�صيحة 
الأكثر  كلمة  المائة  نعرف  بحيث  التراث، 
الابتدائيّ  الأوّل  لل�صف  فنختارها  �شيوعًا 

ثمّ التي تليها، ثم التي تليها وهكذا. )31(

د-  اختيار محتوى النحو:
اختيار  �أنّ  الراجحيّ  الدكتور  يرى 
معايير  وفق  يكون  �أن  يجب  النحو  محتوى 
مو�ضوعيّة يحكمها درجة ال�شيوع للأ�ساليب 
الا�ستعمال  عنها  ي�ستغني  لا  التي  النحويّة 
لأغرا�ض  مطوّعًا  ويكون   )32( اللّغويّ، 
التّعليم و�أهدافه في كلّ مرحلة من المراحل 
النحو  يكون  �أن  فيجب   )33( التّعليميّة، 
النحو  التعليم غير  يُقدّم للطلاب في  الذي 
يكون  �أن  يجب  العلميّة،  الكتب  في  الذي 
وفق  م�ستعمل  هو  لما  الانتقاء  على  قائمًا 
فيكون  ي�ستعمل  لا  الذي  �أمّا  ال�شيوع،  مبد�أ 
�إلى  هذا  ينقلب  و�إلّا  ا،  جدًّ �صين  للمتخ�صّ

�سخرية للّغة. )34(

هـ - الإملاء:
تعليم  " �أنّ  " الراجحيّ  الدكتور  يرى 
التهجيّ لا مجال فيه للاختيار؛  �أو  الإملاء 
لأنّ العنا�صر التي تكوّن النظام الكتابيّ في 
الإملاء  تعليم  ولكنّ  ا،  جدًّ محدودة  اللّغة 
قوامه  التنظيم  هذا  تنظيم،  �إلى  يحتاج 
النظام  بين  والدقيق  ال�صحيح  الربط 
والنحويّة  ال�صرفيّة  والأنظمة  الكتابيّ 
�أنّ  الراجحيّ  الدكتور  ي�ؤكّد  لذا  والدلاليّة، 
تعليم النظام الإملائيّ العربيّ لي�س م��سألة 
ا يرتبط بالنظام اللّغويّ ال�شامل  �آلية، و�إنّم

للّغة.)35(
هكذا يتّ�ضح �أن الدكتور الراجحيّ قد 
بنى نظريته في تعليم اللّغة العربيّة لأبنائها 
اللّغة،  من  الاختيار  �أ�سا�س  على  ولغيرهم 
علميّة  قواعد  على  القائم  الأ�سا�س  هذا 
�أهدافَها  التعليم  عمليّةَ  تخدم  مو�ضوعيّة 
الأو�سع  ا�ستعمالًا،  الأكثر  وهي  وغاياتِها 
ات�صالًا  والأوثق  تقيّدًا،  والأقل  انت�شاراً، 

بالتراث الثقافّي.
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ب‌- الجهود التطبيقيّة
1- التطبيق النحويّ والتطبيق 

ال�صرفّي
الدكتور  ثمار  �أجود  من  يُعدّان  كتابان 
تعليم  خدمة  في  الله(  )رحمه  الراجحيّ 
اللّغة العربيّة، والعناية بها في هذا الجانب، 
�صدرا  في العام 1972م، انطلاقًا من �إيمان 
العربيّة  اللّغة  تقديم  ب�ضرورة  الم�صنِّف 
الإفادة  تي�سّر  �صورة  في  و�صرفها  نحوها 
 " دون  الأ�صل من  نابعًا من  تي�سيًرا  منهما 
�أخرى  جهة  ومن  العلمين،  هذين  تقزيم" 
العربيّة  ا�ستعمال  على  قادرًا  المتعلّم  يجعل 
النّ�صو�ص  ا�ستعمالًا �صحيحًا، وعلى تحليل 
وعي  �إلى  ا�ستنادًا  دقيقًا  تحليلًا  العربيّة 
وخريطة  و�أ�س�سهما،  العلمين  هذين  جوهر 
كلٍّ منهما التي تُعدُّ دليلًا في فهم ال�صرف 
والنحو فهمًا علميًّا حيًّا ينعك�س في التطبيق 

والا�ستعمال.
علميّة  بميزات  الكتابان  تميّز  لذا 
�أ�سا�سيًّا  و�أ�سلوبيّة تجعل كلاًّ منهما مرجعًا 
والطلاب  والدار�سين  الباحثين  مكتبات  في 
وهذه   ،  )36( العربي  العالم  في  والمعلّمين 

ال�سّمات هي:
ال�صرف  �أبواب  تقديم  على  التركيز   -
يُعنى  تقديًما  ومو�ضاعتهما  والنحو 
دون  من  الوظيفيّ  التطبيقيّ  بالجانب 
الأبواب  هذه  جوانب  �شرح  في  الخو�ض 
هي  كما  تف�صيليًّا  �شرحًا  والمو�ضوعات 
الوقت  وفي  القديمة،  الكتب  في  الحال 
نف�سه من دون �إغفال المعارف الأ�سا�سيّة 
ولهذه  مو�ضوع،  �أو  باب  كلّ  في  والمهمة 
الطريقة التطبيقيّة الممزوجة بالمعلومات 
بيد  الأخذ  في  بارزة  �أهميّة  النظريّة 
ال�صرفيّة،  الم�سائل  فهم  �إلى  الطالب 
و�أ�صول الجملة العربيّة و�إدراك نظامها، 

وال�صرف  النحو  �إتقان  �إلى  ثمّ  ومن 
�إتقانًا وا�ضحًا.

تق�سيمًا  الكتابين  �أبواب  تق�سيم  ح�سن   -
وا�ضحة  خريطة  بناء  �إلى  يهدف  علميًّا 
على  تُعينه  والطالب  المتعلّم  ذهن  في 
ا�ستيعاب هذين العلمين ا�ستيعابًا علميًّا 
منظّمًا وافيًا، فالم�صنّف ينتقل بالطالب 
�إلى  مو�ضوع  ومن  باب  �إلى  باب  من 
متكاملة،  مترابطة،  بطريقة  مو�ضوع 
متنا�سقة، ي�ؤ�سّ�س ثمّ يبني على ما �أ�س�س، 
وعي  على  يدلّ  �إحكامًا  البناء  يُحكم  ثمّ 
تعليم  في  عريقة  وخبرة   ، للعِلْمْني وافٍ 

العربيّة.
من  التطبيقيّة  والأمثلة  ال�شواهد  كثرة   -
وتحليل  و�إعراب  وا�شتقاق،  ت�صريف 
التطبيقات  هذه  ت�ستوفي  بحيث  نحويّ، 
الباب كلّه، فلم يكتفِ الدكتور رحمه الله 
باب  في  مثلًا  جملتين  �أو  جملة  ب�إعراب 
من  �أبواب النحو، ولكنّه ا�ستغرق قواعد 
الباب كلّه، وكذا في ال�صرف، وهو بذلك 
والتمكين  الوافي،  التدريب  �إلى  ي�سعى 

الواقي من الخط�أ �أو التوهّم.
الأبواب  من  ق�سم  �أو  باب  كلّ  تذييل   -
و�أق�سامهما  والنحويّة  ال�صرفيّة 
بتدريبات، كانت كلّها في كتاب "التطبيق 
هذا  وفي  الكريم،  القر�آن  من  النحويّ" 
"مرجعيّة"  معرفيّة  الأولى  فائدتان: 
بين  ربط  على  الطالب  ب�إعانة  تتحقّق 
ومو�ضوع  للتدريب  المقترحة  ال�شواهد 
"تمكينيّة"  والثاني  المبحث،  �أو  الباب 
في  العمليّ  والتطبيق  بالتدريب  تتحقّق 

نهاية كلّ ق�سم.
يجمع  الذي  الر�صين  العلميّ  الأ�سلوب   -
جهة  من  وو�ضوحها  العبارة،  دقّة  بين 
من  غيرها  في  و�سبكها  نظمها  وبراعة 

جهة �أخرى بحيث ي�شعر القارئ �أنّه �أمام 
والباب  المبحث  له  ي�شرح  معلّم  �أ�ستاذ 
�شرحًا دقيقًا خطوة خطوة، ويبني �أمامه 
�صرح النحو لَبِنَة لَبِنَة في �أ�سلوب خطابيّ 
محبب؛ فيُكثر من قول: " �أنت ترى" و " 
�أنت تعلم" و "ينبغي �أن تفرّق" و "لعلّك 
تعلم"، وغيرها من العبارات التي تجعل 
عن  يُعّرب  ا  تفاعليًّ حيًّا  الكتابين  �أ�سلوب 
على  جُبلت  التي  �صاحبه  �شخ�صيّة 
التوا�ضع والخلق وتغذّت من حب العربيّة 

وخدمة تعليمهت ون�شرها.

2- المجال�س النحويّة وال�صرفيّة 
والإعرابيّة

في  �صدرت  قيّمة  علميّة  مجال�س  هي 
ت�سجيلات �صوتيّة عن م�ؤ�س�سة دار الر�شاد 
المجال�س  في  �أ�شرطة  ع�شرة  بيروت  في 
المجال�س  في  �أ�شرطة  و�أربعة  النحويّة، 
الدكتور  فيها  قدّم  والإعرابيّة،  ال�صرفيّة 
ال�صرف  عِلْمي  مو�ضوعات  الراجحيّ 
ب�أ�سلوب  ا  منهجيًّ علميًّا  تقديًما  والنحو 
�ص وغير المتخ�ص�ص  مُبّ�سّط يفهمه المتخ�صّ
يمزج فيه اللّغة العربيّة الف�صيحة باللهجة 
نا�صعة  �صورةً  ليقدّم  ؛  الجميلة  الم�صريّة 
عن اللّغة العربيّة �صرفها ونحوها، وقدرتها 
الفكريّة  الأغرا�ض  عن  التعبير  على  المرنة 
ب�أ�سلوب  والخياليّة  والعلميّة  والنف�سيّة 
جميل، وعلميّ �أو �إبداعيّ. وقد ركّز الدكتور 
في مجال�سه على الجانب الوظيفيّ التطبيقيّ 
للغة مبيّنًا قيمتها في حفظ الثقافة. ودعا في 
المجال�س، وفي غيرها،  غير مو�ضع في هذه 
وتعليم  النحو  بين  التمييز  �ضرورة  �إلى 
النحو، فالثاني يقت�ضي التركيز على المهم 
يخدم  والذي  وال�شائع،  الا�ستعمالات،  في 

التطبيق.
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ا  مُهمًّ علميًّا  �إرثًا  المجال�س  هذه  وتُعدُّ 
يتعلّم  �أن  �أراد  من  كلّ  خلالها  من  يتعرّف 
الراجحيّ  �أ�ستاذها  �شخ�صيّة  �إلى  العربيّة 
وح�ضورًا  الطالب،  نف�س  في  م�ؤثّرًا  �صوتًا 
الإ�سلاميّة  وثقافته  اللّغويّ  فكرة  في  م�ؤثّرًا 

والعربيّة.

3- خلا�صة البحث
يخل�ص هذا البحث �إلى ما يلي:

مجال  في  الراجحيّ  العلّامة  �آراء  �إنّ   -1
�آراء علميّة ترتكز  تعليم اللّغة العربيّة 
تعليم  لواقع  المو�ضوعيّ  الو�صف  على 
له  العلميّ  والتقييم  العربيّة  اللّغة 
العلميّة  والمعايير  الحقائق،  على  بناء 

ولي�ست �آراء انفعاليّة اعتباطيّة.
تعليم  مجال  في  الراجحيّ  جهود  �إنّ   -2
جهود  والتطبيقيّة  النظريّة  العربيّة 
علميّة قيّمة؛ لأنّها ت�ستند �إلى الأ�صول 
و�إلى  النظريّ،  �إطارها  في  العلميّة 
اللّغة  لتعليم  الأ�سا�سيّة  الأهداف 
الأمر  التطبيقيّ،  �إطارها  في  العربيّة 
جديرة  الجهود  هذه  يجعل  الذي 

فيها  لما  والتطوير  والتّحليل  بالدرا�سة 
في  تُ�سهم  �أن  �ش�أنها  من  فوائد  من 
على  به  والارتقاء  اللّغة  تعليم  خدمة 

مختلف الأ�صعدة والم�ستويات.
علميّ  مذهب  �صاحب  الراجحيّ  �إنّ   -3
جدير  العربيّة،  الغة  تعليم  في  فريد 
�أن يُدر�س ويُقيّم وفق الأ�صول العلميّة، 
علميّة  �أ�س�س  على  يقوم  هذا  ومذهبه 
ويقوم  الاعتباطيّة،  التجارب  على  لا 
وعلى  التعقيد،  لا  التقعيد  مبد�أ  على 
التطبيق  وعلى  التهمي�ش،  لا  التب�سيط 
بالواقع  اللّغة  ربط  وعلى  التنظير،  لا 
حيويّتها  لها  ي�ضمن  بما  والا�ستعمال 
الثقافي  بالتراث  ات�صالها  �ضرورة  مع 

المميّز.
الراجحيّ،  �إليه  دعا  الذي  الاقتراح  �إنّ   -4
للعربيّة،  مركزيّ  مجل�س  �إن�شاء  وهو 
يُعاد  �أن  حري  عمليًّا،  اقتراحًا  يُعدُّ 
والإفادة  �إن�شائه،  دعوة  في  النظر 
هذه  �شروط  في  الراجحيّ  قدّمه  مّما 
الم�شروع، و�أهدافه، و�أعماله، ولا �سيّما 
الدول  في  ناجح  مثيلٌ  له  اقتراحٌ  �أنّه 

الغربيّة في تعليم اللّغات الأجنبيّة.
تطوير  �أهميّة  �إلى  الراجحيّ  دعوة  �إنّ   -5
التطبيقيّ،  مجاله  في  اللّغوي  الدر�س 
تعليم  بم�ستوى  الارتقاء  يخدم  بما 
ينبغي  دعوة  تعدُّ  بلادنا  في  العربيّة 
ة،  الخا�صّ الم�ؤتمرات  لها  تُعقد  �أن 
�إلى  لل�سّعي  �صة،  المتخ�صّ والندوات 
في  والدرا�سة  البحث  مجالات  تطوير 
العربي  التطبيقيّ في عالمنا  اللّغة  علم 
وفق ما يواكب ما و�صل �إليه هذا العلم 

في الدول الأجنبيّة.
العربيّة  اللّغة  علماء  جهود  درا�سة  �إنّ   -6
وغيره  الراجحيّ  مثل  المعا�صرين 
جهود  درا�سة  عن  �أهميّة  تقلّ  لا 
هذه  �شان  من  بل  القُدامى،  علمائها 
ل مذاهبهم، وتن�شر  الدرا�سات �أن ت�ؤ�صّ
الدر�س  مجال  وتُطوّر  اجتهاداتهم، 
اللّغويّ  البحث  وتدعم  وتُغنيه،  اللّغويّ 
كيانه  له  وتُعيد  الحديث،  العربيّ 

عالميًّا.
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