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التدري�س باللغة العربية في ظل المقاربات بالكفايات
ر�شيدة كوجيل

تقديم:
مما لا �سك فيه اأن ما نعي�سه اليوم من تطور وتغيرات ب�سبب التقدم التكنولوجي والعلمي قد لام�س العديد من المجالات المرتبطة 
بالاإن�سان. ولعل من اأهم هذه المجالات، نجد المجال التربوي باعتباره البعد الحيوي المتغير بتغير نمط حياة الاإن�سان وحاجياته، لهذه 
العوامل �سعت المنظومة التربوية المغربية في اإطار برنامجها الاإ�سلاحي اإلى اختيار المقاربة بالكفايات كطريقة للتدري�س وبديلة عن 
بيداغوجية الاأهداف التي ثبت ق�سورها اأمام التطور البيداغوجي والتربوي، هذه المقاربة جاءت بعدة تقنيات وتغيرات يتوخى من 
نقطة  على  والح�سول  اختبارات  واجتياز  القواعد  حفظ  وراء  البحث  من  المتعلم  ونقل  التعلمية،  التعليمية  العملية  ت�سهيل  خلالها 
عددية، اإلى جعله ذا كفاءة تمتد على م�ستوى الحياة باأكملها، وي�سبح قادرا على مواجهة الم�سكلات التي تعتر�سه �سواء على م�ستوى 
اأو خارجه. وتعتبر اللغة العربية كمادة مدر�سة، ولغة لتدري�س المواد الاأخرى خيارا ا�ستراتيجيا اختاره المغرب منذ  الف�سل الدرا�سي 
التدري�س،  م�ستوى  على  اإ�سكالا  طرحت  التعليمية  المادة  هذه  وتطويرها.  عليها  الحفاظ  ت�ستوجب  البلاد  لغة  باعتبارها  الا�ستقلال 
اأنه بعد ع�سر �سنوات  اإلا  اأن المتعلمين منذ ولوجهم المدر�سة الابتدائية يتعلمون اللغة العربية بحروفها وكلماتها وقواعدها.  اإذ نجد 
نجد اأن اأغلبيتهم لا يجيدون التحدث بلغة عربية ف�سيحة ولو لخم�س دقائق، هذا الاأمر جعلنا نهتم في هذه الورقة البحثية باأهمية 
اأن نطرحه على الفكر عامة هو كيفية  المقاربة بالكفاية في تطوير اللغة العربية كمادة مدر�سة وكلغة التدري�س. ال�سوؤال الذي يجب 
تجديد طرق واأ�ساليب تدري�س اللغة العربية والتدري�س بها بعد تجدر طرق التدري�س التقليدية القائمة على �سلطة المدر�س والعالم 
المقاربة؟ وكيف  العربية في هذه  اللغة  التدري�س؟ وما موقع  بالكفايات؟ وما هي كفايات  التدري�س  والفقيه. ترى ماذا نعني بمقاربة 
يمكن تطوير اللغة العربية كمادة للتدري�س؟ تعتبر الفل�سفة التربوية الاإطار المرجعي الذي يعتمد عليه اأي نظام في توجيه وتنظيم 
وتطوير نظامه التربوي من خلال التخطيط للتعلم والتعليم، وفي هذا ال�سدد يتم اختيار الطرائق والمقاربات التربوية ق�سد م�سايرة 
التطور التربوي العالمي. فالمجتمع يحتاج اإلى تربية تكون اأكثر تلاوؤما مع طموحاته، ولا يمكن تحقيق ذلك اإلا بف�سل فل�سفة تربوية 
متكاملة الاأبعاد. ويعد مدخل التدري�س وفق المقاربة بالكفايات من اأهم المداخل التي اهتم بها الميثاق الوطني للتربية والتكوين)*( 
وفق المنظومة التربوية المغربية باعتباره يهدف اإلى اإك�ساب المتعلم معارف ومهارات وقدارات تجعله قادرا على حل الم�سكلات ومواجهة 
الو�سعيات- الم�سكلات المدر�سية  منها والحياتية، ولعل من �سمن هذه الم�سكلات م�سكلة اللغة باعتبارها ن�سق من الاإ�سارات والرموز 
ت�سكل اأداة من اأدوات المعرفة، وتعتبر اأهم و�سائل التفاهم والاحتكاك بين اأفراد المجتمع في جميع ميادين الحياة، وبدون اللغة يتعذر 
ن�ساط النا�س المعرفي، وترتبط اللغة بالتفكير ارتباطا وثيقا لكون اأن اأفكار النا�س ت�ساغ دوما في قالب لغوي)1(. وباعتبار اأن اللغة هي 
جوهر التفكير، وهذا الاأخير لا يتم اإلا باللغة التي ت�ستوجب عدة قدرات )الفهم والاإفهام والتح�سيل...( فاإن ال�سرورة تحتم التفكير 
في كيفية تطوير هذه القدرات والمهارات لهدف جعل المتعلمين اأكثر مهارة وكفاية لتح�سيل ما يكفي من الاآليات والمعارف، التي تجعلهم 
والتوا�سل  والق�سايا،  الاآراء  مختلف  مناق�سة  على  والقدرة  وحياتيا،  مدر�سيا  �سليم  ب�سكل  بها  والتحدث  اللغة  امتلاك  على  قادرين 
التعبير عن  العربية في  اللغة  دور  واإدراك  الاأ�ساليب  وابتكار  وال�سفهي،  الاإبداعي  التعبير  القدرة على  واإقناعهم، كذلك  الاآخرين  مع 

�سخ�سيتهم واآرائهم.

اأول: طرائق التدري�س من بيداغوجية الأهداف اإلى المقاربة بالكفايات
�إن �لمفارقة �لتي تو�جهنا ولا�سيما في ما يخ�ض بع�ض �لبلد�ن �لعربية، ومنها �لمغرب كما يقول �لباحث �لمغربي "نور �لدين �أفاية" تتمثل 
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في كون �سبابنا يح�سلون على معارف، ويجتازون �لامتحانات، وينجحون فيها، لكنهم نجدهم لا يمتلكون �لقدر�ت �لمطلوبة ) خا�سة �لمهار�ت 
�لتو��سلية( لتعبئة ما �كت�سبو� لمو�جهة �لمو�قف �لمختلفة �لتي ت�ستدعيها �سروط �لعمل �أو تفر�سها �لحياة �أو متطلبات �لعائلة �أو ��ستثمارها في 
�لمجال �لعام. وقد ر�سد تقرير �لمعرفة �لعربي �سنة 2010 -2011 و�أي�سا في �سنة 2012 �أن �لطالب �لمغربي لا ي�سل �إلى �لمعدل في مهارتين 
�أي �لقدرة على �لقر�ءة و�لكتابة و�لتعبير، ومهارة حل �لم�سكلات، و�أنه يبلغ �لمعدل في مهارة و�حدة هي ��ستعمال  �ثنتين: مهارة �لتو��سل 
�لتكنولوجيا )2( ولعل هذ� �لا�ستعمال �لمفرط و�للاعقلاني لو�سائل �لتكنولوجيا عامل من عو�مل �لتيه و�لتعثر لدى �لمتعلم �لمغربي في تحقيق 
مهار�ت �لتو��سل �ل�سليم �لو�قعي ولي�ض �لافتر��سي. �إذ نجد من خلال تتبعنا لكيفية �لتو��سل في مو�قع �لفي�سبوك و�لو�ت�ساب مثلا كلمات 
مخت�سرة جد� ورمزية يتم �عتمادها مثل B8 يعني Bon nuit  وslm يعني �ل�سلام عليك..... و�لاأكثر من ذلك  تبادل �لر�سائل باللغة �لعربية 

�لمدرجة و�لمفرن�سة.
وتعليمي  بيد�غوجي  هو  يرتبط بما  �سوؤ�ل  وهو  �لتعلم؟  عملية  تي�سر  �لتي  �لاأن�سطة  هي  ما  هو  هنا  يطرح  �لذي  �لجوهري  �ل�سوؤ�ل  �إن 

)3()Pedagogy ; learning ; and teaching( وتدري�سي
لعل �لحديث عن بيد�غوجية �لاأهد�ف  يقود �إلى �لاعتر�ف �ل�سمني بوجود �أهد�ف، �إذ �أن هذه �لاأخيرة في �لتربية مفهوم قديم قدم 
�لنظريات �لتربوية. خ�سو�سا مع �لبر�ديغم �ل�سلوكي �لقائم على �أ�سا�ض مثير - ��ستجابة �أي �لتخطيط لاإحد�ث �سلوك مرغوب فيه لدى 
�لمتعلمين، ويعرف �لهدف لغويا بالق�سد و�لمرمى �أو �لغر�ض �لذي ن�سعى �إلى تحقيقه، و�لهدف �لتربوي هو تخطيط للنو�يا �لبيد�غوجية �لذي 
يتم من خلالها و�سف دقيق لل�سلوكات و�لاإنجاز�ت �لمر�د ملاحظتها في فكر �أو �سلوك �لمتعلم عندما ينهي عملية �لتعلم و�لهدف على �أ�سا�ض 
�أن يجعل �لتلميذ يفهم �سيئا محدد�. وعميلة �لفهم تبقى غام�سة �إذ� لم تترجم �إلى �أفعال �سلوكية و�إنجاز�ت ملمو�سة معبر عنها في �سور 

�أهد�ف �إجر�ئية)3(

1- بيداغوجيا الأهداف:
جاءت بيد�غوجية �لاأهد�ف ��ستجابة لل�سعوبات �لتي عرفتها �لعملية �لتعليمية �لتعلمية �لتي �سادت حتى بد�ية �لقرن �لع�سرين. وكان 
�ختيار �لتدري�ض بو��سطة �لاأهد�ف نابعا من �لرغبة في ��ستثمار كل �لاإمكانيات �لعقلية، و�لتر�سيد �لتي ت�سمح بها فكرة �لهدف في تنظيم 
�لممار�سة �لبيد�غوجية. وقد عرف "محمد دريج"* �لهدف بكونه �سلوك مرغوب فيه يتحقق لدى �لمتعلم نتيجة ن�ساط يقوم به كل من �لمدر�ض 
و�لمتعلم وهو �سلوك قابل للملاحظة و�لقيا�ض. وتعتبر �لنظرية �ل�سلوكية �لبر�ديغم �لذي توجه هذه �لبيد�غوجية، نظر� لكونها غير م�سايرة 

للتطور�ت �لتربوية. فظهرت �لحاجة �إلى توجه جديد هو �لمقاربة بالكفايات.

2- المقاربة بالكفايات
اأ -  مفهوم الكفاية: 

  " يعرف "�بن منظور" �لكفاية بكونها م�ستقة من - كفى يكفي كفاية - �إذ� قام بالاأمر. وفي مجال �لتربية و�لتكوين يعرفها "محمد دريج
على �أ�سا�ض »�أن �لكفاية هي �لقدرة �لمكت�سبة لاإنجاز بع�ض �لمهام و�لوظائف و�لقيام ببع�ض �لاأعمال «)4( وهذ� لا يكون �إلا في �إطار �سياقي 

�أي ��ستثمار مجموعة من �لمو�رد �لمهارية و�لمعرفية و�لوجد�نية في مو�جهة م�سكلات لحلها. 
من خلال تحديدنا لمفهوم �لكفاية ب�سكل مخت�سر، فاإن هذ� يفيدنا في عملية �لا�ستيعاب �ل�سليم لدلالتها، خا�سة و�أن هذ� �للفظ �لمرتبط 
بالكفاية �ندمج موؤخر� في قامو�ض �لتربية �لبيد�غوجية، ومع هذ� كله فاإن �لم�سطلح يظل في جانب منه يتد�خل ب�سكل كبير مع �لاأهد�ف في 
مفهومها �لعري�ض، وهذ� ما جاء على حد تعبير جل �لمدر�سين من باب تو�سيح هذ� �لتد�خل بين مفهوم �لكفاية و�لاأهد�ف، حيث �تجه �لم�سار 
�لاأول �إلى �لاهتمام بال�سلوكات �لمنجزة و�لتي يمكن ملاحظتها وقيا�سها �آنيا، بعد ذلك ظهر �لم�سار �لثاني �لذي �تجه �إلى �لاهتمام بالقدر�ت 
�لبعيدة �لمدى و�لقابلة للتحول. ولتعميق �لتحليل في هذ� �ل�سدد يمكن �أن نعتبر �لاأهد�ف �لاإجر�ئية �أو �كت�ساب �ل�سلوكات �لدقيقة و�لجزئية، 
و�سيلة ومرحلة من مر�حل �كت�ساب قدر�ت وكفايات معينة، �أو بلوغ وتحقيق �أهد�ف عامة من�سودة)5( وبالتالي فاإن �لهدف �لاإجر�ئي يمكن 
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بلوغه في ح�سة تعليمية محددة، في حين تبقى عملية تحقيق هدف عام �أو �كت�ساب �لمتعلم كفاية، ينبغي �أن يتمكن منها �لمتعلم، وفي �لوقت 
نف�سه غاية ربما قد لا تتحقق عنده �إلا بعد �أ�سلاك تعليمية، وبعد تجربة وخبرة طويلتين. ي�سير �لهدف �لاإجر�ئي �إذن �إلى عملية �لانتقال من 
�لم�ستويات �لعامة �لتي يعبر عنها �لهدف �لتربوي �لعام، �إلى �لم�ستويات �لملمو�سة و�لتي ت�سكل مو�سوع �لفعل �لتعليمي كما يجري مبا�سرة بين 
�لمدر�ض و�لمتعلم، فاإذ� كان �لهدف �لاإجر�ئي �لذي يرومه �لفعل �لتعليمي، في فترة محددة هو تعويد �لمتعلم على تحليل ن�ض من �لن�سو�ض 
تحليلا �سحيحا، فاإن �لهدف �لتربوي يظل هدفا لا معنى له، �إذ� لم يخ�سع �إلى تحديد �إجر�ئي يبرز ب�سكل دقيق ما ينطوي عليه من دلالات 
ملمو�سة. فالاأهد�ف �لاإجر�ئية )6(ت�سكل �سلوكات ذرية ومجز�أة على غر�ر ما تعتمده �لمدر�سة �ل�سلوكية، من تقطيع وتجزيء لل�سلوك �لذي 
نرغب في �إك�سابه للمتعلم عن طريق �لتوجيه و�لاإرغام و�لتروي�ض. �أما بخ�سو�ض �لمقاربة بالكفايات فهي من حيث مرجعياتها �ل�سيكولوجيا 
تتاأ�س�ض على �ل�سيكولوجيا �لبنائية - �لمعرفية �لتي تقدم �لو�سعية كاملة ولي�ست مجز�أة �إلى �لمتعلم، ق�سد �لدفع به �إلى �لقيام باإجر�ء�ت 
ح�ض حركية فيزيائية �أو معرفية، وذلك بغر�ض حله للم�سكلات �لتي تو�جهه، وليت�سنى له بذلك من خلال حلها �لانتقال �إلى م�سكلات جديدة 
�أكثر تعقيد� و�سعوبة. مما �سيوؤهله �إلى بناء معرفته �لخا�سة و�لتي �ستمكنه من �لتكيف مع م�سكلات �لحياة. �إذ� كانت بيد�غوجيا �لاأهد�ف 
تجزئ �لمعرفة من �أجل فر�سها على �لمتعلم ب�سكل �إجباري وتروي�سي، فاإن مقاربة �لكفايات تعمد �إلى خلق و�سعيات م�ساكل تفر�ض على 
�لفرد �لمتعلم مو�جهتها باإجر�ء�ت تابعة مرتبطة با�ستر�تيجياته �لخا�سة، و�أنه من خلال تدرجه في حل �لو�سعية �لم�سكل، �سيبني خطاطات 
ثم مهار�ت ثم قدر�ت �إلى �أن ي�سل �إلى بناء كفاية من �لكفايات �لمن�سودة، و�لتي �ستت�سكل لديه بفعل �لتعلم �لذ�تي، وتوفر له مرجعية يمكن 
توظيفها لحل م�سكلات �أخرى م�سابهة. فبالن�سبة للبع�ض تم ��ستعمال م�سطلح كفاية للتعبير عن مجموعة من �لمعارف و�لمهار�ت و�ل�سلوكات، 
وبالن�سبة للبع�ض �لاآخر كان لز�ما �إظهار فكرة �لمعارف �لاإجر�ئية في �لن�ض �لتعريفي للكفاية. �أما �لبع�ض �لاآخر �لحديثو �لعهد فيرون �أن 
�لو�سعية هي مجال ممار�سة �لكفاية وتنميتها تدريجيا)7( لذلك فاإن �أح�سن منا�سبة لاإر�ساء كفاية ما هو �إعطاء �لمتعلم فر�سة ممار�ستها. 
�إن �لكفاية وخلافا للتر�كم �لمعروف جد�، لا تفقد فاعليتها �إلا �إذ� لم ن�ستعملها قط، ح�سب "لوبوترف"*.  �إن و�سعية �لاإدماج �إذن هي �سورة 

�لو�سعية �لتي يكون فيها �لمتعلم مدعو� لممار�سة �لكفاية.
لقد مر �أكثر من عقد من �لزمن على تبني �لمنظومة �لتربوية �لمغربية للمقاربة بالكفايات في �لتعليم وهو �لوقت �لكافي للقول �أنها حققت 
�لن�سيب �لاأكبر من �لغايات و�لاأهد�ف �لتي تم و�سعها، �إلا �أنه بنزولنا �إلى �لو�قع يتبين لنا �أن هناك �أ�ساتذة غير ملمين بهذه �لمقاربة، وفئة 
�أخرى تعتبر �أن هذه �لمقاربات لا يمكن تنزيلها على �أر�ض �لو�قع و�أن �لمتعلمين غير موؤهلين و�لمدر�سة غير موؤهلة و�أن هذه �لمقاربة تحتاج �إلى 

ظروف ملائمة لتنزيلها.

ب - اأنواع الكفايات:
�لمعارف  بنقل  �لاهتمام  من  تحولا  عرف  �لمثال  �سبيل  على  �لتاأهيلية  �لثانوية  �لمرحلة  منهاج  �سياغة  في  �لكفايات  مدخل  �عتماد  �إن 
�لجاهزة للمتعلم �إلى �لاهتمام بتمهيره في بناء �لمعرفة بنف�سه، ويعيد ��ستثمار مكت�سباته في و�سعيات و�سياقات جديدة، من خلال �متد�د�ت 

منفتحة على مختلف �لمو�د �لدر��سية وعلى �لحياة.
وتحدد �لوثيقة �لاإطار لمر�جعة �لمناهج 2001 )�ض6( �أنو�ع �لكفايات �لمنتظر تنميتها من طرف مختلف �لمو�د �لدر��سية في �لاآتي)8(:
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ثانيا: مكانة اللغة العربية في المنهاج الدرا�سي
"�أبي  عرفت �للغة �لعربية �أوجها �لح�ساري و�لاإ�سعاعي مع �لدولة �لعبا�سية �لتي �ستمتد في رقعة �سا�سعة مع عهد �ل�سلاطين �لثلاثة 
جعفر �لمن�سور" و"�لماأمون" و"هارون �لر�سيد"، وحظيت �للغة �لعربية باأهمية كبرى باعتبارها لغة �لترجمة لفكر �للغات �لاأجنبية كاليونانية 
�ليوناني  �لثقافي  �لاإرث  �لماأمون" لنقل  "�لخليفة  �أ�س�سه  �لذي  بيت �لحكمة  و��سحا في  يتمظهر ذلك  و�لرومانية. كما  و�لهندية  و�لفار�سية 
�إلى �للغة �لعربية، و�نفتحت �للغة �لعربية على قو�مي�ض، ولغات و�أل�سنة �أخرى من باب �لتلاقح و�لاحتكاك �لح�ساري )9( �إلا �أن تدري�سها 
تبعيتنا  �لتي جعلتها كذلك هو  �لاأ�سباب  ولعل من  و�لتكنولوجي،  �لثقافي  و�لاإنتاج  �لعلمي  �لاإبد�ع  �لقدرة على  وتر�جعا في  تقهقر�  �سيعرف 
�لغير  �لمتقدمة، ومن تم �سرنا عالة على  �لدول  ن�ستورد كل �سيء من هذه  �لمركز،  �أ�سبحنا دولا محيطة ن�سير في فلك دول  للغرب، حيث 
م�ستهلكين غير منتجين ولا مبدعين، كما �أن �نعد�م �لوعي، وعدم �لثقة في قدر�تنا، وعدم �لاعتز�ز بلغاتنا،  جعلنا نتيه بين �للغات و�أ�سبحنا 

لا نتقن لا �للغة �لعربية، ولا �للغة �لاأجنبية، �سرنا معاقين لغويا. وقد �سدق �ل�ساعر �لم�سري حافظ �إبر�هيم  حينما قال)10(:
وناديت قومي فاحت�سبت حياتــــــيرجعت لنف�سي فاتهمت ح�ساتـــــي
عقمت فلم اأجزع لقول عداتــــــــــيرموني بعقم في ال�سباب وليتنــــي

رجــالا واأكفـــاء واأدت بنــــاتـــــــيولدت ولما لم اأجد لعرائ�ســـــــــي
وما �سقت عن اأي به وعظـــــــاتو�سعت كتاب الله لفظا وغايـــــة

وتن�سيق اأ�سماء لمخترعــــــــــــاتفكيف اأ�سيق اليوم عن و�سف اآلــــة

في �لحقيقة يرتبط تقدم �للغة د�ئما بتقدم فكر �لاأمة و�إبد�عها و�إنتاجها. وعندما نطالب بتدري�ض �لعلوم باللغة �لعربية لا يعني هذ� 
عدم �لانفتاح و�لمناق�سة منذ �لقديم �أثناء �حتكاكها مع �ل�سعوب �لمجاورة، ولكن �أن نفرط في لغتنا، ونرجح كفة لغات �أخرى كاللغات �لاأجنبية 
�أن تكون ل�سان �لحد�ثة، و�لتقدم و�لحياة �لحا�سرة م�سايرة  �أمة، وعليها  �أ�سا�ض �لح�سارة و�لثقافة لكل  �للغة هي  فهذ� ما لا نر�ساه لاأن 

للم�ستجد�ت �لاآنية ومتطلبات �لع�سر)11(
و�نتهاء  بالاأ�سرة  �بتد�ء  �لمجتمع  وموؤ�س�سات  �لدولة  موؤ�س�سات  بين  م�ستركة  جماعية  تاريخية  م�سوؤولية   �لاأمية  على  �لق�ساء  كان  �إذ� 
بالمنظمات �لمدنية �لمختلفة تحتاج �إلى تعبئة وطنية �ساملة و�إلى �إد�رة �سيا�سية جماعية وقر�ر ��ستر�تيجي �سيا�سي ذي �أولوية ��ستثنائية من 
�أعلى م�ستوى ...فاإن م�ساألة �لارتقاء بتعلم �للغة �لعربية يبقى �لمدخل �لمتاح على �لمدى �لمتو�سط مع �لتحلي بال�سر�مة �لقانونية و�لتنفيذية 

في فر�ض �حتر�م مكانة �للغة �لعربية في �لو�قع �ليومي �لمدر�سي و�لاإد�ري و�لاإعلامي و�ل�سيا�سي وفق ما ين�ض عليه �لد�ستور �لمغربي)12(
�لمغربية من خلالها على عدة ر�فعات، من �سمنها تلك  �لتربوية  �لمنظومة  �لتي تر�هن  �لاإ�ستر�تيجية 2030-2015*  �لروؤية  وح�سب 
�لمعنونة "بالتمكن من �للغات �لمدر�سة وتنويع لغات �لتدري�ض" حيث تعير �لاأهمية لتح�سين �لتعلمات، ودورها في �لنجاح �لمدر�سي، وتحقيق 
�لمردودية �لد�خلية و�لخارجية و�لنهو�ض بالبحث في تحقيق �لاندماج. في هذ� �لاإطار يعتبر �لمجل�ض �لاأعلى للتعليم �أن تحديد و�سع كل لغة 
على حدة د�خل �لمدر�سة يعد عاملا حا�سما في تطوير تدري�ض �للغات و�لتدري�ض بها، ومن تم تحقيق �لتكامل فيما بينها، وكذ� �لان�سجام 
بين �لمكونات �لقطاعية للمنظومة.)13( ومن �أهم �أولويات هذه �لروؤية هي: �أن �للغة �لعربية �للغة �لر�سمية للبلاد ولغة معتمدة في تدبير 
�ل�ساأن �لعام ومقوم �أ�سا�سي من مقومات �لهوية �لمغربية، علاوة على كونها �للغة �لاأ�سا�ض و�لاأولى للتمدر�ض. و�أن تعزيزها وتنمية ��ستعمالها 
�لوطني للتربية  �لعلم و�لمعرفة و�لثقافة و�لحياة كان وماز�ل طموحا وطنيا )�لميثاق  – �لف�سل �لخام�ض( في مختلف مجالات  )�لد�ستور 
و�لطر�ئق  �لمقاربات  وتعلمها، وتجديد  تدري�سها،  وتب�سيطها، وتح�سين  وتنميتها وتحديثها،  و�سعها،  تقوية  يتعين  – �لمادة 110(  و�لتكوين 

�لبيد�غوجية ذ�ت �ل�سلة بها.
كما حثت �لروؤية على بدل مجهود نوعي مكثف من �أجل تنمية �للغة �لعربية، وتحديث مناهج وطر�ئق وم�سامين تدري�سها، و�أدو�ت قيا�ض 
م�ستويات �لتمكن منها عبر تهيئتها �لعلمية و�لتربوية و�لثقافية و�لمعرفية و�لالكترونية و�لرقمية، و�سرورة تفعيل �أكاديمية محمد �ل�ساد�ض 
للغة �لعربية، و�لاإ�سر�ع بتفعيل �لمجل�ض �لوطني للغات و�لثقافة �لمغربية �لمن�سو�ض عليه في �لف�سل �لخام�ض من �لد�ستور، باعتباره �لف�ساء 
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�لاأمثل للا�سطلاع على وجه �لخ�سو�ض لحماية وتنمية �للغتين �لعربية و�لاأمازيغية، ومختلف �لتعثر�ت �لثقافية �لمغربية على �أن ي�سم جميع 
�لموؤ�س�سات �لمعنية بهذه �لمجالات.)14(

�أمام هذ� �لو�سع �لمركب �أ�سحى لز�ما على مدر�ض �للغة �لعربية �أن يقوم قبل تدري�سه ببحوث لتطوير مفاهيم �للغة وبنيتها و�لخطاب 
�لو��سف لها، كما يتحتم عليه �لقيام بتكوين ذ�تي م�ستمر، و�لاطلاع على �لمقاربات �لجديدة في عملية �لتدري�ض، و�لانتقال من كونه ملقنا 
مالكا للمعرفة �إلى و�سيط وم�ساعد يوجه �لمتعلمين، ويو�كبهم �أثناء �لتعلم. فعندما نو�جه در��سة �لن�ض �لاأدبي نحو �لمقاربات �لفعالة فاإننا 
ننمي روح �لنقد ون�سجع لذة �لبحث و�لتق�سي و�لاإبد�ع لدى �لمتعلم، وفي نف�ض �لمنحى نلزم �لمدر�ض بتمرير حب �لاأدب للمتعلمين نظر� لدوره 

كم�سير وموجه وناقل للمعارف  ب�سكل يجد فيه �لمتعلمون معنى لتعلمهم.

ثالثا: تدري�س اللغة العربية في ظل المقاربة بالكفايات
�إن خ�سائ�ض �لنموذج �لديد�كتيكي �لذي يتطلبه منهاج* تدري�ض �للغة �لعربية هو �لنموذج �لذي يركز على �لتعلم �لذ�تي و�لمتمركز 
حول �لمتعلم، وجعل دور �لمدر�ض يقت�سر على توفير �ل�سروط �لعلائقية و�لبيد�غوجية �ل�سرورية لتمكين �لمتعلمين من �لتعلم �لذ�تي، و��ستثمار 
قدر�تهم في حل �لم�سكلات و�لاإبد�ع، وتعتبر �ل�سورة في �لمجال �لتعليمي عن�سر� �أ�سا�سيا وو�سيطا ذ� �أهمية  ق�سوى، ولا�سيما في �ل�سنو�ت 
�لاأولى من تمدر�ض �لمتعلم. وكلما تقدمت به �ل�سنو�ت من �لمدر�سة قلت �ل�سور من �لكتاب �لمدر�سي �لذي يتعلم به وفيه، فال�سورة ت�ساعد 

على تعلم �لتلميذ، وتي�سر �أمر �كت�سابه جملة من �لمعلومات و�لخبر�ت و�لمو�قف.)15(
�إن تدري�ض �للغة �لعربية ونبع �لحياة فيها يحتاج �إلى �إ�ستر�تيجية، ومن �أهم هذه �لا�ستر�تيجيات، �إ�ستر�تيجية �لتو��سل. وهي مجموعة 
من �لاإجر�ء�ت �لتي توؤدي �إلى تطوير كفاية �لمتعلم �لتو��سلية في �للغة �لهدف، فالاإ�ستر�تيجية �لتو��سلية ت�ساعد �لمتعلمين على �لا�ستمر�ر 
في �لحو�ر لاأن �لمهم بالن�سبة لهم هي �لقدرة على �لاإنتاج و�لعطاء، وهذ� يعني �أن متعلم �للغة �لهدف يبرز مهار�ته  لتعوي�ض عدم معرفته 

و�إلمامه بمفرد�ت ونحو �للغة.)16(
 . بها  �لتد�ول  �أي  �لكفايات  هذه  ��ستعمال  �إلى  يحتاج  �لاأمر  فاإن  بها  و�لتدري�ض  �لعربية،  �للغة  تدري�ض  كفايات  عن  نتحدث  كنا  �إذ� 
و�لتد�وليات نظرية ��ستعمالية تدر�ض �للغة في ��ستعمال �لناطقين لها، ونظرية تخاطبية تعالج �سروط �لتبليغ و�لتو��سل وتحقيق ثلاثة �أنو�ع 
من �لكفايات، وهي: �لكفاية �لنف�سية، و�لكفاية �لتد�ولية، و�لكفاية �لنمطية، فاإن قدرة �لمتعلم يجب �أن تكون قدرة تو��سلية وحو�رية بمعنى 

�أنها معرفة وت�سغل �لقو�عد �لتد�ولية و�لتركيبية و�لدلالية و�ل�سوتية �لتي تمكن من �إنجاز مهمة في طبقات مقامية معينة)17(.

رابعا: اأ�س�س التفكير وال�ستغال بمنطق الو�سعيات الم�سكلات
�لعلم، بل  �لمتعلمين ينفرون من تعلم هذ�  �لكثير من  �أن  �إلا  �لاأ�سا�ض،  �لفقري وروحها  �لعمود  �للغة هو  �لنحو في  �أن  مما لا �سك فيه 
و�لتحدث بلغة عربية �سليمة  �أمر �سعب �لمنال عليهم، و�لم�سكل يرجع بالاأ�سا�ض �إلى طرق تدري�سهم، حيث �إن �لمتعلم قد يَحفظ من قو�عد 
�لنحو قدر� لا باأ�ض به، وقد يتقن "�إعر�ب" �لجمل ب�سكل ممتاز، ولكن رغم ذلك يو�جه �سعفا �سديد� في �لتمكن من "�إن�ساء" �لتعبير �لعربي 
�ل�سليم نحويًّا، حين يُطلَب منه ذلك نُطقًا �أو كتابة؛ �إذ يَعجِز عن تجاوز �لاأخطاء �لنحوية �لكثيرة في تعبيره وهنا يقوم باإنهاء عبار�ته بت�سكين 
�لكلمات )�سكن ت�سلم(، �أو باإقحام �لمفرد�ت �لاأجنبية �أو �لد�رجة �لعامية. و�ل�سوؤ�ل �لجوهري هنا ما �ل�سبيل �إلى جعل �لمتعلم يقبل على تعلم 
�للغة ب�سدر رحب؟. �ألا يمكن منح �لمتعلم �لحرية في �لتعبير ولو بارتكاب �لاأخطاء، بعد �أن نعلمه  بطريقة �سل�سة قو�عد �لنحو كما هو قائم 

في �لتعليم �لانجلو�ساك�سوني؟ �إن كل هذه �لت�ساوؤلات ت�ستوجب �إتباع بيد�غوجية فعالة تتجاوز ) �لبر�ديغم ( �لتقليدي في �لتعليم و�لتعلم.
�إن �لانتقال من بار�ديغم �لمعرفة �للا�سياقية �إلى ذلك �ل�سياقي، هو ما يج�سد فعلا، جديد هذه �لبيد�غوجية �لفعالة، وهذ� �لا�ستغال 
�لو�سعياتي بما هو عمل على نقل ديد�كتيكي، يتم من خلال ممار�سات و�قعية طلبا للمعنى �لذي عملت �ل�سلوكية على تفقيده وطم�سه من 

مقا�سد و�أهد�ف عملية �لتعليم و�لتعلم.)18(
�إن �لو�سعية �لم�سكلة تتحدى �لمتعلم، وت�ستفزه، وتخلق لديه قلقا معرفيا )�للاتو�زن عند بياجي( كما �أنها محفزة وم�سوقة تجعله يبحث 
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عن �لحل، وتمثل �لخطاطة �لتالية مر�حل �لو�سعية �لم�سكلة:

�لملاحظ من خلال �لخطاطة �أن �لتدري�ض وفق �لمقاربة بالو�سعيات �لم�سكلات تعد �ل�سياق �لذي بو��سطته تقوم مدى كفاية �لمتعلم، وتمر 
من مر�حل �أ�سا�سية يح�ض من خلالها بمدى �سعوبة حل �لم�سكل، وي�سعى �إلى حله من خلال تجنيد و��ستح�سار كل مو�رده �لمعرفية و�لمهارية 

و�لوجد�نية و�سنقدم هنا مثالين تطبيقيين حتى يت�سح �لاأمر:

1- الو�سعية الديداكتيكية مادة ال�سرف والتحويل)19(:
�لم�ستوى �لثالث �بتد�ئي

�لكفاية: �أن يكون �لمتعلم قادر� على �لتمييز بين �أق�سام �لكلمة )��سم، فعل، حرف(
�لمكت�سبات: �لر�سيد �للغوي �لمكت�سب خلال �ل�سنتين �ل�سابقتين – �لجمل �لمفيدة

�لامتد�د�ت: 
- �لقدرة على توظيف �لمعجم �لمروج في جمل مفيدة
- �لقدرة على �لتفريق بين �لجمل �لا�سمية و�لفعلية

�لمو�رد �لمعرفية: �أق�سام �لكلمة: �لا�سم و�لفعل و�لحرف
و�سائل �لعمل: �سبورة، طبا�سر ملونة

�لمدة �لزمنية: 45 دقيقة
�لو�سعية: ن�ض

فتح ر�سول �لله �سلى �لله عليه و�سلم مكة في �ل�سنة �لتا�سعة للهجرة حينئذ عفا �لر�سول �لاأكرم على كفار قري�ض.
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دور المتعلمدور المدر�س
يتابع، يقر�أ بع�ض �لمتعلمون �لن�ضيقر�أ �لن�ض، ي�سحح �لاأخطاء  ويوجه

يجيب عنها �لمتعلمون�أ�سئلة �لفهم
يطالبون با�ستخر�ج �لكلمات وت�سنيفها ح�سب تمثلاتهميوزع �لمتعلمون �إلى مجموعات

تناق�ض �إنتاج �لمتعلمينيفتح نقا�ض بينهم
ي�سنف �لمتعلمون كلمات مثل: �لر�سول – �لله- �ل�سنة- �لتا�سعة- �لهجرة- �لاأكرم- كفاريوجه متعلميه �إلى ��ستخر�ج �لكلمات �لتي تقبل "�ل" �أو �لتنوين

��ستنتاج: �لا�سم هو �لذي يقبل "�ل" مثل �لقمر ويلحقه �لتنوينمناق�سة
ف- ل-علىيطالب �لمتعلمون ��ستخر�ج �لحروف

تناق�ض
تن�ساف �إليها ما يلي: من �لحروف: من- �إلى – عن – في- مع – على

فتح- �سلى- �سلم- عفات�ستخرج كلمات لا تقبل "�ل" ولا  يلحقها �لتنوين
�لاأفعال لا يلحقها �لتنوين، ولا تقبل "�ل"

�لكلمة: ��سم وفعل وحرفيوجههم لا�ستنتاج �لقاعدة
يجيب عنها �لمتعلمون:تمارين �لتطبيق

علامات  من  علامة  كل  على  ود�ئرة  �لفعل  علامات  من  علامة  كل  على  د�ئرة  �أ�سع   -  
�لا�سم، مما يلي:

لا يقبل �لتنوين – ي�سغر- تقبل "�ل"- لا تقبل �لتعريف.
�أ - �أعطي ثلاثة �أحرف
ب - �أعطي ثلاثة �أفعال
ت - �أعطي ثلاثة �أ�سماء

وبيد�غوجية  �لخطاأ،  وبيد�غوجية  �لفارقية،  �لبيد�غوجية  ��ستح�سار  تم  حيث  متنوعة  بيد�غوجية  هي  هنا  �لمتبعة  �لبيد�غوجية 
�لا�ستك�ساف. ومن �لناحية �لقيمية تم �لتركيز على قيم �لعقيدة �لاإ�سلامية وقيم �لت�سامح...

من خلال كل ما �سبق يت�سح �أن �عتماد �لتدري�ض وفق �لمقاربة بالكفايات، ��ستطاع �لمتعلم �أن يفرق بين خ�سائ�ض كل من �لجملة �لا�سمية 
و�لجملة �لفعلية وعلى مكوناتهما، كما ��ستطاع �أن يدرك �لفرق بينهما. وبالتالي ��ستيعاب قاعدة �لتنوين.

2- الو�سعية الديداكتيكية مادة التراكيب:
�لمو�سوع: �لحال

�لم�ستوى �ل�ساد�ض �بتد�ئي 
نقوم بر�سم طفل يت�سلق �سجرة با�ستعمال �ل�سلم، ولكن لما �سعد �إلى �أعلى �ل�سجرة �سقط 

�ل�سلم. كيف �سينزل؟
جو�ب �أي  �إق�ساء  دون  �لمتعلمين  قبل  من  �لمقترحة  �لاأجوبة  جميع  • نكتب 

لمناق�سة  و�حد  نكتفي بمثال  – خائفا.....[  – باكيا  متزحلقا  قافز�-   [ �لطفل  �سينزل          
�لظاهرة مثلا: �سينزل �لطفل متزحلقا
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�لا�سم  جاء  كيف  �لاإعر�بية؟،  حالته  ما  معرفة؟(،  �أو  نكرة   ( متزحلقا  �لا�سم  جاء  كيف  قبيل:  من  �لاأ�سئلة  من  مجموعة  بطرح  • نبد�أ 
قبله؟. بعد ذلك نقارن ما بين �لجملتين: )�سربت �لماء �لبارد( و)ينزل �لطفل متزحلقا(.

- ) �لبارد( يتبع �لا�سم �لذي قبله في كل �أحو�له.
- ) متزحلقا( �أتى نكرة و�لا�سم �لذي قبله معرفة. و�لا�سم �لنكرة �أتى من�سوبا يبين حالة �لا�سم �لذي قبله.

• �إذن �لا�سم �لنكرة �لمن�سوب يبين حالة �لا�سم �لمعرف قبله.  فهو �لحال.   
نلاحظ �أن �لمدر�ض من خلال هذه �لعملية �لتعليمية عمل على خلق و�سعيات ديد�كتيكية، ��ستح�سر في بنائها طابع �لمرونة �لتي تتما�سى 
مع �لمتغير�ت �لمرتبطة بالعملية �لتعليمية من خلال ك�سف تمثلات �لمتعلمين، و��ستثمارها في بناء �لتعلمات مع مر�عاة ميولاتهم في �نتقاء 

�لن�سو�ض، ف�سلا عن �لتخلي عن تدري�ض �لم�سامين ل�سالح �لمفهمة، وبناء �لكفايات.
باعتبار �لتمثلات في �للغة �لعربية �أفكار ومعاني تترجم ت�سور�تنا للو�قع و�لظو�هر �لتي قد تكون �سحيحة �أو خاطئة، فاإنه �نطلاقا من 
هذ� �لفعل يجب ��ستثمارها من �أجل بناء �لتعلمات، فاإذ� كانت  �سحيحة وجب دعمها وتبنيها، �أما �إذ� كانت خاطئة فيتعين هدمها وتعوي�سها. 
وفي كلتا �لحالتين يلزم بناء و�سعية ديد�كتيكية تحفز �لمتعلمين للاإقبال على �لتعلم. لهذ� �لاأمر فاإن �لمعارف لا تت�سمن في �أح�سائها كيفية 
عبر  ذكره  �سبق  كما  وذلك  للمتعلم.  �لمعي�سي  بالو�قع  �لتعلمات  ربط  على  قائمة  للتدري�ض  �إ�ستر�تيجية  �عتماد  من  بد  لا  لذلك  تدري�سها، 
و�سعيات ت�ستح�سر في بنائها كل ما يتعلق بالمتعلم و�لقطع مع �لطرق �لتقليدية �لقائمة على �لاإلقاء و�لحفظ، وعلى �سلطة �لمدر�ض، وتبني 
بدل ذلك طرق فعالة حديثة يلعب فيها �لمدر�ض دور �لو�سيط و�لمحفز للمتعلم في بناء تعلماته وكفاياته. كما يتطلب منه �أن يكون متقنا لعملية 

�لتو��سل باعتبار �لعملية �لتعليمية فعلا تو��سليا بامتياز.
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