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التدري�س باللغة العربية في ظل المقاربات بالكفايات
ر�شيدة كوجيل

تقديم:
مما لا �شك فيه �أن ما نعي�شه اليوم من تطور وتغيرات ب�سبب التقدم التكنولوجي والعلمي قد لام�س العديد من المجالات المرتبطة 
بالإن�سان. ولعل من �أهم هذه المجالات، نجد المجال التربوي باعتباره البعد الحيوي المتغير بتغير نمط حياة الإن�سان وحاجياته، لهذه 
العوامل �سعت المنظومة التربوية المغربية في �إطار برنامجها الإ�صلاحي �إلى اختيار المقاربة بالكفايات كطريقة للتدري�س وبديلة عن 
بيداغوجية الأهداف التي ثبت ق�صورها �أمام التطور البيداغوجي والتربوي، هذه المقاربة جاءت بعدة تقنيات وتغيرات يتوخى من 
نقطة  على  والح�صول  اختبارات  واجتياز  القواعد  حفظ  وراء  البحث  من  المتعلم  ونقل  التعلمية،  التعليمية  العملية  ت�سهيل  خلالها 
عددية، �إلى جعله ذا كفاءة تمتد على م�ستوى الحياة ب�أكملها، وي�صبح قادرا على مواجهة الم�شكلات التي تعتر�ضه �سواء على م�ستوى 
�أو خارجه. وتعتبر اللغة العربية كمادة مدر�سة، ولغة لتدري�س المواد الأخرى خيارا ا�ستراتيجيا اختاره المغرب منذ  الف�صل الدرا�سي 
التدري�س،  م�ستوى  على  �إ�شكالا  طرحت  التعليمية  المادة  هذه  وتطويرها.  عليها  الحفاظ  ت�ستوجب  البلاد  لغة  باعتبارها  الا�ستقلال 
�أنه بعد ع�شر �سنوات  �إلا  �أن المتعلمين منذ ولوجهم المدر�سة الابتدائية يتعلمون اللغة العربية بحروفها وكلماتها وقواعدها.  �إذ نجد 
نجد �أن �أغلبيتهم لا يجيدون التحدث بلغة عربية ف�صيحة ولو لخم�س دقائق، هذا الأمر جعلنا نهتم في هذه الورقة البحثية ب�أهمية 
�أن نطرحه على الفكر عامة هو كيفية  المقاربة بالكفاية في تطوير اللغة العربية كمادة مدر�سة وكلغة التدري�س. ال�س�ؤال الذي يجب 
تجديد طرق و�أ�ساليب تدري�س اللغة العربية والتدري�س بها بعد تجدر طرق التدري�س التقليدية القائمة على �سلطة المدر�س والعالم 
المقاربة؟ وكيف  العربية في هذه  اللغة  التدري�س؟ وما موقع  بالكفايات؟ وما هي كفايات  التدري�س  والفقيه. ترى ماذا نعني بمقاربة 
يمكن تطوير اللغة العربية كمادة للتدري�س؟ تعتبر الفل�سفة التربوية الإطار المرجعي الذي يعتمد عليه �أي نظام في توجيه وتنظيم 
وتطوير نظامه التربوي من خلال التخطيط للتعلم والتعليم، وفي هذا ال�صدد يتم اختيار الطرائق والمقاربات التربوية ق�صد م�سايرة 
التطور التربوي العالمي. فالمجتمع يحتاج �إلى تربية تكون �أكثر تلا�ؤما مع طموحاته، ولا يمكن تحقيق ذلك �إلا بف�ضل فل�سفة تربوية 
متكاملة الأبعاد. ويعد مدخل التدري�س وفق المقاربة بالكفايات من �أهم المداخل التي اهتم بها الميثاق الوطني للتربية والتكوين)*( 
وفق المنظومة التربوية المغربية باعتباره يهدف �إلى �إك�ساب المتعلم معارف ومهارات وقدارات تجعله قادرا على حل الم�شكلات ومواجهة 
الو�ضعيات- الم�شكلات المدر�سية  منها والحياتية، ولعل من �ضمن هذه الم�شكلات م�شكلة اللغة باعتبارها ن�سق من الإ�شارات والرموز 
ت�شكل �أداة من �أدوات المعرفة، وتعتبر �أهم و�سائل التفاهم والاحتكاك بين �أفراد المجتمع في جميع ميادين الحياة، وبدون اللغة يتعذر 
ن�شاط النا�س المعرفي، وترتبط اللغة بالتفكير ارتباطا وثيقا لكون �أن �أفكار النا�س ت�صاغ دوما في قالب لغوي)1(. وباعتبار �أن اللغة هي 
جوهر التفكير، وهذا الأخير لا يتم �إلا باللغة التي ت�ستوجب عدة قدرات )الفهم والإفهام والتح�صيل...( ف�إن ال�ضرورة تحتم التفكير 
في كيفية تطوير هذه القدرات والمهارات لهدف جعل المتعلمين �أكثر مهارة وكفاية لتح�صيل ما يكفي من الآليات والمعارف، التي تجعلهم 
والتوا�صل  والق�ضايا،  الآراء  مختلف  مناق�شة  على  والقدرة  وحياتيا،  مدر�سيا  �سليم  ب�شكل  بها  والتحدث  اللغة  امتلاك  على  قادرين 
التعبير عن  العربية في  اللغة  دور  و�إدراك  الأ�ساليب  وابتكار  وال�شفهي،  الإبداعي  التعبير  القدرة على  و�إقناعهم، كذلك  الآخرين  مع 

�شخ�صيتهم و�آرائهم.

�أولا: طرائق التدري�س من بيداغوجية الأهداف �إلى المقاربة بالكفايات
�إن المفارقة التي تواجهنا ولا�سيما في ما يخ�ص بع�ض البلدان العربية، ومنها المغرب كما يقول الباحث المغربي "نور الدين �أفاية" تتمثل 
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في كون �شبابنا يح�صلون على معارف، ويجتازون الامتحانات، وينجحون فيها، لكنهم نجدهم لا يمتلكون القدرات المطلوبة ) خا�صة المهارات 
التوا�صلية( لتعبئة ما اكت�سبوا لمواجهة المواقف المختلفة التي ت�ستدعيها �شروط العمل �أو تفر�ضها الحياة �أو متطلبات العائلة �أو ا�ستثمارها في 
المجال العام. وقد ر�صد تقرير المعرفة العربي �سنة 2010 -2011 و�أي�ضا في �سنة 2012 �أن الطالب المغربي لا ي�صل �إلى المعدل في مهارتين 
�أي القدرة على القراءة والكتابة والتعبير، ومهارة حل الم�شكلات، و�أنه يبلغ المعدل في مهارة واحدة هي ا�ستعمال  اثنتين: مهارة التوا�صل 
التكنولوجيا )2( ولعل هذا الا�ستعمال المفرط واللاعقلاني لو�سائل التكنولوجيا عامل من عوامل التيه والتعثر لدى المتعلم المغربي في تحقيق 
مهارات التوا�صل ال�سليم الواقعي ولي�س الافترا�ضي. �إذ نجد من خلال تتبعنا لكيفية التوا�صل في مواقع الفي�سبوك والوات�ساب مثلا كلمات 
مخت�صرة جدا ورمزية يتم اعتمادها مثل B8 يعني Bon nuit  وslm يعني ال�سلام عليك..... ولاأكثر من ذلك  تبادل الر�سائل باللغة العربية 

المدرجة والمفرن�سة.
وتعليمي  بيداغوجي  هو  يرتبط بما  �س�ؤال  وهو  التعلم؟  عملية  تي�سر  التي  لاأن�شطة  هي  ما  هو  هنا  يطرح  الذي  الجوهري  ال�س�ؤال  �إن 

)3()Pedagogy ; learning ; and teaching( وتدري�سي
لعل الحديث عن بيداغوجية لاأهداف  يقود �إلى الاعتراف ال�ضمني بوجود �أهداف، �إذ �أن هذه لاأخيرة في التربية مفهوم قديم قدم 
النظريات التربوية. خ�صو�صا مع البراديغم ال�سلوكي القائم على �أ�سا�س مثير - ا�ستجابة �أي التخطيط لإحداث �سلوك مرغوب فيه لدى 
المتعلمين، ويعرف الهدف لغويا بالق�صد والمرمى �أو الغر�ض الذي ن�سعى �إلى تحقيقه، والهدف التربوي هو تخطيط للنوايا البيداغوجية الذي 
يتم من خلالها و�صف دقيق لل�سلوكات ولاإنجازات المراد ملاحظتها في فكر �أو �سلوك المتعلم عندما ينهي عملية التعلم والهدف على �أ�سا�س 
�أن يجعل التلميذ يفهم �شيئا محددا. وعميلة الفهم تبقى غام�ضة �إذا لم تترجم �إلى �أفعال �سلوكية و�إنجازات ملمو�سة معبر عنها في �صور 

�أهداف �إجرائية)3(

1- بيداغوجيا الأهداف:
جاءت بيداغوجية لاأهداف ا�ستجابة لل�صعوبات التي عرفتها العملية التعليمية التعلمية التي �سادت حتى بداية القرن الع�شرين. وكان 
اختيار التدري�س بوا�سطة لاأهداف نابعا من الرغبة في ا�ستثمار كل لاإمكانيات العقلية، والتر�شيد التي ت�سمح بها فكرة الهدف في تنظيم 
الممار�سة البيداغوجية. وقد عرف "محمد دريج"* الهدف بكونه �سلوك مرغوب فيه يتحقق لدى المتعلم نتيجة ن�شاط يقوم به كل من المدر�س 
والمتعلم وهو �سلوك قابل للملاحظة والقيا�س. وتعتبر النظرية ال�سلوكية البراديغم الذي توجه هذه البيداغوجية، نظرا لكونها غير م�سايرة 

للتطورات التربوية. فظهرت الحاجة �إلى توجه جديد هو المقاربة بالكفايات.

2- المقاربة بالكفايات
�أ‌-  مفهوم الكفاية: 

  " يعرف "ابن منظور" الكفاية بكونها م�شتقة من - كفى يكفي كفاية - �إذا قام بالأمر. وفي مجال التربية والتكوين يعرفها "محمد دريج
على �أ�سا�س »�أن الكفاية هي القدرة المكت�سبة لإنجاز بع�ض المهام والوظائف والقيام ببع�ض لاأعمال «)4( وهذا لا يكون �إلا في �إطار �سياقي 

�أي ا�ستثمار مجموعة من الموارد المهارية والمعرفية والوجدانية في مواجهة م�شكلات لحلها. 
من خلال تحديدنا لمفهوم الكفاية ب�شكل مخت�صر، ف�إن هذا يفيدنا في عملية الا�ستيعاب ال�سليم لدلالتها، خا�صة و�أن هذا اللفظ المرتبط 
بالكفاية اندمج م�ؤخرا في قامو�س التربية البيداغوجية، ومع هذا كله ف�إن الم�صطلح يظل في جانب منه يتداخل ب�شكل كبير مع لاأهداف في 
مفهومها العري�ض، وهذا ما جاء على حد تعبير جل المدر�سين من باب تو�ضيح هذا التداخل بين مفهوم الكفاية ولاأهداف، حيث اتجه الم�سار 
لاأول �إلى الاهتمام بال�سلوكات المنجزة والتي يمكن ملاحظتها وقيا�سها �آنيا، بعد ذلك ظهر الم�سار الثاني الذي اتجه �إلى الاهتمام بالقدرات 
البعيدة المدى والقابلة للتحول. ولتعميق التحليل في هذا ال�صدد يمكن �أن نعتبر لاأهداف لاإجرائية �أو اكت�ساب ال�سلوكات الدقيقة والجزئية، 
و�سيلة ومرحلة من مراحل اكت�ساب قدرات وكفايات معينة، �أو بلوغ وتحقيق �أهداف عامة من�شودة)5( وبالتالي ف�إن الهدف لاإجرائي يمكن 
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بلوغه في ح�صة تعليمية محددة، في حين تبقى عملية تحقيق هدف عام �أو اكت�ساب المتعلم كفاية، ينبغي �أن يتمكن منها المتعلم، وفي الوقت 
نف�سه غاية ربما قد لا تتحقق عنده �إلا بعد �أ�سلاك تعليمية، وبعد تجربة وخبرة طويلتين. ي�شير الهدف لاإجرائي �إذن �إلى عملية الانتقال من 
الم�ستويات العامة التي يعبر عنها الهدف التربوي العام، �إلى الم�ستويات الملمو�سة والتي ت�شكل مو�ضوع الفعل التعليمي كما يجري مبا�شرة بين 
المدر�س والمتعلم، ف�إذا كان الهدف لاإجرائي الذي يرومه الفعل التعليمي، في فترة محددة هو تعويد المتعلم على تحليل ن�ص من الن�صو�ص 
تحليلا �صحيحا، ف�إن الهدف التربوي يظل هدفا لا معنى له، �إذا لم يخ�ضع �إلى تحديد �إجرائي يبرز ب�شكل دقيق ما ينطوي عليه من دلالات 
ملمو�سة. فالأهداف لاإجرائية )6(ت�شكل �سلوكات ذرية ومجز�أة على غرار ما تعتمده المدر�سة ال�سلوكية، من تقطيع وتجزيء لل�سلوك الذي 
نرغب في �إك�سابه للمتعلم عن طريق التوجيه ولاإرغام والتروي�ض. �أما بخ�صو�ص المقاربة بالكفايات فهي من حيث مرجعياتها ال�سيكولوجيا 
تت�أ�س�س على ال�سيكولوجيا البنائية - المعرفية التي تقدم الو�ضعية كاملة ولي�ست مجز�أة �إلى المتعلم، ق�صد الدفع به �إلى القيام ب�إجراءات 
ح�س حركية فيزيائية �أو معرفية، وذلك بغر�ض حله للم�شكلات التي تواجهه، وليت�سنى له بذلك من خلال حلها الانتقال �إلى م�شكلات جديدة 
�أكثر تعقيدا و�صعوبة. مما �سي�ؤهله �إلى بناء معرفته الخا�صة والتي �ستمكنه من التكيف مع م�شكلات الحياة. �إذا كانت بيداغوجيا لاأهداف 
تجزئ المعرفة من �أجل فر�ضها على المتعلم ب�شكل �إجباري وتروي�ضي، ف�إن مقاربة الكفايات تعمد �إلى خلق و�ضعيات م�شاكل تفر�ض على 
الفرد المتعلم مواجهتها ب�إجراءات تابعة مرتبطة با�ستراتيجياته الخا�صة، و�أنه من خلال تدرجه في حل الو�ضعية الم�شكل، �سيبني خطاطات 
ثم مهارات ثم قدرات �إلى �أن ي�صل �إلى بناء كفاية من الكفايات المن�شودة، والتي �ستت�شكل لديه بفعل التعلم الذاتي، وتوفر له مرجعية يمكن 
توظيفها لحل م�شكلات �أخرى م�شابهة. فبالن�سبة للبع�ض تم ا�ستعمال م�صطلح كفاية للتعبير عن مجموعة من المعارف والمهارات وال�سلوكات، 
وبالن�سبة للبع�ض لاآخر كان لزاما �إظهار فكرة المعارف لاإجرائية في الن�ص التعريفي للكفاية. �أما البع�ض لاآخر الحديثو العهد فيرون �أن 
الو�ضعية هي مجال ممار�سة الكفاية وتنميتها تدريجيا)7( لذلك ف�إن �أح�سن منا�سبة لإر�ساء كفاية ما هو �إعطاء المتعلم فر�صة ممار�ستها. 
�إن الكفاية وخلافا للتراكم المعروف جدا، لا تفقد فاعليتها �إلا �إذا لم ن�ستعملها قط، ح�سب "لوبوترف"*.  �إن و�ضعية لاإدماج �إذن هي �صورة 

الو�ضعية التي يكون فيها المتعلم مدعوا لممار�سة الكفاية.
لقد مر �أكثر من عقد من الزمن على تبني المنظومة التربوية المغربية للمقاربة بالكفايات في التعليم وهو الوقت الكافي للقول �أنها حققت 
الن�صيب لاأكبر من الغايات ولاأهداف التي تم و�ضعها، �إلا �أنه بنزولنا �إلى الواقع يتبين لنا �أن هناك �أ�ساتذة غير ملمين بهذه المقاربة، وفئة 
�أخرى تعتبر �أن هذه المقاربات لا يمكن تنزيلها على �أر�ض الواقع و�أن المتعلمين غير م�ؤهلين والمدر�سة غير م�ؤهلة و�أن هذه المقاربة تحتاج �إلى 

ظروف ملائمة لتنزيلها.

ب‌- �أنواع الكفايات:
المعارف  بنقل  الاهتمام  من  تحولا  عرف  المثال  �سبيل  على  الت�أهيلية  الثانوية  المرحلة  منهاج  �صياغة  في  الكفايات  مدخل  اعتماد  �إن 
الجاهزة للمتعلم �إلى الاهتمام بتمهيره في بناء المعرفة بنف�سه، ويعيد ا�ستثمار مكت�سباته في و�ضعيات و�سياقات جديدة، من خلال امتدادات 

منفتحة على مختلف المواد الدرا�سية وعلى الحياة.
وتحدد الوثيقة لاإطار لمراجعة المناهج 2001 )�ص6( �أنواع الكفايات المنتظر تنميتها من طرف مختلف المواد الدرا�سية في لاآتي)8(:
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ثانيا: مكانة اللغة العربية في المنهاج الدرا�سي
"�أبي  عرفت اللغة العربية �أوجها الح�ضاري ولاإ�شعاعي مع الدولة العبا�سية التي �ستمتد في رقعة �شا�سعة مع عهد ال�سلاطين الثلاثة 
جعفر المن�صور" و"الم�أمون" و"هارون الر�شيد"، وحظيت اللغة العربية ب�أهمية كبرى باعتبارها لغة الترجمة لفكر اللغات لاأجنبية كاليونانية 
اليوناني  الثقافي  لاإرث  الم�أمون" لنقل  "الخليفة  �أ�س�سه  الذي  بيت الحكمة  وا�ضحا في  يتمظهر ذلك  والرومانية. كما  والهندية  والفار�سية 
�إلى اللغة العربية، وانفتحت اللغة العربية على قوامي�س، ولغات و�أل�سنة �أخرى من باب التلاقح والاحتكاك الح�ضاري )9( �إلا �أن تدري�سها 
تبعيتنا  التي جعلتها كذلك هو  لاأ�سباب  ولعل من  والتكنولوجي،  الثقافي  ولاإنتاج  العلمي  لاإبداع  القدرة على  وتراجعا في  تقهقرا  �سيعرف 
الغير  المتقدمة، ومن تم �صرنا عالة على  الدول  ن�ستورد كل �شيء من هذه  المركز،  �أ�صبحنا دولا محيطة ن�سير في فلك دول  للغرب، حيث 
م�ستهلكين غير منتجين ولا مبدعين، كما �أن انعدام الوعي، وعدم الثقة في قدراتنا، وعدم الاعتزاز بلغاتنا،  جعلنا نتيه بين اللغات و�أ�صبحنا 

لا نتقن لا اللغة العربية، ولا اللغة لاأجنبية، �صرنا معاقين لغويا. وقد �صدق ال�شاعر الم�صري حافظ �إبراهيم  حينما قال)10(:
وناديت قومي فاحت�سبت حياتــــــيرجعت لنف�سي فاتهمت ح�صاتـــــي
عقمت فلم �أجزع لقول عداتــــــــــيرموني بعقم في ال�شباب وليتنــــي

رجــالا و�أكفـــاء و�أدت بنــــاتـــــــيولدت ولما لم �أجد لعرائ�ســـــــــي
وما �ضقت عن �أي به وعظـــــــاتو�سعت كتاب الله لفظا وغايـــــة

وتن�سيق �أ�سماء لمخترعــــــــــــاتفكيف �أ�ضيق اليوم عن و�صف �آلــــة

في الحقيقة يرتبط تقدم اللغة دائما بتقدم فكر لاأمة و�إبداعها و�إنتاجها. وعندما نطالب بتدري�س العلوم باللغة العربية لا يعني هذا 
عدم الانفتاح والمناق�شة منذ القديم �أثناء احتكاكها مع ال�شعوب المجاورة، ولكن �أن نفرط في لغتنا، ونرجح كفة لغات �أخرى كاللغات لاأجنبية 
�أن تكون ل�سان الحداثة، والتقدم والحياة الحا�ضرة م�سايرة  �أمة، وعليها  �أ�سا�س الح�ضارة والثقافة لكل  اللغة هي  فهذا ما لا نر�ضاه لأن 

للم�ستجدات لاآنية ومتطلبات الع�صر)11(
وانتهاء  بالأ�سرة  ابتداء  المجتمع  وم�ؤ�س�سات  الدولة  م�ؤ�س�سات  بين  م�شتركة  جماعية  تاريخية  م�س�ؤولية   لاأمية  على  الق�ضاء  كان  �إذا 
بالمنظمات المدنية المختلفة تحتاج �إلى تعبئة وطنية �شاملة و�إلى �إدارة �سيا�سية جماعية وقرار ا�ستراتيجي �سيا�سي ذي �أولوية ا�ستثنائية من 
�أعلى م�ستوى ...ف�إن م�س�ألة الارتقاء بتعلم اللغة العربية يبقى المدخل المتاح على المدى المتو�سط مع التحلي بال�صرامة القانونية والتنفيذية 

في فر�ض احترام مكانة اللغة العربية في الواقع اليومي المدر�سي ولاإداري ولاإعلامي وال�سيا�سي وفق ما ين�ص عليه الد�ستور المغربي)12(
المغربية من خلالها على عدة رافعات، من �ضمنها تلك  التربوية  المنظومة  التي تراهن  لاإ�ستراتيجية 2030-2015*  الر�ؤية  وح�سب 
المعنونة "بالتمكن من اللغات المدر�سة وتنويع لغات التدري�س" حيث تعير لاأهمية لتح�سين التعلمات، ودورها في النجاح المدر�سي، وتحقيق 
المردودية الداخلية والخارجية والنهو�ض بالبحث في تحقيق الاندماج. في هذا لاإطار يعتبر المجل�س لاأعلى للتعليم �أن تحديد و�ضع كل لغة 
على حدة داخل المدر�سة يعد عاملا حا�سما في تطوير تدري�س اللغات والتدري�س بها، ومن تم تحقيق التكامل فيما بينها، وكذا الان�سجام 
بين المكونات القطاعية للمنظومة.)13( ومن �أهم �أولويات هذه الر�ؤية هي: �أن اللغة العربية اللغة الر�سمية للبلاد ولغة معتمدة في تدبير 
ال��شأن العام ومقوم �أ�سا�سي من مقومات الهوية المغربية، علاوة على كونها اللغة لاأ�سا�س ولاأولى للتمدر�س. و�أن تعزيزها وتنمية ا�ستعمالها 
الوطني للتربية  العلم والمعرفة والثقافة والحياة كان ومازال طموحا وطنيا )الميثاق  – الف�صل الخام�س( في مختلف مجالات  )الد�ستور 
والطرائق  المقاربات  وتعلمها، وتجديد  تدري�سها،  وتب�سيطها، وتح�سين  وتنميتها وتحديثها،  و�ضعها،  تقوية  يتعين  – المادة 110(  والتكوين 

البيداغوجية ذات ال�صلة بها.
كما حثت الر�ؤية على بدل مجهود نوعي مكثف من �أجل تنمية اللغة العربية، وتحديث مناهج وطرائق وم�ضامين تدري�سها، و�أدوات قيا�س 
م�ستويات التمكن منها عبر تهيئتها العلمية والتربوية والثقافية والمعرفية والالكترونية والرقمية، و�ضرورة تفعيل �أكاديمية محمد ال�ساد�س 
للغة العربية، ولاإ�سراع بتفعيل المجل�س الوطني للغات والثقافة المغربية المن�صو�ص عليه في الف�صل الخام�س من الد�ستور، باعتباره الف�ضاء 
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لاأمثل للا�ضطلاع على وجه الخ�صو�ص لحماية وتنمية اللغتين العربية ولاأمازيغية، ومختلف التعثرات الثقافية المغربية على �أن ي�ضم جميع 
الم�ؤ�س�سات المعنية بهذه المجالات.)14(

�أمام هذا الو�ضع المركب �أ�ضحى لزاما على مدر�س اللغة العربية �أن يقوم قبل تدري�سه ببحوث لتطوير مفاهيم اللغة وبنيتها والخطاب 
الوا�صف لها، كما يتحتم عليه القيام بتكوين ذاتي م�ستمر، والاطلاع على المقاربات الجديدة في عملية التدري�س، والانتقال من كونه ملقنا 
مالكا للمعرفة �إلى و�سيط وم�ساعد يوجه المتعلمين، ويواكبهم �أثناء التعلم. فعندما نواجه درا�سة الن�ص لاأدبي نحو المقاربات الفعالة ف�إننا 
ننمي روح النقد ون�شجع لذة البحث والتق�صي ولاإبداع لدى المتعلم، وفي نف�س المنحى نلزم المدر�س بتمرير حب لاأدب للمتعلمين نظرا لدوره 

كم�سير وموجه وناقل للمعارف  ب�شكل يجد فيه المتعلمون معنى لتعلمهم.

ثالثا: تدري�س اللغة العربية في ظل المقاربة بالكفايات
�إن خ�صائ�ص النموذج الديداكتيكي الذي يتطلبه منهاج* تدري�س اللغة العربية هو النموذج الذي يركز على التعلم الذاتي والمتمركز 
حول المتعلم، وجعل دور المدر�س يقت�صر على توفير ال�شروط العلائقية والبيداغوجية ال�ضرورية لتمكين المتعلمين من التعلم الذاتي، وا�ستثمار 
قدراتهم في حل الم�شكلات ولاإبداع، وتعتبر ال�صورة في المجال التعليمي عن�صرا �أ�سا�سيا وو�سيطا ذا �أهمية  ق�صوى، ولا�سيما في ال�سنوات 
لاأولى من تمدر�س المتعلم. وكلما تقدمت به ال�سنوات من المدر�سة قلت ال�صور من الكتاب المدر�سي الذي يتعلم به وفيه، فال�صورة ت�ساعد 

على تعلم التلميذ، وتي�سر �أمر اكت�سابه جملة من المعلومات والخبرات والمواقف.)15(
�إن تدري�س اللغة العربية ونبع الحياة فيها يحتاج �إلى �إ�ستراتيجية، ومن �أهم هذه الا�ستراتيجيات، �إ�ستراتيجية التوا�صل. وهي مجموعة 
من لاإجراءات التي ت�ؤدي �إلى تطوير كفاية المتعلم التوا�صلية في اللغة الهدف، فالإ�ستراتيجية التوا�صلية ت�ساعد المتعلمين على الا�ستمرار 
في الحوار لأن المهم بالن�سبة لهم هي القدرة على لاإنتاج والعطاء، وهذا يعني �أن متعلم اللغة الهدف يبرز مهاراته  لتعوي�ض عدم معرفته 

و�إلمامه بمفردات ونحو اللغة.)16(
 . بها  التداول  �أي  الكفايات  هذه  ا�ستعمال  �إلى  يحتاج  لاأمر  ف�إن  بها  والتدري�س  العربية،  اللغة  تدري�س  كفايات  عن  نتحدث  كنا  �إذا 
والتداوليات نظرية ا�ستعمالية تدر�س اللغة في ا�ستعمال الناطقين لها، ونظرية تخاطبية تعالج �شروط التبليغ والتوا�صل وتحقيق ثلاثة �أنواع 
من الكفايات، وهي: الكفاية النف�سية، والكفاية التداولية، والكفاية النمطية، ف�إن قدرة المتعلم يجب �أن تكون قدرة توا�صلية وحوارية بمعنى 

�أنها معرفة وت�شغل القواعد التداولية والتركيبية والدلالية وال�صوتية التي تمكن من �إنجاز مهمة في طبقات مقامية معينة)17(.

رابعا: �أ�س�س التفكير والا�شتغال بمنطق الو�ضعيات الم�شكلات
العلم، بل  المتعلمين ينفرون من تعلم هذا  الكثير من  �أن  �إلا  لاأ�سا�س،  الفقري وروحها  العمود  اللغة هو  النحو في  �أن  مما لا �شك فيه 
والتحدث بلغة عربية �سليمة  �أمر �صعب المنال عليهم، والم�شكل يرجع بالأ�سا�س �إلى طرق تدري�سهم، حيث �إن المتعلم قد يَحفظ من قواعد 
النحو قدرا لا ب�أ�س به، وقد يتقن "�إعراب" الجمل ب�شكل ممتاز، ولكن رغم ذلك يواجه �ضعفا �شديدا في التمكن من "�إن�شاء" التعبير العربي 
ال�سليم نحويًّا، حين يُطلَب منه ذلك نُطقًا �أو كتابة؛ �إذ يَعجِز عن تجاوز لاأخطاء النحوية الكثيرة في تعبيره وهنا يقوم ب�إنهاء عباراته بت�سكين 
الكلمات )�سكن ت�سلم(، �أو ب�إقحام المفردات لاأجنبية �أو الدارجة العامية. وال�س�ؤال الجوهري هنا ما ال�سبيل �إلى جعل المتعلم يقبل على تعلم 
اللغة ب�صدر رحب؟. �ألا يمكن منح المتعلم الحرية في التعبير ولو بارتكاب لاأخطاء، بعد �أن نعلمه  بطريقة �سل�سة قواعد النحو كما هو قائم 

في التعليم الانجلو�ساك�سوني؟ �إن كل هذه الت�سا�ؤلات ت�ستوجب �إتباع بيداغوجية فعالة تتجاوز ) البراديغم ( التقليدي في التعليم والتعلم.
�إن الانتقال من باراديغم المعرفة اللا�سياقية �إلى ذلك ال�سياقي، هو ما يج�سد فعلا، جديد هذه البيداغوجية الفعالة، وهذا الا�شتغال 
الو�ضعياتي بما هو عمل على نقل ديداكتيكي، يتم من خلال ممار�سات واقعية طلبا للمعنى الذي عملت ال�سلوكية على تفقيده وطم�سه من 

مقا�صد و�أهداف عملية التعليم والتعلم.)18(
�إن الو�ضعية الم�شكلة تتحدى المتعلم، وت�ستفزه، وتخلق لديه قلقا معرفيا )اللاتوازن عند بياجي( كما �أنها محفزة وم�شوقة تجعله يبحث 
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عن الحل، وتمثل الخطاطة التالية مراحل الو�ضعية الم�شكلة:

الملاحظ من خلال الخطاطة �أن التدري�س وفق المقاربة بالو�ضعيات الم�شكلات تعد ال�سياق الذي بوا�سطته تقوم مدى كفاية المتعلم، وتمر 
من مراحل �أ�سا�سية يح�س من خلالها بمدى �صعوبة حل الم�شكل، وي�سعى �إلى حله من خلال تجنيد وا�ستح�ضار كل موارده المعرفية والمهارية 

والوجدانية و�سنقدم هنا مثالين تطبيقيين حتى يت�ضح لاأمر:

1- الو�ضعية الديداكتيكية مادة ال�صرف والتحويل)19(:
الم�ستوى الثالث ابتدائي

الكفاية: �أن يكون المتعلم قادرا على التمييز بين �أق�سام الكلمة )ا�سم، فعل، حرف(
المكت�سبات: الر�صيد اللغوي المكت�سب خلال ال�سنتين ال�سابقتين – الجمل المفيدة

الامتدادات: 
- القدرة على توظيف المعجم المروج في جمل مفيدة
- القدرة على التفريق بين الجمل الا�سمية والفعلية

الموارد المعرفية: �أق�سام الكلمة: الا�سم والفعل والحرف
و�سائل العمل: �سبورة، طبا�شر ملونة

المدة الزمنية: 45 دقيقة
الو�ضعية: ن�ص

فتح ر�سول الله �صلى الله عليه و�سلم مكة في ال�سنة التا�سعة للهجرة حينئذ عفا الر�سول لاأكرم على كفار قري�ش.
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دور المتعلمدور المدر�س
يتابع، يقر�أ بع�ض المتعلمون الن�صيقر�أ الن�ص، ي�صحح لاأخطاء  ويوجه

يجيب عنها المتعلمون�أ�سئلة الفهم
يطالبون با�ستخراج الكلمات وت�صنيفها ح�سب تمثلاتهميوزع المتعلمون �إلى مجموعات

تناق�ش �إنتاج المتعلمينيفتح نقا�ش بينهم
ي�صنف المتعلمون كلمات مثل: الر�سول – الله- ال�سنة- التا�سعة- الهجرة- لاأكرم- كفاريوجه متعلميه �إلى ا�ستخراج الكلمات التي تقبل "ال" �أو التنوين

ا�ستنتاج: الا�سم هو الذي يقبل "ال" مثل القمر ويلحقه التنوينمناق�شة
ف- ل-علىيطالب المتعلمون ا�ستخراج الحروف

تناق�ش
تن�ضاف �إليها ما يلي: من الحروف: من- �إلى – عن – في- مع – على

فتح- �صلى- �سلم- عفات�ستخرج كلمات لا تقبل "ال" ولا  يلحقها التنوين
لاأفعال لا يلحقها التنوين، ولا تقبل "ال"

الكلمة: ا�سم وفعل وحرفيوجههم لا�ستنتاج القاعدة
يجيب عنها المتعلمون:تمارين التطبيق

علامات  من  علامة  كل  على  ودائرة  الفعل  علامات  من  علامة  كل  على  دائرة  �أ�ضع   -  
الا�سم، مما يلي:

لا يقبل التنوين – ي�صغر- تقبل "ال"- لا تقبل التعريف.
�أ‌- �أعطي ثلاثة �أحرف
ب‌- �أعطي ثلاثة �أفعال
ت‌- �أعطي ثلاثة �أ�سماء

وبيداغوجية  الخط�أ،  وبيداغوجية  الفارقية،  البيداغوجية  ا�ستح�ضار  تم  حيث  متنوعة  بيداغوجية  هي  هنا  المتبعة  البيداغوجية 
الا�ستك�شاف. ومن الناحية القيمية تم التركيز على قيم العقيدة لاإ�سلامية وقيم الت�سامح...

من خلال كل ما �سبق يت�ضح �أن اعتماد التدري�س وفق المقاربة بالكفايات، ا�ستطاع المتعلم �أن يفرق بين خ�صائ�ص كل من الجملة الا�سمية 
والجملة الفعلية وعلى مكوناتهما، كما ا�ستطاع �أن يدرك الفرق بينهما. وبالتالي ا�ستيعاب قاعدة التنوين.

2- الو�ضعية الديداكتيكية مادة التراكيب:
المو�ضوع: الحال

الم�ستوى ال�ساد�س ابتدائي 
نقوم بر�سم طفل يت�سلق �شجرة با�ستعمال ال�سلم، ولكن لما �صعد �إلى �أعلى ال�شجرة �سقط 

ال�سلم. كيف �سينزل؟
جواب �أي  �إق�صاء  دون  المتعلمين  قبل  من  المقترحة  لاأجوبة  جميع  • نكتب 

لمناق�شة  واحد  نكتفي بمثال  – خائفا.....[  – باكيا  متزحلقا  قافزا-   [ الطفل  �سينزل          
الظاهرة مثلا: �سينزل الطفل متزحلقا
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الا�سم  جاء  كيف  لاإعرابية؟،  حالته  ما  معرفة؟(،  �أو  نكرة   ( متزحلقا  الا�سم  جاء  كيف  قبيل:  من  لاأ�سئلة  من  مجموعة  بطرح  • نبد�أ 
قبله؟. بعد ذلك نقارن ما بين الجملتين: )�شربت الماء البارد( و)ينزل الطفل متزحلقا(.

- ) البارد( يتبع الا�سم الذي قبله في كل �أحواله.
- ) متزحلقا( �أتى نكرة والا�سم الذي قبله معرفة. والا�سم النكرة �أتى من�صوبا يبين حالة الا�سم الذي قبله.

• �إذن الا�سم النكرة المن�صوب يبين حالة الا�سم المعرف قبله.  فهو الحال.   
نلاحظ �أن المدر�س من خلال هذه العملية التعليمية عمل على خلق و�ضعيات ديداكتيكية، ا�ستح�ضر في بنائها طابع المرونة التي تتما�شى 
مع المتغيرات المرتبطة بالعملية التعليمية من خلال ك�شف تمثلات المتعلمين، وا�ستثمارها في بناء التعلمات مع مراعاة ميولاتهم في انتقاء 

الن�صو�ص، ف�ضلا عن التخلي عن تدري�س الم�ضامين ل�صالح المفهمة، وبناء الكفايات.
باعتبار التمثلات في اللغة العربية �أفكار ومعاني تترجم ت�صوراتنا للواقع والظواهر التي قد تكون �صحيحة �أو خاطئة، ف�إنه انطلاقا من 
هذا الفعل يجب ا�ستثمارها من �أجل بناء التعلمات، ف�إذا كانت  �صحيحة وجب دعمها وتبنيها، �أما �إذا كانت خاطئة فيتعين هدمها وتعوي�ضها. 
وفي كلتا الحالتين يلزم بناء و�ضعية ديداكتيكية تحفز المتعلمين للإقبال على التعلم. لهذا لاأمر ف�إن المعارف لا تت�ضمن في �أح�شائها كيفية 
عبر  ذكره  �سبق  كما  وذلك  للمتعلم.  المعي�شي  بالواقع  التعلمات  ربط  على  قائمة  للتدري�س  �إ�ستراتيجية  اعتماد  من  بد  لا  لذلك  تدري�سها، 
و�ضعيات ت�ستح�ضر في بنائها كل ما يتعلق بالمتعلم والقطع مع الطرق التقليدية القائمة على لاإلقاء والحفظ، وعلى �سلطة المدر�س، وتبني 
بدل ذلك طرق فعالة حديثة يلعب فيها المدر�س دور الو�سيط والمحفز للمتعلم في بناء تعلماته وكفاياته. كما يتطلب منه �أن يكون متقنا لعملية 

التوا�صل باعتبار العملية التعليمية فعلا توا�صليا بامتياز.
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