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الا�سباب الرئي�سية لبطئ التعليم  
�أ.د. ريّا�ش �سعيد  

تمهيد: 
بطئ التعلم م�صطلح ي�صف حالة التلميذ في العملية التعليمية/التعلمية  من ناحية الزمن، �أي ي�شير �إلى �سرعته في فهم وتعلم 
ما يوكل �إليه من مهام تعليمية، مقارنة ب�سرعة فهم وتعلم �أقرانه في �أداء نف�س المهام التعليمية، ومن ناحية تربوية يكون تح�صيل هذه 
الفئة درا�سيا �أقل من تح�صيل �أقرانهم بمقدار يتراوح بين 20-25 % عما هم عليه من عمر زمني فيكون حا�صل ما يحققونه من �إنجاز 

�أقل من 80 %.
كما �أن م�صطلح بطء التعلم  )slow learning( يطلق على الطفل الذي يكون غير قادر على مجاراة الأطفال الآخرين تعليميا �أو 

تح�صيليا في مو�ضوع درا�سي وهذا يعود لأ�سباب ظاهرة �أو كامنة بحاجة �إلى عملية ت�شخي�ص.
ت�سمية ه�ؤلاء الطلاب ببطيئي التعلم تعني �أنهم ي�ستطيعون لاا�ستفادة من التعلم العادي في ال�صف  ولكن ب�صعوبة كبيرة، وفي 
معظم  في  بتح�صيله  التنب�ؤ  في  �صعوبة  وجود  مع  المواد  بقية  في  بطيئا  يكون  معينة  مادة  في  التعلم  بطيء  يكون  الذي  الطالب  العادة 

الحالات، فقد يكون طالب ما بطيئا في تعلم مادة درا�سية معينة ومتو�سطا �أو فوق المتو�سط في تح�صيل مادة درا�سية �أخرى.

ومن ال�صفات المميزة لهذه الفئة من 
المتعلمين:  

- ت�أخر النمو �أو �ضعف في القدرة الب�صرية 
�أو  الكلام  على  القدرة  �أو  ال�سمعية  �أو 

عدم القدرة على التكيف. 
- يحتاج بطيء التعلم �إلى وقت �أكبر و�شرح 
والإعادة  التدريب  في  وزيادة  مب�سط 

والتمرين والمراجعة. 
-  كما �أن المادة العلمية التي تقدم للتلميذ 
بطيء التعلم يجب �أن تق�سم �إلى �أجزاء 
بينها  العلاقة  �إظهار  مع  و�سهلة  �صغيرة 

وبين المعلومات التي يعرفها.
الزمن  ناحية  من  التلميذ  �صفات  ومن   -
يوكل  ما  وتعلم  فهم  في  �سرعته  بمعنى 
ب�سرعة  مقارنة  تعليمية،  مهام  من  �إليه 
المهام  نف�س  �أداء  في  �أقرانه  وتعلم  فهم 
وقتا  يق�ضي  �أن  يحتاج  ف�إنه  التعليمية 
الذي  الزمن  �ضعف  ي�اسوي  زمنيا 

ي�ستغرقه الطفل العادي في التعلم.

1- تعاريف تناولت بطيئوا 
التعلم: 

* بطيئوا التعلم هم فئة من الأطفال الذين 
عملهم  في  مختلفة  لأ�سباب  يتخلفون 
خا�ص  عليم  الى  ويحتاجون  المدر�سي 

)ف�ؤاد البهي، 1979: �ص 68( 
محدودية  ب�سبب  الذين  التلاميذ  هم   *
ت�ؤدي  �أخرى  ظروف  �أو  للتعلم  قابليتهم 
�إلى ت�أخرهم التعليمي يحتاجون �إلى نوع 
معين من التعليم المخت�ص كليا �أو جزيئا، 
يقدم  الذي  العادي  التعليم  تعوي�اض عن 
�ص   :1971 و�أخرون  )هول  المدار�س  في 

)68
على  التعلم  بطيئي  م�صطلح  يطلق   *
بين  ذك�اؤهم  يتراوح  الذين  المتعلمين 
�صفين  �أو  �صفا  ويت�أخرون   )90-70(
المتوقع  �أو ال�صف  الم�ستوى  درا�سيين عن 
)عبد  الزمني.  عمرهم  في  هو  لمن 

الهادي و�أخرون، 2000(

2- التعريف النف�سي لبطء 
التعلم: 

يعزى  التعلم،  بطء  ب�أن  يرى  كما 
يواجهها  التي  النف�سية  للا�ضطرابات 
ينتمي  التي  الاجتماعية  بيئته  في  الطفل 
والقلق  المر�ضي  بالخوف  ذلك  يتقبل  لها، 
ذلك  كل  الذات،  مفهوم  وتكوين  والخجل 
الطفل  تجعل  العوائق  من  مجموعة  يمثل 
اجتماعيا  الآخرين  علي مجاراة  قادر  غير 
وتح�صيلياً.)عبد الهادي، و�آخرون  2000(

3- التعريف العقلي لبطء 
التعلم: 

ي�ستند هذا التعريف في تف�سيره لبطء 
التعلم �إلي تدني القدرات العقلية، وهذا ما 
وك�سلر،   كاختبار  الذكاء،  اختبارات  تقي�سه 
بياجيه،  �سيمون، وجان  و  بينيه  و�ستانفورد 
حيث �أن جميع التعريفات العقلية ت�ؤكد ب�أن 
قدراتهم  تتراوح  التعلم  بطيئي  الأطفال 
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بوا�سطة  و�أنه  نقطة،   90-70 بين  العقلية 
ذلك.   معالجة  يمكن  التعوي�ضية  البرامج 

)عبد الهادي و�آخرون 2000(

4- التعريف الاجتماعي لبطء 
التعلم: 

التعلم  بطء  ب�أن  التعريف  هذا  ي�شير 
اجتماعية  لأ�سباب  ي�ستند  الأطفال  عند 
التوافق  وعدم  الأ�سري،  كالتفكك 
البيئة  طبيعة  مع  للطفل  والان�سجام 
الهادي،  �إليها)عبد  ينتمي  التي  المدر�سية 

و�آخرون:  2000(  

5 - الأ�سباب الرئي�سية لبطئ 
التعلم لدى الطفل: 

الأطفال  لم�اشكل  الم�سببة  العوامل  �إن 
يمكن  التعلم  وبطئ  وال�شخ�صية  ال�سلوكية 

�إجمالها فيما ي�أتي :
5-1 ـ عوامل عقلية.
5-2 ـ عوامل نف�سية.

5-3 ـ عوامل  اجتماعية. 
5-4 ـ عوامل ج�سمية.

5-5 ـ عوامل اقت�صادية. 
لكل  مخت�صراً  تف�سيراً  هنا  و�سنقدم 
تلك  تعيننا على فهم  العوامل كي  من هذه 

الم�اشكل و�سبل معالجتها. 

5-1- العوامل العقلية:
في  هاماً  دوراً  العوامل  هذه  تلعب 
بالذكر  منها  ونخ�ص  الم�اشكل،  من  كثير 
�أكثر  �أن  المعلوم  فمن  التعلم.  بطئ  م�شكلة 
هو  الدرا�سي  والت�أخر  التعلم  بطئ  �أ�سباب 
الفهم  على  والقدرة  العقلي،  النمو  م�ستوى 
والا�ستيعاب، والذي يختلف من �شخ�ص �إلى 
�آخر، فقد يكون التخلف العقلي ]ب�سيطاً [، 

وقد يكون ]متو�سطاً [، وقد  يكون]�شديداً[، 
والتي  ]حاداً[.  يكون  الحلاات  �أق�سى  وفي 
غالبا ما يكون ال�سبب فيها العوامل التالية:

- التربية الأ�سرية.
الأطفال  فيها  يعي�ش  التي  البيئة   -

والمراهقين. 
- العوامل الوراثية.

5-2 - العوامل النف�سية:
العوامل  �أهم  نوجز  �أن  ن�ستطيع 
حياة  في  هاماً  دوراً  تلعب  التي  النف�سية 
الأطفال والمتعلمين وت�سبب لهم العديد من 

الم�اشكل التعليمية هي ما يلي:

5-2-1- ال�شـعور بالخـوف: 
م�اشكل  للأطفال  الخوف  ي�سبب  قد 
الطبيعي  لنموهم  معطلة  خطيرة  وخ�صلًاا 
�أن  يمكن  والتي  الكبير  ال�ضرر  لهم  ت�سبب 

نلخ�صها بما يلي:
- الانكما�ش)العزلة( والاكتئاب.

-  عدم الجر�أة.
- القلق والنوم الم�ضطرب. 

- التبول اللا�إرادي.
- الح�اس�سية الزائدة.

- الخـجل.
- الت��اشؤم.

5-2-2- �ضعف الثقة بالنف�س:  
لدى  نجدها  التي  المظاهر  ومن 
الثقة  ب�ضعف  ي�شعرون  الذين  الأطفال  

بالنف�س هي ما يلي:
ـ التردد: فالطفل �أو ال�صبي الذي يعاني من 
عند  كثيراً  يتردد  بالنف�س  الثقة  �ضعف 
ثقته  عدم  ب�سبب  �إليه،  ما  �سو�آل  توجيه 

بالقدرة على  الإجابة ال�صحيحة.

الو�ضع  هذا  الّل�اسن)التلعثم(:  انعقاد  ـ 
ناجم �أي�اًض عن عدم الثقة بالقدرة على 

الإجابة ال�صحيحة.
ـ الخجل والانكما�ش: وهذا ناجم �أي�اًض من 
الخط�أ،ولذلك  في  الوقوع  من  الخوف 
�أي  في  الم�اشركة  يتجنب  البع�ض  نجد 

نقا�ش �أو حديث    لهذا ال�سبب. 
حيث  المباد�أة  عدم  وهي  الجر�أة:  عدم  ـ 
على  القدرة  بعدم  الإن�اسن  ي�شعر 
مجابهة الأخطار التي يمكن �أن يتعر�ض 

لها خا�صة في المواقف التعليمية.
تجنب  ال�شخ�ص  يحاول  حيث  التهاون:  ـ 
والأخطار  ال�صعاب  ومواجهة  مجابهة 

التي ت�صادفه في حياته.
حيث  الم�ستقل:  التفكير  على  القدرة  عدم  ـ 
ي�شعر الفرد دوماً بحاجته �إلى الاعتماد 
وت�صاعد  ال�شر  توقع  الآخرين.  على 
ال�شعور بالخوف في �أب�سط المواقف التي 

تعتر�ضه.

5-2-3- العوامل الاجتماعية: 
مظاهر هذه العوامل: 

علاقة  ويت�ضمن  ال�اسئد:  المنزلي  الجو  ـ 
وعلاقتهما  جهة  من  بالأم  الأب 
جهة  من  تربيتهم  بالأبناء،و�أ�اسليب 
�أخرى، فالنزاع بين الأم والأب يخلق في 
نفو�س الأبناء الخوف وعدم الا�ستقرار، 

والانفعلاات الع�صبية. 
كما �أن التمييز بين الأبناء في التعامل، 
عليهم،  والجدي  الم�ستمر  الأ�شراف  وعدم 
�سلوكهم.و�سوف  على  �سيئاً  ت�أثيراً  ي�ؤثر 
التف�صيل في ف�صل  ب�شيء من  �أو�ضح ذلك 
قادم  حول �أهمية تعاون البيت والمدر�سة في 

تربية �أبنائنا.
بلاام  الاب  علاقة  في  الرفق  �أن  حيث 
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النف�سية  الطفل  حاجات  ا�شباع  الى  ي�ؤدي 
النف�سية  بالراحة  وال�شعور  والاجتماعية 
ال�سلام  عبد  )حامد  القلبي  والاطمئنان 

زهران، 1981، �ص 275(
الأ�اسليب  ويخ�ص  العام:  المدر�سي  الجو  ـ 
التلاميذ،  معاملة  في  المتبعة  التربوية 
�أو ا�ستخدام  من عطف ون�صح و�إر�اشد، 
الاحترام.  وعدم  والتعنف  الق�سوة 
الجو  �سلامة  على  الم�ؤثرات  جملة  ومن 

المدر�سي نجد:  
 �أ ـ تنقلات التلميذ المتكررة من مدر�سة �إلى 
مدر�سة  من  التلميذ  انتقال  ان  �أخرى: 
�إلى �أخرى ي�ؤثر ت�أثير �سلبياً عليه، حيث 
و�أ�صدق�اؤه  زملا�ؤه  و  معلميه  �سيفقد 
الذين تعود عليهم، وهذا ي�ستدعي بدوره 
المدر�سي  المحيط  مع  الت�أقلم  وجوب 
ال�سهل  بالأمر  لي�س  وهذا  الجديد، 
احتملاات  جوانبه  في  يحمل  اذ  والهين 

الف�شل والنجاح معاً. 
وهروبهم  المدر�سة  عن  الأبناء  تغيب  ـ  ب 
جميع  في  وارد  الأمر  هذا  منها: 
المدار�س، حيث �أن هناك عوامل عديدة 
�أهمها  ومن  والهروب،  التغيب  ت�سبب 
التلميذ،  مع  المعلمين  تعامل  �أ�سلوب 
و�سلوكهم  زملائه  مع  علاقاته  وطبيعة 

و�أخلاقهم.
هذا  ي�ؤثر  حيث  المتكرر:  المعلمين  تغّري  ـ  ج 
نف�سية  على  الت�أثير  بالغ  المتكرر  التغير 
كل  مع  ال�سهل  من  فلي�س  التلاميذ، 
التلاميذ  بين  العلاقة  تتوطد  �أن  تغيير 
جهداً  يتطلب  ذلك  لأن  ومعلميهم، 
ويتطلب  معا،  الطرفين   قبل  من  كبيراً 
الهدف. هذا  لتحقيق  الوقت  من  المزيد 
وهناك �أمر هام �آخر هو وجوب ا�ستقرار 
جدول الدرو�س الأ�سبوعي، وعدم اللجوء 

ذلك  ت�ستدعي  عندما  �إلا  تغييره  �إلى 
ال�ضرورة الق�صوى.

حيث  تدري�سها:  وطرق  المادة  ملائمة  ـ  د 
محتوى  و  التعلم  ا�ستراتيجيات  تلعب 
في  هاما  دورا  التعليمية  والمناهج  المواد 
التوافق النف�سي والدرا�سي لدى المتعلم. 
حيث �أ�اشرت بع�ض الدرا�است النف�سية 
�أن مواجهة التلاميذ لمواقف  �إلى  والتربوية 
على  ي�ؤدي  مدر�سية  �صعوبات  �أو  �اضغطة 
الأرجح �إلى �إعاقة �إ�شباع حاجاتهم النف�سية 
يعر�ضهم  مما  النف�سي،  الر�اض  وتحقيق 
وقد  المدر�سة،  في  انفعالية  م�شكلات  �إلى 
ي�ؤدي ذلك الى �شعورهم ب�أنهم لا يح�ضون 
في  مقبولون  هم  ولا  اجتماعي  بتقدير 
ينعك�س  مما  المدر�سي  الاجتماعي  الو�سط 
الدرا�سي )م�صباح عامر،  على تح�صيلهم 
بال�ضرورة  ينعك�س  وذلك  2003.�ص126(، 
التعلمي  وبطئهم  التلاميذ  ت�أخر  على 
خا�صة  الاجتماعي  العامل  دور  ي�ؤكد  مما  

الأ�سري في ظهور بطئ التعلم.

5-2-4- العوامل الج�سمية 
وال�صحية:

على  كبير  ت�أثير  العوامل  لهذه 
واجتهادهم،  �سعيهم  حيث  من  التلاميذ، 
ال�سليم في الج�سم  المثل {العقل  يقول  كما 
المري�ض  التلميذ  �أن  نجد  حيث  ال�سليم}. 
عن  للفهم  وا�ستعداده  قابليته  في  يختلف 
الذي  والتلميذ  البنية.   ال�صحيح  التلميذ 
عن  يختلف  الجيد  ال�صحّي  الغذاء  يتناول 
زميله الذي يتناول الغذاء ال�سيئ والرديء، 
وج�سم  جيدة  ب�صحة  يتمتع  الذي  والتلميذ 
وقد  والتزعم،  الت�سلط  �إلى حب  ينزع  قوي 
والخ�صام  والعراك  الاعتداء  �إلى  يميل 
�أحيانا  لها  �إذاً  الج�سمية  فالعوامل  �أحيانا، 

الأبناء  �سلوك  على  الأهمية  بالغ  ت�أثير 
ودرا�ستهم.

5-2-5- العوامل الاقت�صادية:
�إن العوامل الاقت�صادية كما هو معلوم 
دوراً  الم�اسئل  كل  في  تلعب  الجميع  لدى 
�أو  م�شكلة  نجد  �أن  ويندر  وبارزاً،  �أ�اس�سياً 
ق�ضية اجتماعية �أو تربويّة �إلا وكان العامل 
الذين  فالأبناء  فيها.  م�ؤثراً  الاقت�صادي 
المادية  حاجاتهم  كافة  ذويهم  لهم  ي�ؤمن 
وو�اسئل  �أدوات،  و  من طعام جيد وملاب�س 
ت�سلية وغيرها يختلفون تماماً عن نظرائهم 
والتي  الأمور  هذه  لكل  يفتقدون  الذين 
ون�اشطهم  حيويتهم  على  بالغاً  ت�أثيراً  ت�ؤثر 

و�أو�اضعهم النف�سية.
التلميذ  �أحيانا  العامل  هذا  يدفع  وقد 
لل�سرقة، ويدفع تلميذاً من عائلة غنية �إلى 
�إلى  والان�صراف  الدرا�سة  عن  الان�شغال 
�أمور �أخرى كالكحول والتدخين والمخدرات 

وغيرها، مما يعود عليه بال�ضرر البليغ. 
تميل  ال�ضعيف  الدخل  ذات  الأ�سر  �أن 
الا�ستقلال  اتجاهات  وتعزيز  تقوية  �إلى 
الأبناء،  نف�سية  في  الانجاز  على  والت�شجيع 
و�سد  العي�ش  في  لي�اسعدوهم  وذلك 
�أنّ  حين  في  اليومية،  الأ�سرة  م�صاريف 
الأ�سر ذات الدخل المرتفع تميل �إلى التقليل 
والحد من عدد �أفرادها، وتتبنى اتجاهات 
ال�شديدة  والرعاية  الزائدة  الحماية 
وتدليلهم،  عليهم  والخوف  للأطفال 
عبده  )ر�شدي  ناعمة  تن�شئة  وتن�شئتهم 

حنين 1983(.

6- واقع الأ�سر، و�أثره في ظهور 
م�شكلات بطئ التعلم  لدى الأطفال:

�أجراها  التي  الدرا�است  خلال  من 
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للأو�اضع  النف�س  وعلم  التربية  علماء 
�أثبت  البلدان،  مختلف  في  الأ�سرية 
بين  كبيرة  اختلافات  هناك  �أن  العلماء 
تتحكّم  الأ�سر  لهذه  الاجتماعية  الأو�اضع 
�أ�سرة،  كل  فيها  تعي�ش  التي  الظروف  فيها 
وب�شكل  �أفرادها،  بين  ال�اسئدة  والعلاقات 
خا�ص بين الوالدين، و�أن هذه الاختلافات، 
ظهور  في  خطيراً  دوراً  تلعب  والعلاقات 
لدى  منها(  التعليمية  )خا�صة  الم�شكلات 
الأ�سر  من  مختلفة  �أنواع  فهناك  الأطفال، 

وتبعاً لذلك ن�ستطيع �أن نحددها بما يلي:

6-1- الأ�سر التي ي�سودها الان�سجام 
التام، والاحترام المتبادل بين 

الوالدين و�سائر الأبناء:
لا يعانون من �أية م�شكلات �سلوكية بين 
�أع�اضئها الذين ي�شتركون جميعاً في القيم 
وتما�سك  بناء  على  تحافظ  التي  ال�اسمية 
الأ�سر تذليل جميع  الأ�سرة، وت�ستطيع هذه 
الداخلية  والتوترات  وال�صعوبات  الم�اشكل 
وبالمحبة  والتعقل،  بالحكمة  تجابههم  التي 
لم�اشعر  العميق  والاحترام  والتعاطف 

الجميع �صغاراً وكباراً.
�أفراد  بين  المتبادل  الاحترام  �أن  كما 
الأ�سرة، وخا�صة بين الوالدين هو من �أهم 
حياتها،  في  والثبات  الا�ستقرار  مقومات 
الا�ستقرار  ي�سودها  الأ�سرة  كانت  وكلما 
والثبات ف�إن ت�أثير ذلك �سينعك�س بكل ت�أكيد 

ب�شكل �إيجابي على تربية وتن�شئة الأطفال.
هذا  في  الوالدين  �إتجاهات  وتت�أثر 
العنا�صر  الأ�سرة بمجموعة من  النمط من 
الوالدان وما  التي يحملها  الثقافية  كالقيم 
يتعلق بها من توقع و�إدراك الوالدين لعملية 
وكذلك  للأطفال  الاجتماعية  التن�شئة 
والر�اض عن  الوالدين  �شخ�صية كلا  توافق 

الطفل،  منهما تجاه  لكل  الاجتماعي  الدور 
والر�اض بجن�س ال�صغار وعددهم وطباعهم 
زهران  ال�سلام  عبد  )حامد  الأخلاقية 

1984،�ص: 253(

6-2- الأ�سر التي ي�سودها الان�شقاق 
والتمزق والتناحر وعدم الان�سجام:

بين  المتبادل  الاحترام  �إلى  تفتقد 
لا  �سلوكاً  �أحدهما  ويمار�س  الوالدين، 
وغير  معه،  يتلاءم  ولا  جن�سه  مع  يتنا�سب 
يفتقد  الحال  هذه  وفي  اجتماعياً،  مقبول 
الأطفال القدوة ال�ضرورية التي يتعلم منها 
الحميدة،  وال�سلوكيات  والقيم  العادات 
قرين  عن  البحث  �إلى  الأطفال  يلج�أ  وقد 
خارج  من  كفء،  غير  القدوة  لهذه 
�إلى  تفتقر  النماذج  هذه  �أن  غير  الأ�سرة، 
عليها  التعرف  يمكن  ولا  ال�شخ�صية،  عمق 
بنف�س الدرجة التي يتعرف بها الأبناء على 

الوالدين .
الوالدين  بين  الان�سجام  عدم  �إن 
وقد  الأ�سرة،  داخل  حاد  �صراع  �إلى  ي�ؤدي 
وقد  ال�سطح،  على  ال�صراع  هذا  يطفو 
والم��سؤولية  ال�سلطة  ال�ضعيف  الأب  يترك 
العائلية للأم،وقد تحاول الأم ت�شويه �صورة 
زوجها �أمام الأبناء وت�ستهزئ به مما ي�ؤدي 
لأبيهم  الاحترام  بعدم  الأبناء  �شعور  �إلى 
ينعك�س  مما  الإرادة  والم�سلوب  ال�ضعيف 

ذلك على �سلوكه التعليمي. 
المت�سلطين  الآباء  من  الكثير  وهناك 
�إلى  ويلج�ؤون  العائلة،  �أفراد  بقية  على 
مع  التعامل  في  والق�سوة  العنف  �أ�اسليب 
المدمنين  وخا�صة  الأبناء،  ومع  الزوجة 
مما  المخدرات  �أو  الكحول  على  منهم 
لا  جحيم  �إلى  الأ�سرة  داخل  الحياة  يحوّل 
الوالدين  بين  ال�صراع  يتو�سع  وقد  يطاق، 

طرف  كل  يحاول  حيث  الأبناء،  لي�شمل 
لهم  ي�سبب  مما  �صالحه  في  الأبناء  تجنيد 
كب�ش  ي�صبحون  حيث  وخيمة،  عواقب 
للتوتر  ويتعر�ضون  ال�صراع،  لذلك  فداء 
والانطواء،  والقلق،  والغ�ضب،  الدائم، 
العلماء  �أكد  ولقد  وال�سيطرة،والعدوانية، 
لها  يتعر�ض  التي  الأخلاقية  الم�شكلات  �أن 
التي  الأ�سر  لدى  تكون  ما  غالباً  الأبناء 

ي�سودها التوتر وعدم الان�سجام ال�صراع.
الدرا�است  نتيجة  العلماء،  ويعتقد 
التي �أجروها �أن ت�أثيرات ال�صراع وال�شقاق 
الزوجي الم�ستمر  غالباً ما تكون �أ�شد ت�أثيراً 
الانف�صال  من  الأبناء  وتن�شئة  تربية  على 
الانف�صال  �أن  من  الرغم  على  الطلاق،  �أو 
ينهي  �أن  بال�ضرورة يمكن  لي�س  الطلاق  �أو 
العداء والكراهية بين الوالدين، فقد ينتقل 
ال�صراع بينهما �إلى م�س�ألة ح�اضنة الأطفال  

ونفقة معي�شتهم. 

6-3- الأ�سر التي جرى فيها انف�صال 
الوالدين عن بع�ضهما: 

وال�صراع  لل�شقاق  نتيجة  ذلك  ويكون 
ا�ستمرار  يجعل  مما  بينهما  الم�ستمر 
يكن  لم  �إن  جداً،  �صعباً  الم�شتركة  الحياة 
الطلاق  �أو  الانف�صال  �أن  م�ستحيلًا،ورغم 
قد يحل جانباً كبيراً من الم�اشكل التي تعاني 
منها الأ�سرة،�إلا �أن م�اشكل �أخرى تبرز على 
ال�سطح من جديد تتعلق بح�اضنة الأطفال، 
ونفقتهم، وقد ي�ستطيع الوالدان المنف�صلان 
وقد  التفاهم،  طريق  عن  حل  �إلى  التو�صل 
يتعذر ذلك ويلجا الطرفان �أو �أحدهما �إلى 
يزيد من حدة  للبت في ذلك مما  المحاكم 
على  �سلباً  ينعك�س  والذي  بينهما،  ال�صراع 
�أبنائهما. وفي الغالب قد تتولى الأم ح�اضنة 
الوالد الح�اضنة، وقد  يتولى  �أطفالها، وقد 
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على  حر�صاً  بالتناوب  ذلك  الاثنان  يتولى 
م�صلحة الأبناء، وعدم انقطاع ال�صلة بين 
ال�سلبية  الآثار  لكن  و�أبنائهما.  الوالدين 
لانف�صال الوالدين على الأبناء تبقى كبيرة، 
بين  والعداء  الكراهية  ا�ستمرار  مع  خا�صة 
ال�صراع  ذلك  ونقل  المنف�صلين،  الزوجين 
من  ذلك  ي�سببه  وما  الأبناء،  �إلى  بينهما 
فقد  لهم،  نف�سية  وا�ضطرابات  م�اشكل 
في  التردي  من  مرحلة  ب�أنه  الطلاق  اعتبر 
فردي  حدث  مجرد  ولي�س  الأ�سرة،  حياة 

قائم بذاته.
�إن الت�أثير الناجم عن ح�اضنة الأبناء 
يخلق  �أن  يمكن  الطرفين  �أحد  قبل  من 
التي  الأم  تتزوج  فقد  جديدة،  م�اشكل 
في  الأبناء  ويعي�ش  �أبنائها،  ح�اضنة  تتولى 
الجديد  للزوج  يكون  وقد  الأم،  زوج  ظل 
طفل �أو �أكثر، وقد يتزوج الأب الذي يتولى 
ظل  في  �سيعي�شون  الذين  الأطفال  ح�اضنة 
زوجة �أبيهم، وقد يكون لزوجة الأب طفل �أو 
�أكثر، وفي كلتا الحالتين ت�ستجد الكثير من 
زوج  مع  الأطفال  ين�سجم  لا  فقد  الم�اشكل، 
الأم، وقد لا ين�سجموا مع زوجة الأب، وقد 
لا ين�سجموا مع �أطفال زوجة الأب،�أو �أطفال 
هناك  يكون  عندما  وخا�صة  الأم،  زوج 
تمييزاً في �أ�سلوب التعامل مع الأطفال مما 
وت�صرفاتهم،  �سلوكهم  على  �سلبياً  ينعك�س 
ونف�سيتهم، وخا�صة البنات، وقد ي�ؤدي بهم 
والإحباط،  والقلق،  بال�ضيق،  ال�شعور  �إلى 
والحنين،  بالحرمان،  وال�شعور    والخوف، 
الدرا�سي،  الم�ستوى  وهبوط  والحزن 
وغيرها  وال�سرقة  المدر�سة،  من  والهروب 

من ال�سلوك المنحرف والمخالف للقانون.
�إن من الم�ؤ�سف جداً �أن تت�صاعد ن�سبة 
في  وخا�صة  عالية،  بوتائر  المطلقة  الأ�سر 
الولايات المتحدة و�اسئر المجتمعات الغربية، 

فقد �أ�اشرت الدرا�است التي �أجراها مركز 
المتحدة  بالولايات  ال�صحية  الدرا�است 
بن�سبة  ت�صاعدت  قد  الطلاق  ن�سبة  �أن 
و�أن   ،1981 ـ   1970 الأعوام  بين  ما   %100
الأ�سر  بين  هناك 1,182,000 حالة طلاق 
يعي�شون  الأطفال  من   %23 و�أن  الأمريكية، 

في �أ�سر ت�ضم �أحد الوالدين فقط. 
في  لي�س  ال�اسئد  النموذج  هذا  �إن 
�اسئر  في  و�إنما  فح�سب،  المتحدة  الولايات 
المجتمعات الغربية حيث ت�شير الإح�صاءات 
�إلى �أن ن�سبة الأ�سر المطلقة في ال�سويد على 

�سبيل المثال ت�صل �إلى الثلث.

6-4- �أ�سر فقدت �أحد الوالدين:
ب�سبب  الوفاة  نتيجة  ذلك  ويكون 
�إن  الطبيعي  ومن  حادث،  وقوع  �أو  مر�ضي 
بالغاً  ت�أثيراً  ي�ؤثر  الوالدين  �أحد  فقدان 
ما  �إذا  وخ�صو�صاً  الأبناء،  نف�سية  على 
تتميز  الأ�سرة  ت�سود  التي  العلاقة  كانت 
المحبة  وي�سودها  والثبات،  بلاا�ستقرار 
يتزوج  وقد  المتبادل،  والاحترام  والوئام 
ليدخل  الحياة  قيد  على  الباقي  الطرف 
وما  �أب،  زوجة  �أو  �أم،  زوج  الأبناء  حياة 
م�اشكل  من  ذلك  لهم  يحمله  �أن  يمكن 
ما  �إذا  وخا�صة  تجاوزها،  ي�صعب  نف�سية 
مع  الأ�سرة  في  الجديد  الع�ضو  تعامل  كان 
الأطفال لا يت�سم بالمحبة والعطف والحنان 
الذي كانوا يلقونه من الأم المفقودة، �أو الأب 

المفقود.

6-5- هناك �أ�سر تعمل فيها الأم 
بالإ�ضافة �إلى الأب:

العاملة  الأم  �أن  الطبيعي  من  حيث 
�سواء  الآخرين،  رعاية  في  �أطفالها  تترك 
وريا�ض  الح�اضنة،  دور  في  ذلك  �أكان 

الأطفال، �أو تركهم لدى الأقارب مثل الجد 
والجدة، وحيث �أن �أكثر من ن�صف الأمهات 
التي  النتيجة  ف�إن  العمل،  �سوق  دخلن  قد 
 %50 من  �أكثر  �أن  هي  بها  الخروج  يمكن 
طويلة  زمنية  فترة  يق�ضون  الأطفال  من 
�آخر من غير  النهار في رعاية �شخ�ص  من 

الوالدين �سواء داخل الأ�سرة �أو خارجها.
التي  الإح�صائيات  �أو�ضحت  ولقد 
في  المركزي  الإح�صاء  مكتب  �أجراها 
من   %54 �أن   1981 عام  المتحدة  الولايات 
العمر  من  ع�شرة  الثامنة  دون  الأطفال 
ينتمون لأمهات عاملات، بينما تبلغ الن�سبة 
من  ال�اسد�سة  دون  للأطفال  بالن�سبة   %45
العمر، وطبيعي �أن هذا النموذج هو ال�اسئد 
في المجتمعات المتقدمة على وجه الخ�صو�ص 
الأدلة  توفر  عدم  ورغم  الأوربي.  كالمجتمع 
والإيجابية  ال�سلبية  الت�أثيرات  مدى  على 
مما  �أن  �إلا  العاملات،  الأمهات  �أبناء  على 
لا�شك فيه �أن الكثير منهن يعانين نوعاً من 
العمل،  ب�سبب  بالذنب  وال�شعور  ال�صراع، 
وترك �أطفالهن في رعاية الآخرين، وخا�صة 
�صحية  لم�شكلات  الأطفال  يتعر�ض  ما  عند 
الأمهات  من  العديد  وتحاول  انفعالية،  �أو 
التعوي�ض عن ذلك بتدليل �أطفالهن وتلبية 
لعمل  ال�سلبية  الجوانب  ورغم  مطالبهم. 
ومفيد  �إيجابي  جانب  هناك  ف�إن  الأم 
للأطفال، حيث يوفر عمل الأم المناخ الذي 
والاعتماد  الا�ستقلالية،  على  ي�اسعدهم 

على النف�س في كثير من الأمور.

6-6- هناك �أ�سر لديها طفل واحد 
يغمره الوالدان بالدلال المفرط، 

والرعاية المبالغ فيهاوالحر�ص 
ال�شديد: 

�سلوكه  على  �سلبياً  ت�أثيراً  ي�ؤثر  مما 
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يجعله  للطفل  الزائد  فالدلال  و�شخ�صيته. 
وتكثر  والديه،  لتوجيهات  مطيع  غير 
مطالبه غير الواقعية، ويميل �إلى الا�ستبداد 
في المنزل والميل �إلى الغ�ضب لأتفه الأ�سباب، 
المدلل  الطفل  يت�صف  كثيرة  حلاات  وفي 
داخل  �سواء  والانطواء،  والخوف  بالجبن 
وب�ضعف  اللعب،  �أوقات  في  �أو  المدر�سة 
كثيرة  �أحيان  في  يت�سم  قد  �أو  ال�شخ�صية، 

بالعدوانية، والغرور المفرط، والأنانية. 
تتطلب  للطفل  الحقيقة  الم�صلحة  �إن 
والعطف  الحب  يمنحاه  �أن  الوالدين  من 
في  مبالغة  دون  من  الأزمة  والرعاية 
ذلك،لكي ي�ضمنا النمو الطبيعي له،الخالي 
التي  الأ�سر  ال�سلبية.�أما  الت�أثيرات  كل  من 
تجابه  ف�إنها  واحد  طفل  من  �أكثر  لديها 
تربية  في  وال�صعاب  الم�اشكل  من  العديد 
نوع  �إلى  الأطفال  يتعر�ض  فقد  �أبنائها، 
فهناك  الوالدين،  قبل  من  التمييز  من 
بالرعاية  وتحيطهم  البنين  �إلى  تميل  �أ�سر 
يحدث  البنات،وقد  من  �أكثر  والاهتمام  
الطفل  �أن  الأحيان.كما  بع�ض  في  العك�س، 
الأول ي�شعر ب�أن �شقيقه الثاني قد �أخذ منه 
والرعاية،  جانبا كبيراً من الحنان والحب 
ت�سببه  وما  بالغيرة،  ال�شعور  له  ي�سبب  مما 
الحكمة  الوالدين  من  تتطلب  م�اشكل  من 
�أحد  هي  معالجتها،فالغيرة  في  والتب�صر 
والتي  الم�اشكل  الهامة في كثير من  العوامل 
والغ�ضب،  التخريب،  �إلى  الطفل  تدفع  قد 
اللا�إرادي،  والتبول  العدوانية،  والنزعات 

و�ضعف الثقة بالنف�س.
�سلوكاً  لي�ست  الغيرة  �أن  المعلوم  ومن 
ي�شعر  انفعالية  حالة  هي  و�إنما  ظاهرياً، 
يمكن  خارجية  مظاهر  ولها  الطفل،  بها 
ال�شعور  على  �أحياناً  منها   الا�ستدلال 
ال�سهل،  بالأمر  لي�س  هذا  لكن  الداخلي، 

ب�إخفاء  الغيرة،  �إخفاء  الطفل  حيث يحاول 
)عبد  �إمكانه.  قدر  الخارجية  مظاهرها 

العزيز القو�صي ـ �ص 445(
الغيرة يمكن  �أن  بالذكر  ومن الجدير 
فقد  الكبر،  في  حتى  الإن�اسن  مع  نراها  �أن 
ح�صل  له  زميل  من  بالغيرة  الفرد  ي�شعر 
على من�صب �أعلى منه، �أو يتمتع بثروة �أكثر 
منه، ولا يعترف الفرد عادة بالغيرة ب�سبب 
ما تت�ضمنه من ال�شعور بالنق�ص الناتج عن 

الإخفاق.
الوالدين عدم  الواجب يتطلب من  �إن 
الزائدة  والرعاية  والحب  العطف  �إظهار 
للطفل ال�صغير �أمام �أخيه الكبير، ومحاولة 
والتعاون  والتعاطف  خلق علاقة من الحب 
بينهما،والابتعاد عن التمييز في التعامل مع 

الأبناء. 
دائماً  يحظى  الأخير  الطفل  �أن  كما 
الحنان  و  والحب  الرعاية  من  خا�ص  بنوع 
والعطف، من قبل الوالدين الذين يعاملانه 
من  فيها  عومل  التي  المدة  من  �أطول  لمدة 
طفل  �أنه  على  والأخوات  الأخوة  من  �سبقه 
ما  وغالباً  والاهتمام،  بالرعاية  وتحيطهم 
ونموا،  قوة   �أقل  ب�أنه  الأخير  الطفل  ي�شعر 
والثقة  بالحرية،  التمتع  على  قدرة  واقل 

ممن هم �أكبر منه.

7- واجب الأ�سرة كعامل �أ�سا�سي 
تجاه الأطفال بطيئي التعلم:

المجتمع،  مركز  هي  الأ�سرة  مادامت 
واجبها  ف�إن  بنائه  في  الأ�اس�سية  والوحدة 
التعلم  بطيئي  وبالأخ�ص  الأطفال  تجاه 
والوجدانية  ال�صحية  الرعاية  في  تكمن 
بعواطف  غامرة  المنزل  �أجواء  وترك 
واللعب  الإجتماعي  والقبول  والتواد  الحب 
و�إحت�اضن  الزوجين  بين  والتقبل  والتفاهم 

�ص   ،1984 الخولي،  )�سناء  بدفئ  الأولاد 
)61

7-1 - احترام م�سار النمو العادي 
لطاقات �أطفالهم، وال�سماح 

لغرائزهم بالنمو ب�شكل طبيعي: 
للا�ستثارة  تعر�ضهم  لا  �أن  �شرط 
بمواجهة  يتعلق  فيما  و�إر�اشدهم  الزائدة، 
والعدوانية،  والجن�سية  الاتكالية  الم�اشعر 
الم�اشعر  تلك  �ضبط  على  وم�اسعدتهم 
لا  ب�أ�سلوب  و�إ�شباعها  طبيعية،  وجعلها 
ولا�شك  ثقافتهم،  في  ال�اسئدة  بالقيم  يخل 
الواجب  وعليهما  الحق  لهما  الوالدين  �أن 
لدى  تنميتها  ومحاولة  معينة  قيم  تبني  في 
لخلق  �ضروري  الإطار  هذا  لأن  �أطفالهما 

المعايير ال�سلوكية لديهم،
الروابط  كل  �أ�اس�س  تعتبر  حيث 
العاطفية كما �أن الأطفال بحاجة للح�صول 
�شرط  الذاتي،  الا�ستقلال  في  الخبرة  على 
ومحاولة  العنان  �إطلاق  ذلك  يعني  لا  �أن 
غير  من  ع�شوائية  ب�صورة  �إ�شباعها 

�ضوابط.

7-2-   على الوالدين �إتاحة 
الفر�صة لأطفالهم للتعبير عن 

ال�شغف، وحب الا�ستطلاع والمباد�أة 
والا�ستك�شاف،

القيم  على  التجاوز  يتم  لا  �أن  �شرط 
النبيلة �أو على حقوق الغير،وت�شجيعهم على 

الكد والمثابرة والاجتهاد.

7-3- ينبغي للوالدين �أن يت�صفا 
بالحزم، ولكن دون ق�سوة، 

الأوامر  ا�ستخدام  دون  من  والإر�اشد 
والتعليمات غير المنطقية وغير المبررة، وان 
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يحر�صوا على الثقة فيما بينهم �أولًا،وبينهم 
وبين �أطفالهم ثانياً، حيث �أن ذلك ي�اسعد 
الأطفال على النمو تجاه المراهقة وال�شباب، 
وتنمية الم�اشعر الإيجابية لديهم من تقدير 
والت�اسمح،  التحمل،  على  والقدرة  الذات، 

والتم�سك بالقيم الإن�اسنية.

7-4- ينبغي للأ�سرة �أن تكون 
نموذجاً يت�سم بالثقة والأمن

فا�ضلة،  قيم  من  به  يتم�سكون  فيما 
�أبنائهم  من  يطلبون  قويمة،  و�سلوكيات 
هم  ممار�ستهم  خلال  من  ممار�ستها، 
لتلك ال�سلوكيات، والعمل على تعزيز جميع 
�أبنائهم  وامتداح  الإيجابية،  ال�سلوكيات 
الملتزمين بها، والعمل على كف ال�سلوكيات 

الخاطئة والمنحرفة، وغير المرغوب بها. 

7-5- ا�ستخدام الحب، والتقبيل، 
وال�سيطرة  القوة  �أ�اسليب  من  بدلًا 
وتنمية  لتربية  الأمثل  ال�سبيل  هي  والعنف 
على  قدرة  �أكثر  وجعلهم  الأطفال،  قدرات 
وتم�سكهم  �أفعالهم،  عن  الم��سؤولية  تحمل 
ا�ستخدام  �أن  الآخرين.كما  مع  بالتعاون 
�أ�اسليب العنف مع الأطفال ل�ضبط �سلوكهم 
الم�اشعر   تنمية  �إلى  ي�ؤدي  �أن  �ش�أنه  من 

العدوانية لديهم. 
�إن ما يكت�سبه الأطفال خلال ال�سنوات 
�أ�سرهم،  بين  حياتهم  من  الأولى  ال�ست 
امتداد  تعتبر  التي  المدر�سة،  دخولهم  قبل 
لدخول  الأبناء  تعد  البيت،حيث  للتربية في 
الأهمية  من  فهي  ولذلك  المجتمع،  حياة 
الأ�سرة  كانت  ما  ف�إذا  لم�ستقبلهم،  بمكان 
تعي�ش حياة �آمنة وم�ستقرة، ي�سودها المحبة 
والاحترام، والتعاون بين �أفرادها، وخا�صة 
والأخلاقيات  بال�سلوك  وتتم�سك  الوالدين، 

ت�أثيراً  ت�ؤثر  �سوف  �أنها  �شك  فلا  القويمة 
الأبناء  و�سلوك  نف�سية  في  عميقاً  �إيجابياً 
بطئ  يميزهم  الذين  �أولئك  من  خا�صة 
الأ�سر  ف�إن  ذلك  من  العك�س  وعلى  التعلم، 
�إلى  تفتقد  والتي  والمتناحرة،  الممزقة 
الاحترام المتبادل بين الوالدين وبقية �أفراد 
فيها  انف�صل  التي  الأ�سر  وكذلك  الأ�سرة، 
�أحدهما،  مع  الأطفال  ويعي�ش  الوالدين، 
ت�أثيراً  ي�ؤثر  ذلك  ف�إن  بالتناوب  كلاهما  �أو 
�سلبياً بالغاً على نف�سية و�سلوك �أبنائهم بكل 

ت�أكيد.          
لقد ات�ضح من الدرا�است التي �أجراها 
علماء التربية وعلم النف�س �أن الأ�سر التي لا 
�أع�اضئها  بين  �سلوكية  م�شكلات  من  تعاني 
�إلى  بع�ضهم  ويرتاح  هادئة،  حياة  تعي�ش 
�إجراء  ي�ستطيعون  وهم  الآخر،  البع�ض 
المناق�اشت فيما بينهم بمهارة وي�سر، وعلى 
الرغم من وجود فروق في الأدوار لكل فرد 
القيم  في  جميعا  ي�شتركون  ف�إنهم  منهم، 
وتما�سك  بناء  على  تحافظ  التي  ال�اسمية 
�أ�سرهم، على الرغم من �أن الأ�سر  لا يمكن 
والغيرة  والغ�ضب  التوترات  من  تخلو  �أن 
خ�صائ�ص  فهذه  الم�شكلات،  من  وغيرها 
الأ�سر  هذه  لكن  �أ�سرة،  كل  في  موجودة 
تختلف بع�ضها عن البع�ض الآخر في كيفية 
داخلها،  التي تحدث  الم�اشكل  تلك  مجابهة 
ممزوجة  والتعقل،  الحكمة  طريق  عن 
العميق  والاحترام  والعطف،  بالحب 
وعلى  وكباراً.  �صغاراً  الجميع،  لم�اشعر 
يعاني  التي  الأ�سر  نجد  ذلك  من  العك�س 
تتميز  ال�سلوكي  الا�ضطراب  من  �أفرادها 
بال�ضعف،وه�اش�شة العلاقة فيما بينها، ومع 
البيئة الخارجية، وتت�سم العلاقات الأ�سرية 
وتنتابهم  والعداء،  والا�ستفزاز  بالغ�ضب 
حيال  والإكراه  والمراوغة  التهديد  م�اشعر 

مناخاً  الأ�سرة  وي�سود  البع�ض،  بع�ضهم 
�أبناءهم  نجد  وقد  والركود،  الإحباط  من 

يتهربون خارج الأ�سرة.
�إن الأ�سر التي تعاني من الم�اشكل بين 
بلاازدواجية  �أبنائهم  تربية  تت�سم  الوالدين 
المتناق�ضة منهما،  التوجيهات  يتلقون  حيث 
تحري�ض  �إلى  الوالدين  �أحد  يلجاً  وقد 
لن�صائح  الإ�صغاء  عدم  على  �أبنائهم 
الطرف الآخر  �أو ت�شويه �صورته،�أو الإ�اسءة 
الأبناء  احترام  عدم  �إلى  ي�ؤدي  �إليه،مما 
في  به  يحُتذ  نموذجاً  اتخاذهما  لهما،�أو 

�سلوكهم. 

8- التكامل بين الأ�سرة والمدر�سة 
في معالجة بطئ التعلم : 

على  يتوقف  التعلم  بطئ  معالجة  �إن 
ركنين  بين  والمتوا�صل   التام،  التعاون 

�أ�اس�سيين وهما: الأ�سرة و المدر�سة. 

8-1- الأ�سرة: 
فيه  يتم  الذي  التفاعل  م�سرح  وهي 
النمو والتعلم والعالم ال�صغير للطفل الذي 
والأ�شياء  النا�س  عن  خبراته  تتكون  به 
الطفل  حمى  البيت  يظل  كما  والمواقف، 
وملاذه الذي يلج�أ �إليه بلهفة وتفوق )كمال 

الد�سوقي، 1979، �ص 335(.      
الآباء  مهمة  طبعاً  الأ�سرة  ونعني 
�أبنائهم  بتربية  وم��سؤولياتهم  والأمهات 
الو�اسئل   م�ستخدمين  �صالحة،  تربية 
تفهم   على  القائمة  الحديثة  التربوية 
و�سبل  م�شكلاتهم  وتفهم  الأبناء  حاجات 
المدر�سة  هي  �أ�سلفنا  كما  والعائلة  تذليلها، 
�أبناءنا  �أح�اضنها  بين  ين�ش�أ  التي  الأولى 
ويتعلموا منها الكثير، ولا يتوقف عمل البيت 
بل  الطفل،  حياة  من  الأولى  المراحل  عند 
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يكون  حيث  طويلة  ل�سنوات  وي�ستمر  يمتد 
الأبناء بحاجة �إلى خبرة الكبار في الحياة، 

وهذا يتطلب منا:
درا�ستهم،  على  الم�ستمر  الإ�شراف   -
وتخ�صي�ص جزء من �أوقاتنا لم�اسعدتهم 
على تذليل ال�صعاب التي تجابههم بروح 
والعمل  والحكمة،  والحنان  العطف  من 
و�شخ�صياتهم  �أفكارهم  �إنماء  على 
الحقائق  �إلى  للو�صول  ت�ؤهلهم  ب�صورة 
بذاتهم، وتجنب كل ما من �ش�أنه الحطّ 
من  �شكل  ب�أي  العقلية  قدراتهم  من 
يخلق  الت�صرف  هذا  مثل  لأن  الأ�شكال، 
عندهم �شعوراً بعدم الثقة بالنف�س ويحد 

من طموحهم.
وت�صرفاتهم  �أو�اضعهم  مراقبة   -  
و�أ�صدقائهم،  بزملائهم  وعلاقاتهم 
وكيف يق�ضون �أوقات الفراغ داخل البيت 
وخارجه والعمل على �إبعادهم عن رفاق 
الغرائز  �أو  بالدوافع،  وال�سمو  ال�سوء، 
و�إذكاء  و�صقلها،  ب�سلوكهم  تتحكم  التي 
�أنبل ال�صفات والمثل الإن�اسنية العليا في 

نفو�سهم.
 -  العمل على ك�شف مواهبهم وهواياتهم، 
وتهيئة الو�اسئل التي ت�اسعد على تنميتها 

و�إ�شباعها 
تحقيق  على  الأبناء  م�اسعد   -  
خياراتهم،وعدم  �إجبارهم على خيارات 

لا يرغبون فيها.
الق�سرية في  الأ�اسليب  ا�ستخدام   - تجنب 
�إليهم،  النظر  وعدم  معهم،  التعامل 
م�ستوى  في  وك�أنهم  معهم   والتعامل 
طاقاتهم،  من  �أكثر  وتحميلهم  الكبار، 
الدر�س  من  النفور  لهم  ي�سبب  مما 

والف�شل.
�أوقاتهم،  تنظيم  على  م�اسعدتهم   -

للدر�س،  معينة  �أوقات  وتخ�صي�ص 
و�أخرى للراحة واللعب مع �أقرانهم. 

8-2 المدر�سـة:
المجتمع  �أن�ش�أها  التي  الم�ؤ�س�سة  وهي 
الأ�اس�سية، وهي  لتقابل حاجة من حاجاته 
يجعل  �إجتماعيا،  تطبيعا  �أفراده  تطبيع 
منهم �أع�اضء �صالحين في المجتمع )محمد 

لبيب النجيحي، 1981 �ص: 267(.
تعك�س  اجتماعية  م�ؤ�س�سة  وهي 
المجتمع،  من  جزء  هي  التي  الثقافة 
ور�أي  كلااخلاق  الأطفال  الى  وتنقلها 
ومعارف،  خا�صة  ومهارات  المجتمع 
فيه  يتعلم  م�صغر  �إجتماعي  نظام  فهي 
والعادات  الأخلاقية  القواعد  الاطفال 
بناء  وطرق  والاتجاهات  الاجتماعية 
 paul henery and( العلاقات مع الاخرين

    )419:p,1984,others

والمدر�سة هي الم�ؤ�س�سة التي تعمل على 
رجال  ليكونوا  وتهيئتهم  الأجيال  �إعداد 
والمعرفة،  العلم  ب�سلاح  م�سلحين  الم�ستقبل 
يتوا�صل  لكي  ال�اسمية  الإن�اسنية  والقيم 
التطور  ويتوا�صل  الإن�اسني،  المجتمع  تقدم 
الح�اضري جيلًا بعد جيل. وهكذا نجد �أن 
المدر�سة لها الدور الأكبر في �إعداد المتعلمين 
الأ�س�س  على  القائم  ال�صحيح  الإعداد 

العلمية والتربوية القويمة. 
عاتق  على  الملقاة  العظيمة  المهمة  �إن 
الدقيق  والتنظيم  الإعداد  تتطلب  المدر�سة 
المدر�سة  عليها  تقوم  التي  للركائز  والفعال 

والتي تتمثل فيما يلي:
1ـ �إعداد الإدارة المدر�سية.

2 ـ �إعـداد المعلمـين.
3 ـ �إعداد جهاز الأ�شراف التربوي.

4 ـ �إعداد المناهج والكتب المدر�سية.

5 ـ  نظام الامتحانات و�أنواعها و�أ�اسليبها.
6 ـ تعاون البيت والمدر�سة.

7 ـ الأبنية المدر�سية وتجهيزاتها.
مترابطة  جميعاً  الركائز  هذه  �إن 
منها  واحدة  وكل  البع�ض،  بع�ضها  مع 
العملية  نجاح  ويتوقف  الأخرى،  تكمل 
التربوية والتعليمية في المدر�سة على تلازم 
وكلما  ببع�ضها،  الركائز  هذه  وتفاعل 
كلما  هذه  التفاعل  حركة  وتعمقت  توطدت 
�إليه  ت�صبو  ما  تحقيق  المدر�سة  ا�ستطاعت 
العلم  ب�سلاح  مت�سلح  واعٍ،  جيل  خلق  من 
الإن�اسنية  والمثل  بالأخلاق  وملتزم  والمعرفة 
العليا.و�سوف ن�أتي على بحث هذه الركائز 

في الف�صول قادمة.
في  والمدر�سة  الأ�سرة  بين  والتكامل 
وظيفة  �أن  في  يكمن  التعلم  بطئ  معالجة 
عملية  في  الأ�سرة  وظيفة  من  المدر�سة 
المجتمع،  فئات  لكل  الاجتماعية  التن�شئة 
والأنماط  المفاهيم  تطور  فالمدر�سة 
الا�سرة،  في  الطفل  يتلقاها  التي  ال�سلوكية 
ثم تعمق المعلومات وتو�سع مدركات التلميذ.
  logan بها  قام  م�سحية  درا�سة  ففي 
الأطفال  من  كبيرة  عينة  على   )1978(
�أن  القائلة  الفر�ضية  لإختبار  وذلك 
التن�شئة  نمط  بين  �إرتباطية  علاقة  هناك 
الاجتماعية في الا�سرة والتح�صيل الدرا�سي 
اربع  مع  مقابلات  واجرى  الاطفال  عند 

مجموعات من الامهات:
اثنان من البي�ض الاولى تمثل الطبقة 
العمالية،  الطبقة  تمثل  والثانية  المتو�سطة، 
الطبقة  �أي�اض  تمثلان  ال�سود  من  واثنان 
خلال  من  تو�صل  وقد  والعمالية  المتو�سطة 

هذه الدرا�سة �إلى:
بين  عالية  �إرتباطية  علاقة  هناك  �أن 
و�سلوك  الأطفال  عند  الدرا�سي  التح�صيل 
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الاطفال،  نحو  الامهات  تبديه  الذي  الحب 
البي�ض،  �أو  ال�سود  لأمهات  بالن�سبة  �سواء 
بالن�سبة  الوالدية  المحبة  يِكد  ما  وهذا 
لتح�صيل الابناء في المدر�سة )محمد خالد 

الطحان، 1990، �ص: 10(. 

9-   التو�صيات: 
�إليها  تو�صلت  التي  النتائج  �ضوء  في 

الدرا�سة الحالية يو�صي الباحث بما يلي:
التعلم  بطيئي  بفئة  الاهتمام  �ضرورة   -
الف�صل  خلال  من  فرزهم  على  والعمل 
معاملتهم  ثم  ومن  فيه  يدر�سون  الذي 
م�ستواهم  رفع  على  تعمل  معاملة 

التح�صيلي ودافعيتهم للإنجاز.
للحد  العمل من خلال منظومة متكاملة   -
عليها  والتغلب  التعلم  بطئ  م�شكلة  من 
تكاملي  ب�شكل  العمل  خلال  من  وذلك 
والمعلم  المدر�سية  والإدارة  الأ�سرة  بين 
المدر�سي... والمنهاج  التربوي  والمر�شد 

الخ.

- �إبراز دور المر�شدين التربويين من خلال 
هم  بمن  لتعريفهم  المكثفة  الدورات 
تلك  ونقل  التعلم،  بطئ  ذوي   المتعلمين 
كي  المدر�سة  في  العاملين  لكافة  الثقافة 
ي�ستطيع الجميع التعرف على هذه الفئة.

التعامل  كيفية  على  المعلمين  تدريب   -
برامج  و�إعداد  التعلم،  بطيئي  مع 
والمعلمين  المدر�سين  لتعريف  متخ�ص�صة 

على فئة بطيئي التعلم من المتعلمين.
- تدريب الوالدين على التعرف على الطفل 
والمتعلم الذي يميزه بطئ التعلم، وكيفية 

تدري�سهم والتعامل معهم.
التعلم  بطيئي  التلاميذ  تدري�س  مراعاة   -
خا�ص  برنامج  وفق  تعليمهم  خلال  من 
ووقت محدد، كي ي�ستفيدوا مما يتلقونه 

من تعليم.
التعلم،  بطئ  فئة  مع  النف�سي  التدخل   -
لتعريفهم  معلميهم  وكذلك  وذويهم 
على  وحثهم  المتعلمين  ه�ؤلاء   بقدرات 

العمل معهم �ضمن هذه القدرات.

المحلي  للمجتمع  توعية  ببرنامج  القيام   -
في  التعلم  بطيئي  فئة  على   للتعرف 

المدر�سة الجزائرية.

* اقتراحات الدرا�سة:
هناك  تكون  �أن  الباحث  يقترح 
مجموعة من البحوث التي تهتم بفئة بطئ 
والمجتمع  الجزائرية  المدر�سة  في  التعلم 

والتي منها:
�أعداد  لمعرفة  م�سحية  بدرا�سة  القيام   -
من  وذلك  التعلم  بطئ  ذوي  الطلبة 
للتعرف  وا�ضحة  ت�شخي�صية  �أداة  خلال 
الأخذ بعين الاعتبار  الفئة مع  على هذه 
العقلية  القدرات  �أ�صحاب  �أن ه�ؤلاء من 

المتو�سطة.
الطلاب  لعلاج  مقترح  ببرنامج  القيام   -

ذوي بطئ التعلم. 
المبكر  للتعرف  حديثة  تقنيات  ا�ستخدام   -
على �أطفال بطئ التعلم والتعامل معهم 

قبل تفاقم الم�شكلة.
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ملخ�ص الدرا�سة: حول الأ�سباب الرئي�سية لبطئ التعلم )عامل الأ�سرة(
بطئ التعلم م�صطلح ي�صف حالة التلميذ في التعلم من ناحية الزمن، �أي ي�شير �إلى �سرعته في فهم وتعلم ما يوكل �إليه من مهام تعليمية، 
مقارنة ب�سرعة فهم وتعلم �أقرانه في �أداء نف�س المهام التعليمية، ومن ناحية تربوية يكون تح�صيل هذه الفئة درا�سيا �أقل من تح�صيل �أقرانهم 

بمقدار يتراوح بين 20-25 % عما هم عليه من عمر زمني فيكون حا�صل ما يحققونه من �إنجاز �أقل من 80 %.
تعليم  �إلى  ويحتاجون  المدر�سي  عملهم  عن  مختلفة  لأ�سباب  يتخلفون  الذين  الأطفال  ي�صف  التعلم  بطئ  �أن   )bell  :1970( ويو�ضح 
خا�ص. و من الناحية العلمية ي�شير الم�صطلح �إلى فئة من الأطفال ن�سبة ذكائهم �أقل من المتو�سط حيث تحتاج هذه الفئة �إلى خدمات تربوية 

متخ�ص�صة بما يتنا�سب مع ا�ستعداداتها العقلية. وتحاول الدرا�سة الوقوف على الأ�سباب الأ�اس�سية لم�شكلة بطئ التعلم والمتمثلة في:
- �أ�سباب بيئية مدر�سية

- �أ�سباب نف�سية 
- �أ�سباب وراثية 

- �أ�سباب تربوية تعليمية 
الو�ضع  التعليم ويعتمد هذا الموقف على:  العائلة من م�س�ألة  الأ�سباب الإجتماعية والأ�سرية والمتمثلة في موقف  حيث تم التركيز على 

الإقت�صادي، التكوين العائلي، الخلفية الثقافية للأ�سرة.وكيف ي�اسهم هذا العامل في ظهور بطئ التعلم لدى الطفل في المدر�سة.
حيث يلعب التفكك الأ�سري والم�ستوى الثقافي للوالدين،والم�ستوى المعي�شي، وانقطاع ال�صلة بين الأ�سرة والمدر�سة دورا في �أفعال و�سلوكيات 
الطفل داخل المدر�سة. حيث �أكد العديد من الباحثين على �أن معالجة بطيئي التعلم لا يتم �إلا من خلال ا�ستراتيجيات التعاون بين الأ�سرة و ما 

بين المعلمين والإدارة المدر�سية لو�ضع خطة علاجية لبطء التعلم وهذا ي�ؤدي �إلى زيادة م�ستوى تح�صيلهم وتفاعلهم مع الآخرين. 
وتخل�ص الدرا�سة �إلى �إعطاء حو�صلة حول درا�است �أجريت في هذا المجال وخل�صت �إلى حلول و�سبل معاملة يمكن �أن تجعل من الأ�سرة 
التي تتكفل بهذا الأخير وتمده بالرعاية  �أنها الخلية الأولى  التعلم لدى الطفل، اعتبارا من  التي تت�صدى لبطئ  الم�ؤ�س�است التربوية  �أولى 

الوجدانية والتربوية اللازمة قبل دخوله المدر�سة.


