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فاعليّة برنامج تدريبي لتنمية مهارات الكتابة الإبداعيّة 
لدى طلبة الكليات العلميّة و الإن�سانيّة في جامعة العين للعلوم 

والتكنولوجيا
د. زياد كامل اللالا و د. �سالم  خليل الأقط�ش

ملخ�ص البحث
هدف البحث �إلى معرفة فاعليّة برنامج تدريبي لتنمية مهارات الكتابة الإبداعيّة لدى طلبة الكليات العلميّة والإن�سانيّة في جامعة 
العين للعلوم والتكنولوجيا، عن طريق �إعداد برنامج تدريبي ي�ستند في بنائه على �إ�ستراتيجية المراحل الخم�س للكتابة الإبداعية، وهي:  
)1( مرحلة ما قبل الكتابة، )2(  مرحلة الكتابة الأولية، )3( مرحلة المراجعة، ) 4 ( مرحلة الت�صحيح، )5( مرحلة الن�شر.  وقد تطلب 
تحقيق هدف البحث �إعداد اختبار للكتابة الإبداعية، من �إعداد الباحثين يقي�س مدى امتلاك الطلبة لمهارات الكتابة الإبداعية .كما 

تطلب كذلك �إعداد مقيا�س لت�صحيح الاختبار �شمل مجموعة من المهارات التي ينبغي توفرها الطلبة. 
العين،  والتكنولوجيا،فرع  للعلوم  العين  جامعة  في  والإن�سانية،  العلمية  بالكليات  الملتحقين  الطلاب  من  الدرا�سة  عينة  وتكونت 
والإناث  الذكور  العينة من )100( طالب من  تكونت  والتكنولوجيا، حيث  للعلوم  العين  العربية في جامعة  اللغة  �شُعب مهارات  ومن 
تم اختيارهم ع�شوائيا؛ حيث تم �إخ�ضاع المجموعة التجريبية والمكونة من )50 ( طالبا للبرنامج التدريبي، موزعين بالت�ساوي على 
التخ�ص�صات العلمية والإن�سانية، فيما لم يتم �إخ�ضاع المجموعة ) ال�ضابطة ( والمكونة من )50( طالبا للبرنامج التدريبي، موزعين 
بين   ،)0.05≥a( بالت�ساوي على التخ�ص�صات الإن�سانية والعلمية، و�أ�شارت النتائج �إلى وجود فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى الدالة
�أداء �أفراد المجموعتين التجريبية وال�ضابطة  ل�صالح المجموعة التجريبية على مهارات الكتابة الإبداعية في الاختبار، و�إلى وجود �أثر 
�إيجابي للبرنامج في تطوير �أداء الطلبة في مهارات الكتابة الإبداعية على الاختبار، و�أظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة �إح�صائياً 
عند م�ستوى الدلالة )a≤0.05( بين �أداء طلبة التخ�ص�صات كافة )العلمية، الإن�سانية( لمتغير التخ�ص�ص، في مهارات الكتابة الإبداعية، 

وخرجت الدرا�سة بعدة تو�صيات.

مقدمة:
وتذوب  الطويلة،  الم�سافات  فيه  �إذ تقترب  ينقطع،  يت�ضاعف ولا  الذي  والتغير  التحوّل  المعلومات - ع�صرَ  ثورة  العالُم - في ظل  دخل 
الم�ساحات المترامية، ومع نهاية القرن الع�شرين و بداية القرن الحادي والع�شرين �أ�ضحى العالُم ويك�أنّه قرية كونية �صغيرة، ف�سمة الع�صر 
، وهذا التغير لا بد �أن ي�شمل مجالاتٍ التغير الاجتماعي المختلفة، و�إنّ �أي تغير اجتماعي لا بد �أن ي�صاحبه تغيٌر تربوي، ولهذا يعتبر  التغّري
التدريب على الإبداع �ضرورة مهمة في كل م�ستويات ومراحل التعليم، فقد �أ�صبح ا�ستخدام مهارات الكتابة الإبداعية في حياتنا �ضرورياً؛ 
نتيجةً التو�سع في المعرفة والمعلومات، ونظرا �إلى حاجة الفرد للتعامل مع الحالات الجديدة التي تطر�أ على ال�ساحة الاجتماعية والاقت�صادية 
من حوله فوجب البحث عن طرق جديدة للتعامل مع هذه الحالات التي لم نواجهها من ذي قبل، ولم يتدرب الأفراد على مواجهتها، فالتحدي 
ا�ستخدام  الأفراد على  يتطلب تدريب  و هذا  الإبداعية،  الكتابة  ا�ستخدام مهارات  �إلى  للتنب�ؤ دعا  القابل  الم�سبوق وغير  المتوقع وغير  غير 

.)2003 ,Torrance and Myers( قدراتهم ب�إيجابية، وب�شكل بنّاء، والنظر �إليها بطريقة �أكثر فاعلية ليحقق الأفراد الإنتاجية الإبداعية
والب�شرية اليوم �إزاء مهام تاريخية جديدة، وهي �صياغة �إبداعية لنظريات تُن�سّق الجديد وتف�سّر الر�ؤى الم�ستقبلية، وتتنب�أ بما تحمله 
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الأيام من ت�أثيرات، لذلك وجب الاهتمام بالقوى الب�شرية بجميع كفاءاتها وا�ستعداداتها، وخا�صةً الأفراد المبدعين؛ لما لهم من دور في رفد 
وبناء  الح�ضارة الإن�سانية وازدهار الثقافات الإن�سانية المعا�صرة، �إذ �إن تنمية الإبداع والاهتمام با�ستثمار القوى الب�شرية يعد ركيزة �أ�سا�سية 

لنه�ضة المجتمعات )ني�سبت،2007(.
وت�ستخدم كلمة الإبداع كثيراً في حياتنا اليومية، وغالبا ما ت�شير �إلى منتج ما �أو م�شروع معين تم �إنجازه ب�شكل متميز،  فالإبداع يعتبر 
بحق �أحد �أعظم �أ�شكال الحياة العقلية، فهو طريقة ح�سّا�سة في تناول المعرفة، وحل الم�شكلات، و�إيجاد الحلول وتو�صيل النتائج، فالإن�سان 
المبدع يكون قادراً على ر�ؤية ما لايراه الآخرون، والمبدعون على وجه العموم يف�ضلون التعقيد، وي�سعون نحو الأ�شياء والموا�ضيع ال�صعبة، لذلك 
يُعتبر الإبداع مهماً؛ لأنه ي�ساهم ويح�سّن نوعية الحلول لم�شكلات الحياة، فالتغيير الإبداعي ي�ؤدي �إلى حلول �أ�صيلة للم�شكلات التي تظهر 

.)1983,and davis 1993,Runco(با�ستمرار في المجالات ال�شخ�صية والمهنية، وكذلك ي�ساهم الإبداع في تح�سين الحياة اليومية
و�إذا كان الإبداع يكت�سب �أهمية لتجديد حيوية المجتمع، ف�إن العناية به تكون �أكثر �أهمية  للأفراد، ولهذا ف�إن الفرد الذي يتخلى عن 

�إبداعه وخياله، تنق�صه الثقة في تفكيره وتطوره، ويكون معتمداً على الآخرين في اتخاذ قراراته )عثمان،2000(.
والإن�سان المبدع  �إن�سان ع�صامي يتغلب على العديد من الم�صاعب التي يواجهها في �سبيل الم�ضي قدما نحو الأمام، مدفوعا بنظرة ذاتية 
تقوده نحو العمل الذي ير�ضي �إح�سا�سه الداخلي وين�سجم مع �إبداعه. وتعد ق�ضية تنمية الإبداع م�س�ألة ح�سا�سة وم�س�ؤولية كبيرة تقع على 
عاتق المجتمع، و�إ�سهاماته في تهيئة بيئة محفزة للمبدعين، وقد نادت العديد من الحركات التربوية ب�أهمية الإبداع وحمايته، واعتباره جزءا 

1995,Khatena(. )1996, and Sternberg 1996, Hubbard (لا يتجز�أ من النظام التعليمي الفعال
�إنّ ال�صفة ال�سائدة في الحياة الحديثة هي خ�ضوعها للتغيير ال�سريع، ومن الوا�ضح تماماً �أن 50% من معارف ومهارات الفرد ت�صبح 
لاغية وغير قابلة للا�ستعمال خلال فترة وجيزة من الحياة، و�أن المعرفة والمهارات التي يحتاجها الفرد في الم�ستقبل، قد لا تكون معروفة في 
الوقت الذي يق�ضيه الفرد في المدر�سة �أو الجامعة، ونتيجةً لذلك ف�إن الم�ؤ�س�سات التعليمية لا ت�ستطيع �أن تح�صر نف�سها بنمط من المحتوى، 
والأ�ساليب والقيم، طالما �أن معظمها �سيكون عديم النفع، �أو لي�س �ضرورياً للحياة، وبدلًا من ذلك ف�إنه يجب على الم�ؤ�س�سات التعليمية �أن 
�إزاء الأمور الم�ستقبلية غير المتوقعة، ولأنّ ثمة  �ضرورة متزايدة لرغبة  ت�شجع الانفتاح على الجديد، والبحث عن مواد و�أ�ساليب جديدة، 
النا�س في التكيف مع العالم المتغير، والا�ستمرار في حياة طبيعية مثمرة، وبما �أن القدرة الإبداعية ت�ؤكد على القدرة على التكيف، لذلك 
يمكن النظر �إلى تنمية الإبداع كجزء من �إعداد الأطفال والطلاب، لتدريبهم على المرونة والتكيف الدائمين طيلة حياتهم، بدلًا من التم�سك 

بالمعرفة والمهارات المتغيرة، فالإبداع ي�ساعد الأفراد على التعامل مع تحديات الحياة )كروبلي ،2002(.

 )Creative Writing( :الكتابة الإبداعية
يتخطى مفهوم الكتابة حدود ر�سم الحروف، و�إجادة الخط، فالكتابة هي عملية ترتيب للرموز الخطية وفق نظام معين وو�ضعها في 
جمل وفقرات، فهي تتطلب جهداً عقلياً لترتيب المفردات وتنظيمها في جمل بناء على نظام لغوي مقنن، وربط الجمل مع بع�ضها بروابط 
كثيرة، وترتيب الأفكار والمعلومات وفق ت�سل�سل غير مخل، وتنظيم الجمل الإن�شائية والخبرية بعلامات الترقيم التي تعين على �أداء المعنى، 
ار�س في مختلف مجالات الحياة المتعددة والمتنوعة، ولهذا فالكتابة عملية معقدة تتطلب درجة من ال�سيطرة على نظام  فعملية الكتابة ُمت
اللغة قواعديا وكتابيا و�أ�سلوبيا، ولا �شك �أن الكتابة الإبداعية تحتاج �إلى كفاءة تُدرك معها الأنظمة اللغوية )عبد الوهاب و�آخرون ،2002- 

.)1993,Browne

وللكتابة معنى عام معروف، وهو التعبير عن الأفكار والم�شاعر ب�ألفاظ و�أ�ساليب معينة، وذلك من خلال ا�ستخدام الحروف المعبرة عن 
ال�صور الذهنية . )عامر ،2000 ( .

وتعرف الكتابة باعتبارها عملية ن�شطة ت�أخذ ال�شكل الحركي لتدوين الأفكار، وذلك لإنتاج �شيء با�ستخدام المعرفة الذاتية والمهارات 
�أن  �إلى   )2005 و�أ�شار)م�صطفى،   )2000,Learner(. والتركيب  التفكير  و�إعادة  الكتابة  مراجعة  عملية  �إلى  �إ�ضافة  المتكاملة،  اللغوية 
المق�صود بالكتابة الرموز الب�صرية ور�سم الحروف والحركات الدالة على الأ�صوات بح�سب تهجئتها، وبحيث تعبر عن المعاني والأفكار التي 
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يراد نقلها للآخرين .
لقد بد�أ م�صطلح الكتابة الإبداعية بالظهور في الأو�ساط الأكاديمية في حوالي عام )1900(، وهو ي�ستخدم لغاية الآن كتعبير �إ�صطلاحي 
معنى  له  الم�صطلح  وهذا  الإبداعية،  الكتابة  وتعليم  لتدريب  وبرامجَ  دوراتٍ  والمعاهد  الآن في الجامعات  بتنا نجد  وقد  التعليم،  في مجال 
ال�شكل والمحتوى، فالكتابة  الدّمج ما بين الخيال والابتكار من حيث  الرديئة، بل يعني  الكتابة  الكتابة الجيدة مقابل  محدد، فهو لا يعني 
التمثيل على  يت�ضمن  الذي  �سواءً  الم�سرح  وتعني  �أ�شكال متعددة،  له  الذي  ال�شعر  وتعني  تق�صر،  �أو  قد تطول  التي  الرواية  تعني  الإبداعية 
خ�شبة الم�سرح �أو ال�سينما �أو التلفاز ، وكل هذه الأ�شكال الإبداعية للكتابة لها هدف محدد، وهو �إقناع القارئ با�ستخدام عنا�صر التعبير 
الأدبي كالخيال، فيت�سم بع�ضها بالت�سلية وال�سطحية، بينما يت�سم بع�ضها الآخر بالعمق، حيث تك�شف لنا حقائق كبيرة عن الحالة الإن�سانية  

.)1998,Memaria(

مفهوم الكتابة الإبداعية: 
تُعرّف الكتابة الإبداعية على �أنها البحث عن المعاني الفرعية للغة، وهي ال�سيطرة على المفردات ب�أخذها �إلى ما وراء حدودها، وذلك 
بق�صد اكت�شاف ما يمكن من معنى وتوظيفها في �إنتاج ن�ص جيد، والكتابة الإبداعية عملية تحتاج �إلى طلبة بارعين ي�ستخدمون �أخيلتهم، 

وتحتاج �إلى امتلاك مهارات متقدمة في ال�سرد، وكتابة الق�ص�ص، والن�ص والحوار )الخ�صاونة،2005(. 
ويُعنى بالكتابة الإبداعية كما حددها قامو�س �أك�سفورد: الكتابة الأدبية التي تثير ق�ضية �أو دعوى للإي�ضاح والتميز، ولكن على �أر�ضية 
من جمال ال�شكل والت�أثير الإنفعالي العاطفي، وهي بهذا ال�شكل نوعٌ من الكتابة الأدبيّة يعبر فيها الطالب عمّا يجول في خاطره ب�إ�سلوب �شائق 

ومثير. وهذا النوع من الكتابة �أقرب �إلى الفن منه �إلى التفكير المنطقي  )مجاور،1998( . 
ولإبداع �شيء في مجال الفن �أو الأعمال �أو �أي مجال �آخر لا بد من ت�ضمين مرحلتين �أ�سا�سيتين هما :

1. مرحلة الفكرة العظيمة: وهي فترة من الخيال التي يبحث فيها ال�شخ�ص المبدع عن الفكرة الجديدة المثيرة �أو عن حل الم�شكلة، وبعد 
�إيجادها يمكن ا�ستخدام بع�ض تقنيات التفكير .

.)1983,Davis(  2. مرحلة التو�سّع والتطوير: وتتطلب هذه المرحلة تطويرالفكرة والتو�سع فيها ومن ثم تحقيقها
والكتابة الإبداعية هي الكتابة التي يكون الغر�ض منها التعبير عن الأفكار، والخواطر النف�سية، ونقلها للآخرين بطريقة �شائقة ومثيرة، 
�أو التعبير عن الأفكار الجميلة ب�أ�سلوب جميل، مثل كتابة الق�ص�ص، والمقالات، وال�شعر، والم�سرحيات، ولا تكون الكتابة �إبداعية �إلا �إذا توافر 

فيها عن�صران :جمال الفكرة و�أ�صالتها، وجمال التعبير.
ومن هنا يجب الاهتمام بتوجيه الطلاب �إلى التعبير عن �أفكارهم، وم�شاعرهم الخا�صة، حيث �إن هذا هو المدخل الأ�سا�سي لحفزهم 
تُلقى في ال�صباح، و كتابة الق�ص�ص  على الكتابة والإبداع، وهناك الكثير من المجالات في المدر�سة للكتابة الإبداعية فكتابة الخطب التي 

وق�صائد ال�شعر، وكتابة التمثيليات والم�سرحيات، وكل هذا من مجالات الكتابة الإبداعية  التي لا غنى عنها )مدكور،1997(.
وتت�صف الكتابة الإبداعية بالمرونة و�أ�صالة الأفكار، وحتى نحققها لا بد من تدريب الطلاب على ا�ستخدام ا�ستراتيجيّات معينة مثل: 
جل�سات تدريبية على الع�صف الذهني، وقوائم الكلمات، لأن مثل هذه الا�ستراتيجيات تجعل الطلاب يولّدون الأفكار، والكتابة الإبداعية هي 

التي تحتوي على عنا�صر �أ�صيلة وفريدة وغير م�ألوفة وفيها �إبداع �أدبي وعاطفة تك�سر التوقّع عند المتلقي )ال�صو�ص،2003(.
وتُعدّ الكتابة الإبداعية �إحدى الو�سائل الم�ستعملة للات�صال، �أي �إنها �أ�سلوب من �أ�ساليب التوا�صل، تتيح للطالب التعبيرعما لديه من 
�أكثر رقياً من التفكير العادي، وتُقا�س بعدد ونوعية الأفكار التي  �أفكار ب�شكل غير م�ألوف، فهي تتطلب تفكيراً متقدماً ومعالجات ذهنية 

ينتجها الطالب في كل موقف )قطامي، اللوزي 2008( .
التعامل مع  �أ�سرة م�شجعة ومحفزة، ومدى قدرة الأ�سرة على  و�آية ذلك ن��شأة الطفل في ظل  الكتابة الإبداعية،  ت�ؤثر في  وثمة عوامل 
ال�ضغوط المختلفة، وامتلاكها للقدرات اللفظية الناتجة عن كثرة القراءة والمطالعة والنظر،)Kohanyi,2005(،ولقد اهتمت العديد من 
الدول والم�ؤ�س�سات بمكاف�أة وت�شجيع الكتابة الإبداعية، فاليابان – مثلا - تكرّم الأطفال والرا�شدين والمميزين �سنوياً، وتعطيهم جوائز في 
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 .)1980,Torrance( كفاء تميّزهم ) الآداب )الكتابة الإبداعية

�أهداف الكتابة الإبداعية :
الت�أثير  بق�صد  �أدبي عالٍ،  ب�أ�سلوب  الآخرين  �إلى  ونقلها  النف�سية،  والم�شاعر  الأفكار  التعبير عن  الإبداعية هو  الكتابة  الهدف من  �إن 
في نفو�س القارئين وال�سامعين )قطامي، اللوزي 2008(، وكذلك ف�إنّ الكتابة الإبداعية  تُتيح الفر�صة للطلاب بغية التعبير عما يجي�ش في 
نفو�سهم من م�شاعر فيّا�ضة، وبذا تكون فر�صة للك�شف عن الموهوبين، و�إثارة حما�ستهم وت�شجيعهم على الكتابة الأدبية،وتوجيههم �إلى �ألوان 

الأدب الجيد الذي ي�صقل مواهبهم وين�ضجها)مدكور،1997(.
فالأ�سباب الحقيقة التي تدفع �إلى تعليم الكتابة الإبداعية تكمن في وجود رغبة قوية وحاجة ما�سة للتعبير عن الذات، وال�شعور بالمتعة 
�أثناء ممار�سة الكتابة الإبداعية، والرغبة في التفكير حول مو�ضوعات متنوعة بعمق �أكبر، وفي تطوير القدرات التعبيرية التي من ��شأنها 
تحقيق التوا�صل، و�إقناع الآخرين بو�ضوح ودقة ون�شاط، وال�سعي لاكت�شاف المزيد من الخبرات وتحقيق الكفاءة اللغوية عند متعلمي اللغة، 
وكذلك الم�ساعدة في تطوير القدرات الكتابية، وتجاوز الطرق التقليدية في الكتابة، والإ�سهام في الرقي باللغة وتنميتها  )خ�صاونة،2005(، 
وتعمل الكتابة الإبداعية على تطوير عملية كتابة تخاطب جماهير متعددة ب�أ�ساليب متنوعة، وتعمل على �إعطاء الطلاب الفر�صة لإظهار 

.)1993،Browne(قدراتهم الكتابية، و�إيجاد اتجاهات �إيجابية نحو عملية الكتابة نف�سها

ب على الكتابة الإبداعية: تطوير قدرات الطلّا
يُفهم غالبا من الكتابة الإبداعية �أنّها مجرد كتابة للق�ص�ص الخيالية �أو ال�شعر �أو الم�سرح، حيث يبتكر الكاتب ال�شخ�صيات والمواقف، 
فالكتابة الإبداعية لي�ست مح�صورة في الق�ص�ص �أو ال�شعر �أو الم�سرح، بل هي عملية تتطلب توليد �أفكار �إبداعية مبتكرة ومتجددة، ولهذا ف�إنه 
يجب �أن يح�صل الطلاب على الفر�صة والتدريب المنا�سبين  للتعبير عن �أفكارهم وم�شاعرهم بطريقة فريدة، و�أن يتعلموا ا�ستخدام الكتابة 
لدعم المواقف التي يتبنونها.  ولما للإبداع من �أثر كبير في تنمية وتطوير الكتابة لت�صبح كتابة �إبداعية فلا بد من وجود الإبداع في اختيار 
المو�ضوع، والإبداع كذلك في �إيجاد الأفكار والبحث والتخطيط في الكتابة، ووجود الإبداع في ا�ستخدام الأمثلة والتفا�صيل المحددة، ووجود 

)1999,Chaffee -1985,Swassing( . الإبداع في كتابة المقدمة والنهاية والخلا�صة للمو�ضوع

المجالات الم�ساعدة في تطوير قدرات الطالب على الكتابة الإبداعية:
‌�أ. الإبداع في اختيار المو�ضوع:

لا بد للطالب من �أن يبد�أ �أولًا بالبحث عن مو�ضوع يثير اهتمامه، ثم يحدّد المو�ضوع الذي �سيكتب عنه، فهناك الموا�ضيع ال�شخ�صية 
التي من الممكن �أن يُكتب فيها عن خبرات حياتية �أو �أثر �شخ�ص ما عليه، وهناك الموا�ضيع غير ال�شخ�صية التي تتطلب منه القيام بالبحث، 

وهنالك المو�ضوعات  التي هي مزيج بين الموا�ضيع ال�شخ�صية وغير ال�شخ�صية.

‌ب. الإبداع في �إيجاد الأفكار والبحث والتخطيط للكتابة:
وهناك  للكتابة،  التخطيط  عملية  �أثناء  البحث  من  لمزيد  يحتاجون  �أو  البحث،  عملية  �أثناء  جديدة  �أفكار  �إيجاد  على  الكتّاب  يعمل 
عدة طرق تف�سح المجال للتفكير الإبداعي، وت�ساعد الطالب �أثناء الكتابة على �إيجاد الأفكار والتخطيط للكتابة، ومن هذه الطرق: تدوين 
الملاحظات حتى لو اعتقد الطالب بعدم جدواها، وا�ستخدام الع�صف الذهني، وكتابة كل فكرة على ورقة منف�صلة، والبدء بالأ�سهل لديه 
عند التخطيط للكتابة، والتحدث مع الآخرين عن مو�ضوعه فقد ي�ضيفون له معلومات جديدة، و�أن يقوم با�ست�شارة العاملين في المكتبات فيما 

يتعلق بعملية البحث والكتابة.
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‌ج. الإبداع في اختيار التفا�صيل و الأمثلة :
من �أهم مهارات الكتابة والتفكير الناقد وجود دليل ملمو�س على تدعيم الأفكار، والمفكر والكاتب الجيد هو الذي يدعم عباراته بالأمثلة 
حتى يجعلها �أكثر و�ضوحاً، و لهذا فمن المهم اختيار الأمثلة المنا�سبة وتقديمها بطريقة فاعلة، وهناك ن�صيحة �شائعة تقدم للكتّاب، وهي �أن 
لا يقوموا ب�إخبار القرّاء بالحقائق مبا�شرة بل ب�سرد تفا�صيل و�أمثلة ت�ؤدي �إلى ا�ستنتاج الحقائق، وللح�صول على عدد  من الأمثلة ف�إن ذلك 
يتطلب البحث والتفكير ب�إبداع، كما يمكن �أن يبدع الطالب في �إيجاد اللغة التي تعّرب عن التفا�صيل، فالكتابة تتطلب الدقة قدر الإمكان، 

وح�شد �صنوف البلاغة من الا�ستعارات والت�شبيهات وال�صور والأخيلة ما يكفل تحقيق الغاية المن�شودة.

‌د. الإبداع في كتابة المقدمة والنهاية للمو�ضوع:
من المهم �أن يُدرك الطالب هنا �أنه لي�س من اللازم كتابة هذين الجزئين بالتوالي، فالعديد من الكتّاب الناجحين يعملون على كتابة 
المقدمة بعد الانتهاء من كل العمل، �أو �أن يقوموا بكتابة المقدمة في مرحلة مبكرة، و يعملون على مراجعتها �أثناء �إتمامهم للعمل في كل مراحله، 
وهناك عدة �أنواع من المقدّمات مثل ذكر حكاية لها علاقة بالمو�ضوع، �أو �أ�سئلة مرتبطة بمحتوى المو�ضوع، �أو الا�ستعانة بقول م�أثور �أو مثل، 
وب�إمكان الطالب ا�ستخدام التفكير المبدع والناقد لا�ستنتاج المزيد من �أنواع المقدّمات بم�ساعدة من زملائه، وهناك كذلك �أنواع للنهايات 
التي يمكن الا�ستعانة بها مثل: ملخ�ص للمعلومات الواردة في المو�ضوع، �أو الا�ستعانة بقول م�أثور �أو مثل، �أو ذكر الفكرة الرئي�سة في نهاية 
العمل، �أو اقتراح حول �إجراء مزيد من النقا�ش للمو�ضوع المطروح، ويمكن و�ضع ا�ستنتاج في النهاية يُ�شعر القارئ ب�أن المو�ضوع قد �شارف 
على الانتهاء. ومن ال�ضروري �أن لا تت�سم المقدمة �أو النهاية بالتبرير بل يجب المحافظة على �أ�سلوب واحد على مدى العمل وبطريق مبدعة، 
. )1999,Chaffee -1985,Swassing(  وترك م�ساحة لإ�شراك المتلقي في الزجّ بنف�سه و�آماله و�أفكاره داخل الن�ص لخلق حالة من التفاعل

ومن �أمثلة ما يقوم به الطالب من الكتابة الإبداعية، الإبداع في كتابة ق�صة ق�صيرة، فما يتم عند كتابة �أي ق�صة ق�صيرة هو و�ضع 
هيكل تنظيمي لها بحيث تكون الأحداث وثيقة ببع�ضها بع�ضا بترتيب معين، وكذلك ف�إنه يتم اختيار ال�شخ�صيات بحذر وتحريكها  وتوثيق 
كل ما ي�صدر عنها من �أفعال  و�أقوال، وهنالك �أهمية للخيال في �إ�ضفاء جو على الق�صة، فالق�صة تتكون من البداية والو�سط والنهاية، وهذه 
الأجزاء تختلف من حيث مدة �سردها وكمية الأحداث فيها ح�سب ما يتطلب المو�ضوع، فالطالب المبدع هو الذي يتحكم في هذا ح�سب ما يراه 
منا�سباً لي�صل �إلى عمل �إبداعي و �أدبي متكامل، مع مراعاة وجود حبكة للق�صة يدبرها ويتلاعب بها وي�شرك ال�شخ�صيات فيها، حتى ي�صل 

)1990 ,Mueller ; and Reynolds, J( . في النهاية �إلى حل لهذه الحبكة في وقت ينا�سب خ�صائ�ص الق�صة الق�صيرة

مراحل الكتابة الإبداعية:
للكتابة الإبداعية مراحل مختلفة يمر بها الفرد قبل الكتابة وفي �أثنائها وبعدها، وهي:

1. مرحلة ما قبل الكتابة )التخطيط( : 
الكتابي،   التعبير  فكرة  �أو  مو�ضوع  باختيار  وتبد�أ  وعملياتها،  الكتابة  �إجراءات  �سائر  ف�شل  �أو  نجاح  عليها  يعتمد  مهمة  مرحلة  وهي 

وتت�ضمن :
�أ. تحديد الهدف من الكتابة: فمن ال�ضروري �أن يعرف الطالب الهدف من وراء عملية الكتابة، فالطالب يحتاج لأن يكون لديه هدفٌ من 
الكتابة حتى لا ي�ضيع وقته في �شيء لا معنى له ولا هدف، وهنا ي�أتي دور المعلم في �إيجاد مهمات توفر الفر�صة للطلاب للتعبير عن �أنف�سهم 
بطريقة مجدية وهادفة. ويمكننا �أن ن�صف هدف الكتابة عن طريق درا�ستنا للمو�ضوع وفكرته والمواقف التي يت�ضمنها المو�ضوع المقترح.

ب. تعيين الجمهور )القرّاء(: معرفة الكاتب ب�أحوال القارئ تجعله يخاطبه بالم�ستوى اللغوي المنا�سب، فمن البلاغة مخاطبةُ النا�س على قدر 
عقولهم، ومعرفة جمهور القرّاء ي�ؤدي بدوره �إلى ا�ستخدام �أ�شكال عدة في �أ�سلوب الكتابة اعتمادا على �إذا ما كانوا �سيكتبون في �صحيفة 
وكذلك  وق�صرها،  �سيغير في طول الجملة  بدوره  وهذا  �أو غيرها،  الق�صة  �أو  الرواية  كتابة  �أ�سلوب  ي�ستخدموا  �أن  �أو  وطنية،  �أو  محلية 
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الكلمات والم�صطلحات الم�ستخدمة والأ�ساليب الأدبية العديدة، مع مراعاة تنوع الجمهور الذي يكتب له الطالب، فلا يقت�صر الجمهور 
على المعلم فقط، بل يتنوع ويتعدد ويتفرع .   

ج. الا�ستعداد القبلي: وذلك بتزويد الطلاب ببع�ض التدريبات والأن�شطة الإبداعية؛ لإك�سابهم القدرة على الكتابة، وتزويد الطالب بالعوامل 
 ,  1998,Memaria  ,1993,Browne  ( وبنائه  وتطوره  المو�ضوع  تنظيم  كالمفردات وطريقة  المكتوبة  المادة  وقوة  فعالية  ت�ساهم في  التي 

ال�شرفات،2007( .

2. مرحلة الكتابة:
وفي هذه المرحلة يتم توجيه الطلاب �إلى تحويل الأفكار والملاحظات �إلى فقرات مع مراعاة ملامح الفقرة من حيث ال�شكل والم�ضمون، 
�أدوات الربط المنا�سبة، ومراعاة �صحة الكتابة وو�ضوحها، وفي هذه المرحلة با�ستطاعة الطالب �أن يكتب في �أي مو�ضوع ي�شاء،  وا�ستخدام 
فلا توجد حدود للموا�ضيع التي ب�إمكان الطالب �أن يكتب فيها، فهناك الأحداث الخارجية وهي التي تحدث مع النا�س، وهنالك الأحداث 
الداخلية ويق�صد بها ما يجول في ذهن الطالب في العمل الكتابي، وهاتان المادتان يمكن تحويلهما �إما �إلى ق�صة �أو رواية �أو �شعر �أو م�سرح 
�إذا ما تم �إعطا�ؤهما �شكلًا وم�ضموناً، فالعمل الأدبي يمكن �أن يتعامل مع �أحداث معقدة ح�صلت في مدة زمنية طويلة، �أو �أن يتعامل مع خبرة 

عميقة ح�صلت في لحظة واحدة فقط .

3. مرحلة المراجعة والتعديل:
وفي هذه المرحلة تتكامل عمليات القراءة والكتابة؛ �إذ يتحول كل طالب من كاتب �إلى قارئ

لكتابته  وكتابة زميله في �أثناء �إجراء عمليات التمحي�ص والمراجعة، وعلى المعلم في هذه المرحلة �أن يوجّه الطلاب �إلى معايير جودة 
التعبير الكتابي العامة والفنية في ال�شكل والم�ضمون، وتقويم المو�ضوع على �ضوئها، وعلى الطالب �أن يكون قادراً على مراجعة ما كتبه وفق 

معيار وا�ضح ومعين .

4. مرحلة �إعادة الكتابة ) الكتابة النهائية(:
في هذه المرحلة يطلب المعلم من الطلاب كتابة المو�ضوع كتابة نهائية في �ضوء ما تم في المرحلة ال�سابقة من مراجعات، وهنا يجب �أن يعرف 
الطالب �أن عملية �إعادة الكتابة لا تعني فقط �إعادة ن�سخ المو�ضوع ب�شكل �أنيق ومراجعة الأخطاء في علامات الترقيم والتمحي�ص والمراجعة، 
 ،  1998,Memaria  ,1985,Swassing( للقارئ و�إبداعي  ب�شكل مرتب ومن�سق  الأفكار  الطرق لطرح  �أف�ضل  �إيجاد  تت�ضمن  بل هي عملية 

ال�شرفات،2007( .

5. مرحلة التقويم:
ليقوّموه  زملائه  على  كتبه  ما  بعر�ض  الطالب  يقوم  حيث  زملائهم،  لكتابات  الطلاب  كتقويم  مختلفة  بطرق  المو�ضوعات  تقويم  يتم 
وي�صححوا ما به من �أخطاء، �أو �أن تتم عملية تقويم �أداء الطالب ب�شكل يومي من خلال متابعة المعلم لكتابة الطالب، وعلى المعلم حفظ 
طالب  لكل  خا�صة  �سجلات  في  التقويم  ب��شأن  الأهل  ملاحظات  ت�سجيل  وكذلك  عليها،  ملاحظاته  وت�سجيل  الطلاب،  �أعمال  من  عينات 

)Memaria ,1985,Swassing ,1993,Browne,1998 , ال�شرفات،2007(.
وفي هذه المرحلة يظهر الكاتب المبدع من خلال كتابته، فالكاتب المبدع �إن�سان طموح يبتكر الأحداث، وير�سم اللوحات الجميلة للحياة، 
ولديه الرغبة في التعبير عما يجي�ش �أو يمور في خلده، وعنده القدرة على التفكير ال�سريع، ويرى في الأ�شياء والمحيط الذي حوله ما لا يراه 
غيره، فهوالذي يجعل من اللغة �صديقاً وفياً، فيتبنى كلماتها فتجيبه �إلى ما يتمنى من تراكيب م�شحونة بالجمال والمعنى البليغ، فالكاتب 
المبدع يكتب عن الأ�شياء الم�ألوفة ب�أ�ساليب غير م�ألوفة، وهو ما يعرف بال�سهل الممتنع، فتراه يجعل من وجه طفل �أو �شيخ  ق�صة خارطة ي�سير 



الم�ؤتمر الدولي
ال�سابع للغة العربية 166

عليها القارئ في فجاج الن�ص المفتوح على ت�أويلات و�صور كثيرة، تُبكي وتُ�ضحك في الآنين معا )الجبوري ،2003(. 

الدرا�سات ال�سابقة:
�أجرت ال�شرفات )2007( درا�سة بعنوان ) �أثر �إ�ستراتيجيتي الع�صف الذهني وت�آلف الأ�شتات في تنمية مهارات الكتابة الإبداعية لدى 
طالبات ال�صف التا�سع الأ�سا�سي واتجاهاتهن نحوها (، وبلغت عينة الدرا�سة )132( طالبة من ال�صف التا�سع الأ�سا�سي انتظمت في ثلاث 
�إحداها وفقاً لا�ستراتيجية الع�صف الذهني والأخرى لا�ستراتيجية  �شعب في الأردن في محافظة الزرقاء بمجموعتين تجريبيتين )در�ست 
ت�آلف الأ�شتات( وثالثة )�ضابطة( در�ست وفق الطريقة الاعتيادية. وتم ا�ستخدام اختبار للكتابة الإبداعية يتكون من ثلاثة مو�ضوعات من 
الباحثة،  �إعداد  الأ�سا�سي من  التا�سع  ال�صف  وم�ستوى طالبات  يتنا�سب  الإبداعية  الكتابة  نحو  الباحثة، وطور مقيا�س للاتجاهات  �إعداد 
و�أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية تُعزى لا�ستراتيجية التدري�س ل�صالح الع�صف الذهني وت�آلف الأ�شتات، و�أظهرت الدرا�سة 
عدم وجود �أثر للتفاعل بين �إ�ستراتيجية التدري�س وم�ستوى تح�صيل الطالبات على تنمية مهارات الكتابة الإبداعية، وعدم وجود فروق ذات 
�إ�ستراتيجية  بين  للتفاعل  �أثر  وجود  وعدم  الإبداعية،  الكتابة  نحو  الطالبات  اتجاهات  على  التدري�س  لا�ستراتيجية  تعزى  �إح�صائية  دلالة 

التدري�س وم�ستوى تح�صيل الطالبات على اتجاهات الطالبات نحو الكتابة الإبداعية.
�أجرى الخ�صاونة )2005( درا�سة هدفت �إلى معرفة �أثر برنامج تعليمي مقترح قائم على عمليات الإن�شاء في تنمية الكتابة الإبداعية 
لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية في الأردن واتجاهاتهم نحوها. وتكونت عينة الدرا�سة من)133( طالباً وطالبة من ال�صف التا�سع الأ�سا�سي في 
محافظة �إربد، وتم اختيار العينة بطريقة ع�شوائية مكونة من �أربع مجموعات، اثنتان للذكور وواحدة �ضابطة بلغت )36( طالبا، والثانية 
تجريبية وبلغت )29(طالباً، ومجموعتان للإناث، واحدة �ضابطة بلغت )33( والأخرى تجريبية بلغ عدد �أفرادها )35( .وقد قام الباحث 
ببناء برنامج تعليمي يهدف �إلى تنمية مهارات الكتابة الإبداعية، وذلك بالاعتماد على العلاقة الارتباطية التبادلية القائمة بين العمليات 
والمقالة،  الق�صة،  مجالات  في  الدرا�سة  عينة  لدى  الإبداعية  الكتابة  م�ستوى  لقيا�س  اختباراً  الباحث  و�أعد  الإبداعية،  والكتابة  الإن�شائية 
والو�صف، والخاطرة، وكتابة المذكرات، و�أعد الباحث اختباراً في العمليات الإن�شائية تكون من )18( فقرة من النوع الإن�شائي، طبق على 
الإبداعية  الكتابة  التعليمي وبعد تنفيذه، وتم ت�صميم مقيا�س اتجاهات يقي�س اتجاهات الطلاب نحو  الدرا�سة قبل تنفيذ البرنامج  عينة 
يتكون من )45( فقرة. و�أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين درجات الطلاب على اختبار الكتابة الإبداعية البعدي بح�سب 
متغير المجموعة ل�صالح المجموعة التجريبية، و�إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى للتفاعل بين البرنامج التعليمي ومتغير الجن�س 
ل�صالح الإناث، و�إلى وجود �أثر للبرنامج التعليمي وذلك ل�صالح المجموعة التجريبية، و�إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في اتجاهات 

طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي نحو الكتابة الإبداعية تعزى للتفاعل بين البرنامج التعليمي ومتغير الجن�س وذلك ل�صالح درجات الإناث.
و�أجرت اللوزي )2005( درا�سة هدفت �إلى بناء برنامج تدريبي وفق نموذج ويليام جوردن لتنمية مهارة الكتابة الإبداعية باللغة العربية 
لطلبة ال�صف العا�شر الأ�سا�سي في مدينة عمان وق�سّم �أفراد الدار�سة �إلى مجموعتين ) �ضابطة وتجريبية ( بالتعيين الع�شوائي حيث �شملت 
كل من المجموعتين �صفاً من الذكور و�صفاً من الإناث، وتم تدري�س مقرر التعبير والتلخي�ص لطلبة المجموعة ال�ضابطة، بينما طبق البرنامج 
التدريبي على طلبة المجموعة التجريبية، وتم �إجراء اختبار قبلي للطلبة من المجموعتين التجريبية وال�ضابطة، ومن ثم �إجراء اختبار بعدي 
وحللت النتائج بهدف تق�صي ت�أثير ا�ستخدم البرنامج، و�أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في تح�صيل طلبة ال�صف 
العا�شر الأ�سا�سي في مادة التعبير الكتابي باللغة العربية تعزى �إلى ت�أثير البرنامج التدريبي المقترح، و�أظهرت الدرا�سة عدم وجود فروق ذات 

دلالة �إح�صائية في تح�صيل طلبة ال�صف العا�شر الأ�سا�سي في مادة التعبير باللغة العربية تعزى �إلى متغير الجن�س.
وفي درا�سة قام بها ال�صو�ص )2003( تهدف �إلى درا�سة معرفة برنامج تعليمي مدار بالحا�سوب في تطوير مهارة الكتابة الإبداعية في 
اللغة العربية لدى طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي على عينة من )85( طالباً من طلاب ال�صف التا�سع الأ�سا�سي في مدينة عمان، ومكونة 
من ثلاث مجموعات بطرق ع�شوائية، مجموعتان تجريبيتان، الأولى مكونة من )28( طالباً م�ستخدمة الحا�سوب، والثانية دون حا�سوب 
مكونة من )30( طالباً  والمجموعة ال�ضابطة مكونة من )27( طالباً، ولفح�ص فر�ضيات الدرا�سة قام الباحث ببناء اختبار للكتابة الإبداعية 
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المقالة  الإبداعية:  الكتابة  مهارة  لتطوير  برنامجين  الباحث  و�صمم  المعتمدة.  الأ�س�س  وفق  للاختبار  والثبات  ال�صدق  عوامل  من  وتحقق 
قام  ثم  ومن  الثلاث،  المجموعات  على  القبلي  الاختبار  الباحث  وطبق  التا�سع  لل�صف  والتلخي�ص  التعبير  منهاج  �ضمن  والحوار  والق�صة 
بالتدري�س لف�صل كامل، ومن ثم طبق عليهم الاختبار البعدي م�ستخدماً التحليلات الإح�صائية اللازمة، و�أظهرت الدرا�سة النتائج الآتية: 
التجريبية بالحا�سوب وال�ضابطة  المقالة، والق�صة والحوار بين المجموعة  الثلاثة:  الإبداعية في المو�ضوعات  الكتابة  وجود فروق في مهارة 
ل�صالح المجموعة التجريبية بالحا�سوب و�إلى وجود فروق في مهارة الكتابة الإبداعية في المقالة والق�صة والحوار بين المجموعة التجريبية 

دون الحا�سوب وال�ضابطة ل�صالح المجموعة التجريبية دون الحا�سوب. 
وقام الخماي�سة ) 2003 ( بدرا�سة هدفت �إلى بناء برنامج تعليمي مقترح لتنمية مهارات التعبير الكتابي لدى طلبة ال�صف ال�ساد�س 
الأ�سا�سي في مديرية تربية الكورة ب�أربد، وقد اعتمدت الدرا�سة المنهجين الو�صفي والتجريبي للإجابة على �أ�سئلة الدرا�سة، وتكونت عينة 
الدرا�سة من)246( طالبا وطالبة، ق�سمت �إلى مجموعتين :المجموعة التجريبية تكونت من)122( طالبا وطالبة ،موزعين على �أربع �شعب 
درا�سية تم اختيارهم بطريقة ع�شوائية، المجموعة ال�ضابطة تكونت من )124( طالبا وطالبة. وقام الباحث بتطبيق اختبار يتكون من جز�أين 
للك�شف عن م�ستوى الطلاب في التعبير الكتابي على عينة الدرا�سة، والجزء الثاني يتناول جانباً تطبيقياً يكلف به الطلاب للكتابة في �أحد 
المو�ضوعات المطروحة، واظهرت نتائج الدرا�سة وجود انخفا�ض في مدى امتلاك طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي لمهارات التعبير الكتابي، 
و�أظهرت  التجريبية،  الكتابي تعزى لمتغير المجموعة ل�صالح المجموعة  التعبير  �أداء الطلاب في  �إح�صائية في  و�إلى وجود فروق ذات دلالة 

النتائج عن وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات �أداء الطلاب على اختبار التعبير الكتابي تعزى �إلى الجن�س ل�صالح الإناث .
و�أجرت الخوالدة )2001 ( درا�سة بهدف قيا�س فاعلية ا�ستخدام نموذج مراحل عمليات الكتابة في تعلم مهارة التعبير الكتابي لدى 
عينة  وتكونت  الكتابي،  التعبير  تدري�س  في  المتبعة  التقليدية  بالطريقة  مقارنةً  عمان  مدينة  في  الأردن  في  الأ�سا�سي  العا�شر  ال�صف  طلبة 
الدرا�سة من 100 طالب وطالبة في ال�صف العا�شر الأ�سا�سي، موزعين على �أربع �شعب درا�سية وبطريقة ع�شوائية؛ حيث تم اختيار اثنتين منها 
من الذكور والإناث لتمثّلا المجموعة التجريبية التي طبق عليها برنامج الدرا�سة، وال�شعبتان الأخريان لتمثلا المجموعة ال�ضابطة التي در�ست 
التعبير الكتابي بالطريقة التقليدية، وللوقوف على فاعلية نموذج مراحل الكتابة الإبداعية في تعلم مهارة التعبير الكتابي طورت الباحثة 
اختباراً للتعبير الكتابي، ا�شتمل على ثلاثة موا�ضيع ثم كُلّف الطالب الكتابة في واحد منها، وطورت الباحثة قائمة لمهارات التعبير الكتابي 
لاعتمادها مقيا�ساً في ت�صحيح اختبار التعبير الكتابي، و�أظهرت نتائج الدرا�سة �أن طريقة تدري�س التعبير الكتابي با�ستخدام نموذج مراحل 
عمليات الكتابة لدى طلبة ال�صف العا�شر الأ�سا�سي كانت ذات �أثر مقارنةً مع طريقة التدري�س التقليدية، كما �أظهرت نتائج الدرا�سة عدم 
وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في تح�صيل طلبة ال�صف العا�شر الأ�سا�سي على اختبار التعبير الكتابي تعزى �إلى متغير الجن�س، مما ي�شير 

�إلى �أن نموذج مراحل عمليات الكتابة  كان مجدياً في تعلم مهارة التعبير الكتابي لدى كلا الجن�سين.

ور�ش عمل الكتابة ،وتح�سن مهارات الكتابة لديهم.
و�أجرى كلٌّ من زانج وفيوكلت�ش ) Zhang and Vukelich,1998( درا�سة �سعت �إلى معرفة �أثر مهارات و�أن�شطة ما قبل الكتابة على 
نوعية الكتابة لدى الطلاب الذكور والإناث على عينة مكونة من طلاب ال�صفوف الرابع وال�ساد�س والتا�سع والحادي ع�شر من طلبة المدار�س 
الحكومية، وتم تق�سيم الطلاب �إلى مجموعتين في كل �صف درا�سي، مجموعة �ضابطة حيث طلب من الطلاب في هذه المجموعة ممار�سة 
الكتابة دون تعليمهم لمهارات و�أن�شطة ما قبل الكتابة، ومجموعة تجريبية طلب من الطلاب في هذه المجموعة ممار�سة الكتابة بعد تعليمهم 
وتدريبهم لمهارات و�أن�شطة ما قبل الكتابة، وقام المعلمون في هذه ال�صفوف بو�ضع مهمات الكتابة المطلوبة من كل طالب، وتم ا�ستخدام اختبار 
)ديلولرDelware  1996 ( لتقييم الكتابة لدى ه�ؤلاء الطلاب، و�أ�شارت النتائج �إلى �أن �أداء الطلاب في المجموعة التجريبية لل�صفوف الرابع 
وال�ساد�س والحادي ع�شر ممن تم تدريبهم على مهارات ما قبل الكتابة قد تطورت كفاءتهم في الكتابة مقارنة بالمجموعة ال�ضابطة التي لم 
تتدرب على مهارات ما قبل الكتابة، �أما طلاب ال�صف التا�سع فكانت النتيجة على عك�س طلاب ال�صفوف الرابع وال�ساد�س والحادي ع�شر، 

وقد كان لعامل الجن�س وم�ستوى الأداء الأكاديمي �أثرٌ على الكتابة؛ حيث كان �أداء الإناث �أعلى من �أداء الذكور.
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- م�شكلة الدرا�سة و�أ�سئلتها:
تتمثل م�شكلة البحث في الحاجة �إلى تنمية مهارات الكتابة الإبداعية لدى طلبة البكالوريو�س في الكليات العلمية والإن�سانية في جامعة 
العين للعلوم والتكنولوجيا، وذلك بالتوجه نحو تدريب الطلاب على برنامج يعمل على تنمية مهارات الكتابة الإبداعية  لدى الطلاب؛ �إذ 
لاحظ الباحثان من خلال عملهما في الكليات الإن�سانية والعلمية �أنّ ثمة نق�صا حادثا في تنمية المهارات الإبداعية لدى طلبة الجامعة من 
ذوي التخ�ص�صات المختلفة، وحر�صاً من الكلية على تنمية الإبداع لدى طلابها كان الاهتمام ببرامج تنمية الإبداع ب�أنواعه المختلفة؛ �إذ تعد 
م�س�ألة تنمية الإبداع عند الطلاب من الأهداف الأ�سا�سية التي ت�سعى م�ؤ�س�سات التعليم بمختلف م�ستوياتها �إلى تحقيقها والتركيز عليها، 
وذلك على اعتبار �أن مهارات الكتابة الإبداعية تحتاج للتنمية والتدريب. تما�شياً مع التوجه العام في دولة الإمارات العربية المتحدة نحو 

العناية والاهتمام بالطلاب المبدعين والمتميزين. 

وتحاول هذه الدرا�سة الإجابة عن الأ�سئلة التالية:
ال�س�ؤال الأول: ما البرنامج المقترح الذي يقوم على تنمية الكتابة الإبداعية لدى الطلبة؟ 	-

ال�س�ؤال الثاني: هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في تنمية مهارات الكتابة الإبداعية لدى طلبقة الكليات العلمية والإن�سانية تعزى �إلى  	-
البرنامج التدريبي؟

لمتغير  تعزى  الإبداعية،  الكتابة  مهارات  تنمية  في   )0,05≥a(ال�س�ؤال الثالث: هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائه عند م�ستوى الدلالة 	-
تخ�ص�صات الطلبة )العلمية،الإن�سانية( ؟

- �أهمية الدرا�سة:
ـ تكمن �أهمية البحث الحالي ب�صورة عامة في �أهمية المرحلة التي يتناولها، باعتبارها مرحلة جامعية تهيئ الطالب وتدربه، لأن يكون قادراً 
الهائل من  المد  كل هذا  مواجهة  قادر على  �إن�سان  القادمة، ولخلق  الأيام  وم�ستجدات الحياة في  المتزايدة  التحديات  مع  التفاعل  على 

المتغيرات ونقلها بطريقة �إبداعية واعية وثاقبة . 
- من خلال الملاحظات المتوفّرة في الدرا�سات والبحوث والعمل الميداني في هذا المجال، ف�إننا نجد �أن هناك تق�صيراً في البرامج التي تتعامل 
مع  طلاب الجامعات وتهدف �إلى تنمية مهارات الكتابة الإبداعية، من خلال تطوير قدراتهم على ا�ست�شراف الم�ستقبل وتو�سيع مداركهم 

وتح�سين مهارات التفكير الإبداعي عندهم .
  ـ �سيقدم هذا البحث برنامجاً تدريبياً موجهاً لطلاب الجامعة ومنا�سباً لبيئة المجتمع الإماراتي، حيث �سي�شكل هذا البرنامج مادة تدريبية 

منا�سبة و�سهلة التطبيق لإتاحة الفر�صة �أمام الطلاب للتعامل مع م�ستجدات الحياة القادمة وتعقيداتها. 
   - يمهد هذا البحث لدرا�سات لاحقة لبرامج تدريبية �أخرى في تنمية مهارات الكتابة الإبداعية لدى الطلاب في مراحل التعليم الجامعي 

المختلفة.

- �أهداف الدرا�سة:
تهدف هذه الدرا�سة �إلى التحقق من فاعلية برنامج تدريبي معد من قبل الباحثين يعمل على تنمية مهارات الكتابة الإبداعية  للطلبة 

)الم�ضمون، الأ�سلوب ، التنظيم ، ال�صور الفنية الإبداعية(. 

 : الدرا�سة  • عينة 
تكونت عينة الدرا�سة من الطلاب الملتحقين بالكليات العلمية والإن�سانية، في جامعة العين للعلوم والتكنولوجيا، فرع العين، ومن �شُعب 
مهارات اللغة العربية في جامعة العين للعلوم والتكنولوجيا، حيث قام الباحثان بتطبيق البرنامج التدريبي على الطلاب، و �إجراءه  الدرا�سة 
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على عينة مكونة من )100( طالبا من الذكور والإناث يتم اختيارهم ع�شوائيا؛ حيث تم �إخ�ضاع المجموعة التجريبية والمكونة من )50 ( 
طالبا للبرنامج التدريبي، موزعين بالت�ساوي على التخ�ص�صات العلمية والإن�سانية،فيما لن يتم �إخ�ضاع المجموعة ) ال�ضابطة ( والمكونة من 
)50( طالبا للبرنامج التدريبي،موزعين بالت�ساوي على التخ�ص�صات الإن�سانية والعلمية ، و�سيتم �إخ�ضاع المجموعتين �إلى اختبار قبلي قبل 

التدريب على البرنامج، و�آخر بعدي بعد عملية التدريب . 

�أدوات الدرا�سة: 
1- اختبار الكتابة الإبداعية.  �أوجب �إجراء البحث �إعداد اختبار لقيا�س �أثر ا�ستخدام المراحل الأربع للكتابة  الإبداعية، ، لذا قام الباحثان 
ب�إعداد اختبار في الكتابة الإبداعية يقي�س مدى امتلاك طلبة الكليات العلمية والإن�سانية للكتابة الإبداعية، والمهارات التي ركز عليها 
المو�ضوع  و�إنهاء  له،  المدخل  للمو�ضوع تكون بمثابة  تعليمات و�ضوابط مثل كتابة مقدمة تمهد  التعليمي. وقد �شمل الاختبار  البرنامج 
بخاتمة منا�سبة تلخ�ص الأفكار الواردة فيه، كما �أكدت التعليمات المقدمة للطلاب على الاهتمام بنظافة الورقة، والكتابة بخط وا�ضح، 

وذلك �أن معيار الت�صحيح �شمل و�ضع درجات لهذه الجوانب. 
وقد جاءت خطوات �إعداد الاختبار على النحو التالي:

�أ- بناء الاختبار ب�صورته المبدئية، حيث ت�ضمن مقدمة تو�ضح �آلية الاختبار، وكيفية الإجابة عنه، ب�شكل يزيل �أي ا�ستف�سار قد يرد في 
�أذهان الطلابذ. 

ب- الت�أكد من �صدق الاختبار بعر�ضه على مجموعة من ذوي الخبرة والاخت�صا�ص من �أع�ضاء هيئة التدري�س في تخ�ص�ص المناهج و اللغة 
العربية، وقد �أجرى الباحثان بع�ض التعديلات وفق مقترحاتهم وملاحظاتهم. 

للجانب  ا�ستعداداً  النهائية  �صورته  في  و�ضعه  تم  ا�ستطلاعياً  تجريبه  عن  �أ�سفر  وما  الاختبار  وثبات  �صدق  من  التحقق  �ضوء  وفي  ج- 
التجريبي من البحث.

معيار ت�صحيح الاختبار. قام  الباحثان ب�إعداد معيار لت�صحيح الاختبار ي�شمل �أهم المهارات التي يتوقع �أن يمتلكها التلميذ، ويتم تقويم  	-2
�أدائه بناءً عليها، وقد ا�ستعان الباحثان في بناء هذا المعيار بمجموعة من الكتب والدرا�سات التي تناولت طرق تدري�س الكتابة الإبداعية 

وحددت �أهم مهاراته.
وقد ت�ضمن المعيار مجموعة من المهارات ق�سمت �إلى ثلاثة �أجزاء على النحو التالي:  	-3

�أ-   مهارات تتعلق بالم�ضمون، وت�شمل )المقدمة، �صلب المو�ضوع، الخاتمة(. 
ب- مهارات تتعلق بالأ�سلوب ، وت�شمل )المفردات، الجمل والتراكيب، جمال الأ�سلوب(.

ج- مهارات تتعلق بالتنظيم، وت�شمل تنظيم الكتابة وو�ضوح الخط ونظافة وترتيب الورقة. 
د- مهارات تتعلق بال�صور الفنية الإبداعية)كالف�ضول، والخيال، والمرونة(

  ** ثانياً: البرنامج التدريبي:
يتكون البرنامج من وحدتين  درا�سيتين هما:

الوحدة الأولى: و�شملت تو�ضيحاً لمفهوم المقال، والأ�س�س الفنية لكتابة المقال، مع تدريبات ونماذج لهذه الأ�س�س، وتعريف بالمراحل الخم�س 
للكتابة، مع عر�ض لنماذج مو�ضحة لها، وكيفية التدرج �أثناء الكتابة وفق تلك المراحل. 

الوحدة الثانية: التدريب على الكتابة الإبداعية، وفق المراحل الأربع  للكتابة الإبداعية الم�شار �إليها في البحث وهي:  
1. مرحلة ما قبل الكتابة )التخطيط( : وت�شمل ) تحديد الهدف من الكتابة، تعيين الجمهور، الا�ستعداد القبلي(

2. مرحلة الكتابة:
3. مرحلة المراجعة والتعديل
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4. مرحلة  الكتابة النهائية:
5. مرحلة التقويم:

الخبرة  ذوي  من  المحكّمين  من  مجموعة  على  البرنامج  عر�ض  �سيتم  التدريبي،  للبرنامج  المحتوى  �صدق  من  التحقق  �أجل  ومن 
والاخت�صا�ص في مجال التربية الخا�صة والمناهج وطرق التدري�س، في التخ�ص�صات الإن�سانية في جامعة العين للعلوم والتكنولوجيا.

  **التطبيق:
�سيتم تطبيق الدرا�سة خلال الف�صل الدرا�سي الأوّل للعام ) 2017-2018 م( .

**ت�صميم الدرا�سة والمعالجة الإح�صائية : 
�ستخ�ضع  �إذ  وال�ضابطة،  التجريبية  للمجموعتين  وبعدي  قبلي  قيا�س  �إجراء  �سيتم  حيث  التجريبي،  �شبه  المنهج  الدرا�سة  اعتمدت 
المجموعة التجريبية للمعالجة )التدريب على البرنامج(، بينما �ستخ�ضع كلتا المجموعتين) ال�ضابطة والتجريبية (لأدوات القيا�س القبلي 
�أداء المجموعتين )ال�ضابطة والتجريبية(على الاختبارين  والبعدي والمتمثلة في الاختبار الذي �سيعده الباحثان، و�سيتم ح�ساب الفروق في 

القبلي والبعدي، وذلك للتحقق من وجود �أثر للبرنامج على �أداء المجموعة التجريبية. 

نتائج الدرا�سة ومناق�شتها:
ال�س�ؤال الأول:  ما البرنامج المقترح الذي يقوم على تنمية الكتابة الإبداعية لدى الطلبة؟

للإجابة عن هذا ال�س�ؤال قام الباحثان ببناء برنامج تعليمي لتنمية الكتابة الإبداعية، يقوم على المراحل الخم�س للكتابة الإبداعية، 
وذلك في �ضوء طبيعة المقرر و�أهدافه، وهنا نعر�ض �أهم ملامح هذا البرنامج من حيث �أ�س�سه ومكوناته و�آلية تطبيقه، وذلك على النحو 

الآتي:  

�أ‌- �أ�س�س بناء البرنامج:
يهدف البرنامج التعليمي  لتنمية الكتابة الإبداعية  لدى الطلبة. وقد ارتكز البرنامج في بنائه على مجموعة من الأ�س�س �أهمها: 

1- تدرج الطلاب في عملية الكتابة عبر مراحله الخم�س،  ت�شمل كل مرحلة منها عمليات و�أن�شطة متنوعة.
2- �إعطاء الطالب الحرية في اختيار مو�ضوع الكتابة.

3- زرع الثقة في نف�سو�س الطلبة،عن طريق منحه الفر�صة في التقويم الذاتي ومراجعة كتابته.
4- تعويد الطالب على النقد وت�صحيح الأخطاء �أثناء تبادل الكرا�سات مع �أقرانه الطلبة.

ب- مكونات البرنامج: 
يتكون البرنامج من وحدتين  درا�سيتين هما:

الوحدة الأولى: و�شملت تو�ضيحاً لمفهوم المقال، والأ�س�س الفنية لكتابة المقال، مع تدريبات ونماذج لهذه الأ�س�س، وتعريف بالمراحل الخم�س 
للكتابة، مع عر�ض لنماذج مو�ضحة لها، وكيفية التدرج �أثناء الكتابة وفق تلك المراحل. 

الوحدة الثانية: التدريب على الكتابة الإبداعية، وفق المراحل الأربع  للكتابة الإبداعية الم�شار �إليها في البحث وهي:  
6. مرحلة ما قبل الكتابة )التخطيط( : وت�شمل ) تحديد الهدف من الكتابة، تعيين الجمهور، الا�ستعداد القبلي(

7. مرحلة الكتابة:
8. مرحلة المراجعة والتعديل
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9. مرحلة  الكتابة النهائية:
مرحلة التقويم: 	.10

وقد قام الباحثان ببيان وتحديد ما يقوم به المعلم والطالب في كل مرحلة من تلك المراحل، و�إعداد ما يتطلبه البرنامج من �أوراق، وفق 
الآتي:

- تحديد العمليات والأن�شطة التي تتطلبها كل مرحلة.
- تحديد الزمن اللازم لكل مرحلة.

- �إعداد الأوراق والنماذج الخا�صة بكل مرحلة.
- ت�صميم قوائم للتقويم الذاتي  بعد كل مرحلة.

- ورقة تت�ضمن تعليمات خا�صة بمرحلة الكتابة الأولية )الم�سودة(.
- ورقة لكتابة الم�سودة.

- قائمة التقويم الذاتي الخا�صة بمرحلة الكتابة الأولية.
- ورقة ت�شتمل على تعليمات خا�صة بمرحلة المراجعة.

- قائمة التقويم الذاتي لعملية المراجعة.
- ورقة لكتابة المو�ضوع بعد �إجراء التعديلات.

- ورقة ت�شمل تعليمات وتوجيهات خا�صة بمرحلة الت�صحيح.
- قائمة التقويم الذاتي لعملية الت�صحيح.
- ورقة لكتابة المو�ضوع ب�صورته النهائية.
- قائمة التقويم النهائي لمراحل الكتابة.

ج- تحكيم البرنامج: 
تم عر�ض  البرنامج على مجموعة من المحكمين من ذوي الاخت�صا�ص والخبرة، وقد �أجرى الباحثان بع�ض التعديلات على البرنامج في 

�ضوء ملاحظات المحكمين ومقترحاتهم.

د- تطبيق البرنامج:   
بعد الانتهاء من �إعداد البرنامج وتحكيمه قام الباحثان باختيار م�ساق مهارات اللغة العربية، وبدء تدري�س الطلبة فيه على البرنامج 
للكليات  الدرا�سين  الطلبة  وجموعة  ال�صيدلة(  الهند�سة،  العلمية)  الكليات  في  الدار�سين  الطلبة  مجموعة  مجموعتين،  في  و�ضعهم  بعد 

الإن�سانية)التربية، الإعلام والات�صال، �إدارة الأعمال(.

ال�س�ؤال الثاني: هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في تنمية مهارات الكتابة الإبداعية لدى طلبقة الكليات 
العلمية والإن�سانية تعزى �إلى البرنامج التدريبي؟ 

للإجابة عن هذا ال�س�ؤال تم ا�ستخراج المتو�سط الح�سابي البعدي المعدّل،والخط�أ المعياري  لدرجات �أفراد عينة الدرا�سة –التجريبية 
وال�ضابطة-على مهارات الكتابة الإبداعية،

المعياري  المعدل،والخط�أ  البعدي  المتو�سط الح�سابي  �إلى تحليل  ي�شير  الذي  رقم )1(  كما هو مو�ضح في الجدول  النتائج  وقد جاءت 
لا�ستجابات �أفراد عينة الدرا�سة على اختبار الكتابة الإبداعية وفقاً لمتغير المجموعة. 
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الجدول رقم )1(
تحليل المتو�سط الح�سابي البعدي المعدل، والخط�أ المعياري لا�ستجابات �أفراد عينة الدرا�سة على اختبار الكتابة الإبداعية وفقاً لمتغير 

المجموعة. 
المتو�سط الح�سابي المجموعة المهاراتا�سم  الاختبار

البعدي المعدل
الخط�أ 
المعياري

الكتابة 
الإبداعية

20.4490.310التجريبية الم�ضمون
18.0910.310ال�ضابطة

19.5840.326التجريبية الأ�سلوب
16.8360.326ال�ضابطة

20.5200.316التجريبية التنظيم 
18.7800.316ال�ضابطة

ال�صور الفنية 
الإبداعية

19.0940.296التجريبية 
17.0860.296ال�ضابطة

الكتابة  مهارات  تنمية  في   )0,05≥a(ال�س�ؤال الثالث: هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائه عند م�ستوى الدلالة
الإبداعية، تعزى لمتغير تخ�ص�صات الطلبة )العلمية،الإن�سانية( ؟

وللإجابة على هذا ال�س�ؤال تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية البعدية لدرجات �أفراد عينة الدرا�سة –
ح�سب متغير التخ�ص�ص )العلمية، الإن�سانية(على اختبار الكتابة الإبداعية الذي تم �إعداده.

 وقد جاءت النتائج كما هو مو�ضح في الجدول رقم )2( الذي ي�شير �إلى تحليل المتو�سط الح�سابي 
البعدي المعدل،والخط�أ المعياري لا�ستجابات �أفراد عينة الدرا�سة على مهارات الكتابة الإبداعية،وفقاً لمتغير تخ�ص�صات الطلبة)العلمية، 

الإن�سانية(.
المتو�سط الح�سابي التخ�ص�صالمهاراتا�سم الاختبار

البعدي المعدل
الخط�أ 
المعياري

اختبار 
الكتابة 
الإبداعية

19.5130.295الإن�سانيةالم�ضمون
19.0270.295العلمية

18.1170.311الإن�سانيةالأ�سلوب
18.3030.311العلمية

20.0250.301الإن�سانيةالتنظيم 
19.2750.301العلمية

ال�صور الفنية 
الإبداعية

18.3340.283الإن�سانية
17.8460.283العلمية

الثاني: بال�س�ؤال  المتعلقة  النتائج  • مناق�شة 
وال�ضابطة   التجريبية  المجموعتين  �أفراد  �أداء  )a≤0.05(،بين  الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائياً  دالة  فروق  وجود  �إلى  النتائج  �أ�شارت   o

ل�صالح المجموعة التجريبية على مهارات الكتابة الإبداعية في الاختبار.
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- �أظهرت نتائج هذا ال�س�ؤال وجود �أثر �إيجابي للبرنامج في تطوير �أداء الطلبة في مهارات الكتابة الإبداعية على الاختبار.
مما يبين �أهمية البرنامج التدريبي في تنمية مهارات الكتابة الإبداعية، وتعزى هذه النتيجة الإيجابية للأ�سباب التالية:

- احتواء البرنامج التدريبي على مو�ضوعات �شيقة وجاذبة:
�إن ارتباط محتويات البرنامج التدريبي وتدريباته لموا�ضيع �ستهم الطلاب في الم�ستقبل الذي �سيعي�شون فيه مثل )تعر�ض بع�ض �أنواع 
الجن�س الب�شري للخطر،وتعر�ض النباتات والحيوانات للانقرا�ض(،وارتباطها بمواقف حياتية �ستحدث معهم وكيفية الت�صرف فيها،كان له 

دور كبير في الح�صول على هذه النتيجة الإيجابية.

 - احتواء البرنامج التدريبي على مهارات تثير التفكير:
بمواقف  بمحتواها،والمرتبطة  الغنية  التفكير  مهارات  من  العديد  على  لاحتوائه  التدريبي،جاءت  للبرنامج  الإيجابية  النتيجة  فهذه 
العنا�صر  �أوجه،دمج  الأمور من عدة  �إلى  م�ألوفة،النظر  العنا�صر بطرق غير  الطالب مثل)الأ�صالة،�إعادة تجميع  بحياة  وثيق  ارتباط  لها 
والأفكار،�إيجاد العلاقات بين الأ�شياء( مما �سهّل في ا�ستثارة الدافعية للكتابة الإبداعية للطلاب،ولاحتواء البرنامج التدريبي لموا�ضيع �شيقة 
تجذب ف�ضول الطلاب للكتابة بها مثل)دعوة لكتابة �إعلان تجاري ل�سلعة ما، دعوة لكتابة حوار فكاهي، كتابة فقرات لو�صف البيت الذي 

يعي�ش فيه الطالب(.

- اتباع طريقة تدريب مت�سل�سلة من الأ�سهل للأ�صعب:
الوحدة  توزيع  في   تمثلت  الإيجابية،والتي  النتيجة  هذه  حدوث  في  �ساعدت  للأ�صعب،  الأ�سهل  من  مت�سل�سلة  تدريب  طريقة  فاتباع 
الطلبة  لل�سماع من  الثاني  الأمثلة،والق�سم  المهارة مع ذكر  والهدف من هذه  المهارة  ل�شرح  �أق�سام:ق�سم  لثلاث  للطلاب  المعطاة  التدريبية 
للأمثلة وال�شرح،والت�أكد من فهمهم للمهارة المطلوبة،والق�سم الثالث ّتوزيع التدريبات ال�صفية،و�أوراق العمل ليقوم الطالب بالمهمّة الكتابية 

المطلوبة منه ككتابة ق�صة،�أو خاطرة �أو �أبيات من ال�شعر،�أو م�شهد بطولي، مما �أوجد جواً من الن�شاط والمناف�سة والدافعية عند الطلاب.

- الاختيار المنا�سب لتوزيع للمحا�ضرات ومواعيدها في فترة تنفيذ البرنامج:
كما تمت مراعاة تطبيق البرنامج التدريبي في المحا�ضرات التي يكون الطلاب فيها �أكثر ن�شاطاً مثل �أول الدوام،�أو بعد الا�ستراحة، 
مع مراعاة �أخذ الوقت الكافي لل�شرح والتدريب على المهارة،ولهذا تم تطبيق البرنامج التدريبي على �أربعين جل�سة تدريبية،بمعدل جل�ستين 

تدريبيتين لكل وحدة من وحدات البرنامج التدريبي. 

- المناخ الإيجابي  للتدري�س وو�سائل التعزيز:
فقد يكون للمناخ ال�صفي الذي �ساد جل�سات التدريب،�أحد العوامل في ظهور هذه النتيجة 
والتقديم والتو�ضيح للمهارة،وذكر الطالب للأمثلة للمهمة الكتابية المطلوب الكتابة عنها،و

تقديم التعزيز اللفظي والتعزيز المادي من خلال تقديم بع�ض الجوائز، لأكثر الطلاب م�شاركةً، وتميزاً في المهمة الكتابية المطلوبة من 
الطالب في نهاية كل وحدة.

- الانتقال من مرحلة التلقي �إلى مرحلة التفاعل والتجريب:
)�إثارة  مثل  الإبداعية  الكتابة  تنمي  ا�ستراتيجيات  وجود  هو  الطلاب،  على  تطبيقه  عند  التدريبي  البرنامج  هذا  ما يميز  �أهم  ولعل 
التفاعل  الطلاب على  �ساعد  الطلاب(، وهذا  والتنب�ؤ عند  التوقع  التي تحفز مهارتي  الأ�سئلة  الم�ستقبلية،توجيه  بالم�شكلات  الطلاب  وعي 
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مع البرنامج التدريبي �شكل كبير، فالباحث لم يطلب من الطلاب كتابة مو�ضوع �إبداعي مبا�شرة،و�إنما دربّهم على ا�ستراتيجيات تجعلهم 
يبدعون في كتابة �أي مو�ضوع. بينما طلاب المجموعة ال�ضابطة فقد در�سوا عن طريق المنهاج العادي،فكان م�ستواهم في الكتابة الإبداعية 

�أقل من المجموعة التجريبية،ذلك �أن الح�صة كانت ت�سير وفق الطريقة الاعتيادية دون تطوير �أو تجديد.
الأبحاث  من  وا�سع  عدد  �إليه  ذهبت  ما  مع  تتفق  التدريبي   البرنامج  بت�أثير  يتعلق  فيما  الدرا�سة  �إليها  تو�صلت  التي  النتائج  �إن   -
الإبداعية ومنهم )�أبو  �إبداعية،والكتابة  الم�شكلات بطرق  الإبداعي،وحل  الإبداع،والتفكير  التي بحثت  النظرية،والتطبيقية  والدرا�سات 

)2001,Jaben 1998,Zhang and Vukelich جادو،2003؛العبداللات 2003؛جدوع 2006؛مطر،2000؛
�إدخال  تلخي�صها،ب�أهمية  يمكن  والتي  الحالية،  الدرا�سة  ا�ستعر�ضتها  التي  التجريبية  الدرا�سات  نتائج  مع  �أي�ضاً  النتائج  هذه  وتتفق 
 Ahlberg and;2001,Jaben;1999,Thompson( برامج للتدريب على الارتقاء والتطوير بمهارات الكتابة الإبداعية مثل نتائج درا�سات

)1994,Reichert;2001,Medd ;2000,Coleman;2004,Riley

** مناق�شة النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثالث:
)العلمية،  كافة  التخ�ص�صات  طلبة  �أداء  بين   )0.05≥a( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائياً  دالة  فروق  وجود  عدم  �إلى  النتائج  •  �أ�شارت 

الإن�سانية( لمتغير التخ�ص�ص، في مهارات الكتابة الإبداعية. 

ويعزى ذلك للأ�سباب التالية:
- �أن المناهج الدرا�سية وخا�صةً اللغة العربية،لا تعطي مو�ضوع تنمية التفكير الإبداعي والكتابة الإبداعية اهتماماً وتركيزاً كبيراً،فعادةً ما 

يكون مو�ضوع الكتابة الإبداعية، في ح�صة واحدة على مدار الأ�سبوع الدرا�سي.
- عدم �ألفة الطلاب للتعامل مع البرامج التدريبية للتفكير الإبداعي،والكتابة الإبداعية في ال�صفوف ال�سابقة.

ة التعبير تخلو من المتعة و�إثارة التفكير الإبداعي، فهي ت�سير وفق م�سار واحد من بدايتها  - الرتابة المملّة في كتابة مو�ضوعات التعبير،فح�صّ
�إلى نهايتها،مما يجعل من الكتابة نف�سها،عملية مملّة تثقل كاهل الطلاب،وتجعلهم بانتظار انتهائهم من كتابة المو�ضوع .

التو�صيات:
1- �إجراء المزيد من الأبحاث والدرا�سات، في مجال تنمية التفكير الإبداعي ودوره في ا�ست�شراف الم�ستقبل، والعمل على حل م�شكلاته بطرق 

�إبداعية. 
2- �إجراء المزيد من الدرا�سات حول برامج لتنمية الكتابة الإبداعية، مع �أخذ متغيرات �أخرى مثل: الجن�س)ذكور،�إناث(، بالإ�ضافة لتطبيق 

البرنامج التدريبي في مدة زمنية �أطول. 
3- تدريب معلمي اللغة العربية على تدري�س مهارات الكتابة الإبداعية  با�ستخدام المراحل الخم�س للكتابة التي ت�ساعد الطلاب على تنمية 

قدراتهم على الكتابة الإبداعية.
التعبير عموماً  و�إ�ستراتيجيات حديثة في تدري�س  التعبير لا�ستخدام طرق  �أهمية متابعة معلمي مادة  �إلى  العربية  اللغة  �أ�ساتذة  3- توجيه 

والكتابة الإبداعية خ�صو�صاً، وت�شجيع المعلمين على تجربة ا�ستخدام المراحل الخم�س للكتابة الإبداعية.
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