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الورَق:  من  "الخروج 
مقاربةٌ لمع�شلة ال�شفهيّ والمكتوب في تعليم العربيّة"

د. �شفيقة وعيل

التّمهيد
اللّغة هي عاداتٌ �سوتيّة مَوروثة،1 وتمامًا مثل اأيّ كائن حيّ، تولد وتعي�ش وتموت: تعي�ش اإذا عِي�ستْ )مورِ�سَتْ(، اأيْ اإذا لبّتْ حاجات 
تْ عن الممار�سة. وتعي�ش اللّغة العربيّة محكيَّةً في اليوميّ، وتعي�ش الف�سحى ال�سفهيّة في الدوائر  ت وكَفَّ اأهلها في زمانهم، وتموت اإذا كُفَّ
الدّرا�سيّة والدّينيّة والإعلاميّة. اأمّا الكتابة فما هي اإلّ و�سيلة "ناق�سة" للتعبير عن اللّغة.2 وبين هذه الم�ستويات تجد اللّغة نف�سَها اأمام 

مع�سلة تعليمها بما هي كينونة حيّة، اأيْ من حيث هي منهج حياة ونمط تفكير. 
الحيويّة  خ�سائ�سها  على  الحفاظ  مع  الف�سحى  نعلمّ  اأن  يمكننا  كيف  والفاعليّة:  العمليّة  �سوؤال  يُطرح  المع�سلة  هذه  ظلّ  وفي 

التفاعليّة في ال�سفهيّ؟ ودون اأن تحتكّ �سلبيًّا بالمكتوبة؟ ودون الخو�ش في النّزاع �سفهيّ-محكيّ؟
تنطلق الورقة، بدايةً، من اأ�سئلة تجريديّة تبحث عن اأجوبة افترا�سيّة لكي ت�سل في مرحلةٍ اأخرى اإلى محاولةٍ للمقاربة المن�سودة 

في تدري�ش العربيّة: 
1- ما خ�سي�سة اللّغة العربيّة في اأ�سليّتها ال�سّفهيّة؟ وما علاقتها بالكتابة؟

2- ما الإ�سكال التعليميّ الناجم عن احتكاك م�ستويات اللّغة العربيّة: الم�ستوى ال�سّفهيّ في المحكيّ والف�سيح والم�ستوى الكتابيّ؟
3- ما هي النماذج النمطيّة في العربيّة ال�سّفهيّة وما خطورتها على تعليم اللّغة؟

تحرّزٌ ابتدائيّ
دًا بقدر ما هي روؤية وتجربة. 1- هذه الورقة لي�شت منهجًا تطبيقيًّا �شاملً ومحدَّ

بل ومع  تتعامل مع وظيفيّتها فح�شب  ال�شّفويّة، ولذلك لا  تعليم مهاراتها  العربيّة �شمن  اللّغة  تعليم مو�شيقى  الورقة في مقاربة  2- تبحث 
ملمحها الحيويّة. 

�س فكرة  3- لا تبحث الورقة في الملمح الاأكو�شتيكي للّغة العربيّة ال�شّفهيّة،3 واإنّا ت�شتعين بالدّرا�شات الاأكو�شتيكيّة في ت�شوّراتها العامّة لتتلمَّ
القوالب النمطيّة ومدى اإيغالها في خلق الجدل الهوياتيّ بين ال�شّفهيّ والمكتوب. 

4- تحاول الورقة تجاوز الخلف بين المحكيّ والف�شيح في تعليم اللّغة العربيّة عن طريق الا�شتعانة بالمحكيّ لتحقيق تمثُّل الطالب لل�شفهيّ 
تمثُّل حقيقيًّا وطبيعيًّا. 

، خ�شائ�ص اللّغة العربيّة �شمن جدليّة ال�شّفهيّ والمكتوب  اأوّلًا
الكتابة هي طريقة لت�شجيل اللّغة ولي�شت اللّغة في حدّ ذاتها.4 واللّغة- بو�شفها رموزًا �شوتيّة تعبّ عن المعنى وتتيح التوا�شل بين النا�س - 
وت وما يرتبط به من ملمح مو�شيقيّة يحكمها اأ�شلوب المجتمع والخ�شو�شيّة الفرديّة في تبليغ المق�شود. وتتجلّى هذه الملمح  تعتمد على ال�شّ

ة في مواقف تبليغيّة طبيعيّة."5 ب�شكل محدّد ومكتمل في م�شتوى ال�شّفهيّ لاأنّه "كلم تلقائيّ م�شوغ �شياغة حرَّ
وتيّة كينونة اللّغة في الزمان والمكان وما يحملنه من عاطفة وثقافة  اإنّ خ�شي�شة اللّغة ال�شّفهيّة اأنّها تعك�س في تفا�شيل ملمحها ال�شّ
وت مرتبط بخط �شير غير  وطريقة تفكير وروؤية للوجود. وهذه التفا�شيل لا يمكن للكتابة اأن ت�شتوعبها كلّها، بل يغيب اأكثرها عنها. ولاأنّ ال�شّ
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تراجعيّ ومحدود في اأبعاد التلقّي، يخت�سُّ المكتوب بالا�شتمرار وقطع الم�شافات متجاوزًا "الــــ'هُــنا والاآن'" لا�شترجاع اللّغة الحيّة/ال�شّفهيّة 
وتيّة لهذه الانفعالات؟ وهل يمكن اأن ت�شترجع  التي يعبّ عنها.6 فهل يمكن للكتابة اأن ت�شترجع الانفعالات الوجدانيّة لل�شفهيّ والملمح ال�شّ

اللّحظة المكانيّة بتفا�شيلها الثقافيّة والملمح الاجتماعيّة لهذه التفا�شيل؟
وا الم�شافهة م�شدر تلقّي العلوم  حف )اأي الكتب(،7 وعدُّ ر ظهور تدوين الوقائع والعلوم، ذمّ العرب من ياأخذ العلم عن ال�شّ على تاأخُّ

اأجمع وعلى راأ�شها اللّغة. فالم�شافهة هي الاأ�شل من حيث الوجود الزمنيّ والمعرفّي. 
وانتبه علماء الاجتماع حديثًا اإلى ظاهرة اللّغة في �شقّها ال�شّفهيّ وما تعلّق به من حمولة �شوتيّة لا ت�شعفها الكتابة. اأمّا علماء العربيّة 
فقنّنوا للّغة ال�شّفهيّة في حال كونها مكتوبةً، وو�شفوا المنطوق كتابةً، والكتابة اأعجز من و�شف كلّ خ�شائ�س ال�شفهيّ كما قلنا. وربّا لم يَرَوْا 
اأمّا المظاهر غير  من حاجة اإلى و�شع �شُلّم نغميّ للّغة العربيّة ال�شفهيّة، فدرا�شتهم نطيّة معياريّة لاإبعاد اللحون التركيبيّة وال�شواتيّة،8 
تَفُتِ اللغويّين الاإ�شارةُ  المعياريّة فهي غير نطيّة وتحكمها العادات وال�شلوكات في الفكر الفرديّ والمجتمعيّ، اأيْ غير خا�شعة للقولبة. ولم 
اإلى خ�شو�شيّة ال�شّفهي في العربيّة، اإ�شاراتٍ لم يُ�شتثمر فيها لاإنتاج جهد م�شتقرّ ومتطوّر كتطوُّر ال�شرف والنّحو والبلغة وغيرها من علوم 
بط لا يتنا�شب وطبيعة التنغيم. وفي المقابل تعالت الهمم  رًا،9 لاأنّ ال�شّ اللّغة. بل يكاد يكون �شبط تنغيمٍ للّغة العربيّة وفق نظام �شامل متعذِّ
في تطوير المظهر ال�شّفهيّ للقراآن الكريم، انطلقًا من تعزيز فكرة الاإ�شناد، وفي تطوير مباحث التجويد وعلم الاأ�شوات، ثمّ مقامات الاآداء 

لاحقًا.
ولاأنّ اللغة العربيّة ارتبطت باأ�شول مقدّ�شة من ديننا هي القراآن وال�شنّة ال�شريفة والمتون الدّينيّة، كان التعويل على الاإ�شناد اآليّةً ت�شمن 
اأيّ مدى  هذا الانتقال التواوؤميّ بين المنطوق والمكتوب. والاإ�شناد هو عمليّة التوا�شل ال�شفاهيّ التي ت�شبط المنقول �شبطًا تف�شيليًّا. فاإلى 

تواءَم �شفهيّ القراآن مع مكتوبه؟

وتيّ ا، القراآن الكريم والتدوين ال�شّ ثانيًا
وتيّة للّغة العربيّة من حيث كونها توثيقًا �شفهيًّا للأ�شاليب الاأدائيّة للقراآن الكريم، ثمّ نقلوا دَر�شهم اإلى اللّغة  بحث العلماء الملمح ال�شّ

ب�شكل عامّ، ولو اأنّهم لم يتوغّلوا فيها. فما الذي نقله التدوين وما الذي لم ينقله لنا من ال�شبغة ال�شفهيّة للقراآن؟ 
بداأت المرحلة الاأولى من توثيق الم�شاحف بجَـــرّد نَــقْــل الكلمات المنطوقة مكتوبةً على الورق، مع �شرط وجود م�شدر �شــماعـيّ لهذا 
المنقول من النبيّ �شلّى الله عليه و�شلّم. تزامن ذلك مع الحفاظ بالم�شافهة على التفا�شيل ال�شوتيّة لقراءة القراآن، نحو هيئات الاأ�شوات 
ب والنّفي ونبات  ا اأفعال الكلم كالا�شتفهام والتعجُّ وتيّة والج�شديّة )كالاإ�شمام(؛ ونقلوا اأي�شً بةً ووجوه الوقوف وملمحها ال�شّ منفردةً ومركَّ
ا مدود قراءة النّبيّ �شلّى الله عليه و�شلّم وترجيعاتها وترديداتها واختلف درجاتها،10 وربّا نقلوا  اأي�شً وت به ودرجاته؛ كما نقلوا  ال�شّ
ا.11 اأمّا التدوين الكتابيّ فاقت�شر على بع�س هذه الملمح فقط كما �شنرى. ولذلك كان لا غنى عن الاإ�شناد والم�شافهة  مقاماتها النغميّة اأي�شً

فيه اإلى يومنا هذا. 
اأوّل ملمحٍ �شوتيّ نُقِل من ال�شّفهيّ اإلى المكتوب هو الاإعراب، حيث و�شع اأبو الاأ�شود الدوؤلي )69هـ( "النّقْطَ" علمةً على الرفع والنّ�شب 
والجرّ والتنوين وال�شّكون. ثمّ و�شعَ )هو اأو اأحد تلميذه( نقْط الاإعجام للتّفريق بين الاأحرف مت�شابهة الهيكل. ثمّ ا�شتبدل الخليلُ بن اأحمد 
عْر" اأو الحركات كما نعرفها اليوم، بالاإ�شافة اإلى ال�شّدّة والهمز والاختل�س والاإ�شمام.12 ومع  كل "ال�شَّ الفراهيديّ )ت 170 ه( بنقْط ال�شَّ
ها ما تعلّق بالو�شل والوقف باأنواعه وهيئات نطق بع�س الاأحرف في حالات مخ�شو�شة وغيرها.13  الوقت دخلت رموزٌ في كتابة الم�شحف، اأهمُّ
– عاجزًا عن  اأدوات زمانه الت�شريحيّة  – على تفوّقه وتجاوزه  ورغم ذلك كلّه، ما زال التو�شيف القديم المكتوب للأ�شوات العربيّة 
وتيّة الجدليّة، والتي لا غنى فيها البتّة عن الم�شافهة، كال�شاد والاإمالات مثلً. هذا بالاإ�شافة  الو�شول الدّقيق لتو�شيف بع�س الملمح ال�شّ
ا. فمثلً، التنغيم ال�شّياقيّ لل�شتفهام اأو التعجّب اأو النّفي  اإلى ثغرات كبيرة في نغميّة الكلم العربيّ عمومًا، وفي القراآن الكريم خ�شو�شً
وتيّة ذات  الا�شتنكاريّ في القراآن لا نجد له رمزًا كتابيًّا يعبّ عنه، واإنّا ياأتي في �شياق فنون اأخرى كالتف�شير والنّحو. وهذه الملمح ال�شّ

الطبيعة ال�شفهيّة ماهي، في الحقيقة، اإلّا تعبيٌر عن فهمٍ لل�شّياق القراآنّي كما �شنرى.
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ا، اأهمّ الملامح التبليغيّة في اللّغة العربيّة "ال�شّفهيّة" ثالثًا
غير  جوانب  في  الكلمَ  المقامُ  وي�شع  بن�شاأته.  المحيطة  ال�شّياقيّة  الظروف  ح�شيلة  وهو  الكلم،  فيه  ورد  الذي  بالمقام  اللّغة  ترتبط 
مو�شوعيّة لا يمكن اأن ت�شتوعبها الكتابة اإلّا من حيث الو�شف الاإخباريّ، لكنّ الرّمز الكتابيّ في حدّ ذاته لا يمكن اأن ينقل لنا )على الاأقلّ 
اإلى الاآن( هذه الجوانب التي هي اإمّا �شوتيّة اأو ج�شديّة. اأمّا المنحى ال�شوتيّ للمنطوق فهو النغمة والمو�شيقى التي ترتبط بالمعنى )كق�شد 
وت�شتند هذه  والفرح وغيرها(.  والغ�شب  والعاطفة )كالحزن  وبالوجدان  اأو غير ذلك(،  التهويل  اأو  الا�شتنكاري  الا�شتفهام  اأو  الا�شتفهام 
الوقف  اأهمّها  اإيقاعيّة  مات  منظِّ من  بهما  تعلّق  وما  والنّب  التنغيم  فيت�شمّن  الاإيقاع   اأمّا  للمقام.  الج�شديّ  والتمثُّل  الاإيقاع  على  الملمح 
واأنواعه؛ واأمّا التمثُّل الج�شديّ للمقام فهو الحركات والاإيماءات التي توافق الحال وتكون اإمّا �شخ�شيّة اأو اجتماعيّة متعارفًا عليها، وتتّ�شع 

لمجال تعبيريّ كبير عن الوجدان والت�شوُّر وال�شّياق.
فة ودلّتِ الحال عليها، وذلك فيما حكاه �شاحب الكتاب ]اأي �شيبويه[ من قولهم: �شِيَر  يقول ابن جنّيّ )ت 392ه(: "وقد حُذِفَت ال�شّ
فة لماّ دلّ من الحال على مو�شعها. وذلك اأنك تح�سّ في كلم القائل لذلك  عليه لَيلٌ، وهم يريدون: ليل طويل، وكاأنّ هذا اإنّا حُذِفَت فيه ال�شّ
من التطويح والتطريح والتفخيم والتعظيم ما يقوم مقام قوله: طويل اأو نحو ذلك. واأنت تح�سّ هذا في نف�شك اإذا تاأمّلته، وذلك اأن تكون في 
وت بها وعليها،  ن من تمطيط اللّم واإطالة ال�شّ مدح اإن�شان والثّناء عليه فتقول: كان والله رجلً، فتزيد في قوّة اللفظ بــ'الله' هذه الكلمة وتتمكَّ
مه، فت�شتغني بذلك  ن ال�شوتَ باإن�شان وتفخِّ اأيْ رجلً فا�شلً اأو �شجاعًا اأو كريًما اأو نحو ذلك. وكذلك تقول: �شاألناه فوَجدناه اإن�شانًا، وتُـمَـكِّ
عن و�شفه بقوله: اإن�شانًا �شمحًا اأو جوادًا اأو نحو ذلك. وكذلك اإن ذممتَه وو�شفتَه بال�شيق قلت: �شاألناه وكان اإن�شانًا! وتزوي وجهك وتقطّبه، 

فيغني ذلك عن قولك: اإن�شانًا لئيمًا اأو لجزًا اأو مبخلً اأو نحو ذلك."14
فما ن�شت�شفّه من كلم ابن جنّيّ هو قيام التنغيم والنّب والحركات الج�شديّة مقامًا تبليغيًّا، حيث ا�شتُعي�س بها عمّا حذف من تركيب 
الكلم. وهو ما ي�شمّيها ياكب�شون )Jackobson( ما وراء اللّغة "الميتالغة" )اأو ما تقوله اللّغة عن نف�شها(، اأيْ "ت�شكيل الخب وبلوَرَته،"15 

وتيّ العربيّ الحديث الملمح التطريزيّة للّغة.17 وي�شمّيه الدّر�س التجويديّ "اللّطائف" و"الاأ�شرار"،16 وي�شمّيه الدّر�س ال�شّ

18)intonation( 1. التنغيم  اأو مو�شيقى الكلام
الكلم من حيث درجة  �شياق  تلوّنات في  يعني  وهو  عليه.19  ولي�س طارئًا  له  اأنّه ملزمٌ  ويبدو  الكلم،  يكون في  التنغيم هو الجر�س 
وت وعمقه و�شدّته وما يحكمهما من عدد الذبذبات ومداها و�شرعتها وعُراها.20 وترتبط المو�شيقى بالكلم ارتباط اللّزم بلزومه  ال�شّ
والنّفي ودرجاته  باأفعال الكلم كالا�شتفهام والتعجّب  ى المعنويّ منه وما يرتبط  الموؤدَّ الوجدانّي تجاهه، وح�شب  ح�شب المو�شوع والانفعال 
وغيرها.21 يقول ابن �شينا: "ومنها ]اأيْ من التوابع والترتيبات والتح�شينات للكلم[ ال�شنف الم�شتعمل في النغم، مثل تثقيلها وتحديدها 
وتو�شيطها واإجهارها والمخافتة بها اأو تو�شيطها. فاإنّ للنغم منا�شبةً ما مع الانفعالات والاأخلق. فاإنّ الغ�شب تنبعث منه نغمةٌ بحالٍ، والخوف 
تنبعث منه نغمةٌ بحالٍ اأخرى، وانفعال ثالثٌ تنبعث منه نغمةٌ بحال ثالثة. في�شبه اأن يكون الثقل والجهر يتبع الفخامة، والحادّ المخافت فئة 
ه  ر الاإن�شانُ بخُلُق تلك النغمة اأو بانفعالها عندما يتكلّم، واإمّا لاأنْ يت�شبَّ تتبع �شعف النف�س. وجميع هذا يُـ�شتَعمل عند المخاطب، اإمّا لاأنْ يت�شوَّ

نف�سُ ال�شامع با ينا�شب تلك النغمة ق�شاوةً وغ�شبًا اأو رقّةً وحِلمًا."22
لة وال�شّلم عن ال�شم�س والقمر والكوكب  ومن اأثر خدمة التنغيم للمعنى ما نجده في تف�شير القراآن الذي يرى قَول اإبراهيم عليه ال�شّ
"هذا ربّي" )الاأنعام:76-77-78( ا�شتفهامًا ا�شتنكاريًّا، لاأنّ النبيّ مع�شوم من عبادة غير الله تعالى حتّى قبل اأن يُوؤتى النبوّةَ.23 والنغمة 
ا عند قوله تعالى "اأَفَاإِنْ مِتَّ فَهُمُ الَخالِدُونَ" )الاأنبياء 34(، اأيْ اأفَهُم الخالدون؟ فنفيُ اأداة الا�شتفهام �شائع  الا�شتفهاميّة تجلي المعنى اأي�شً
وت ونغمته والنبة على الحرف من الكلمة اأو على الكلمة  عند العرب، ولكن ينبغي اأن تدلّ عليه، عندئذٍ، قرينةٌ �شوتيّة وج�شديّة كدرجة ال�شّ
 ِ ا ما يروى عن النّخعيّ اأنّه "ينبغي للقارىء اإذا قراأ نحو قوله تعالى »وَقالَتِ اليَهُودُ عُـــزَيْرٌ ابْنُ اللهَّ من الجملة كما �شيظهر. ومن ذلك اأي�شً

بًا اأمام الله. ارَى الَم�شِيحُ ابْنُ الله« )التّوبة 30( ونحو ذلك من الاآيات اأن يخف�س بها �شوته،"24 تاأدُّ وَقالَـتِ النَّ�شَ
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)stress( 2. النّبر
غط  يتداخل النّب في معناه مع التنغيم ويت�شكال كلٌّ منهما في اإنتاج الاآخر. ونعني به القوّة والاإي�شاح لمقطع من الكلمة اأو من الجملة بال�شّ
ا ما با لا يخرجه عن حركته الطبيعيّة.25 وهي كلمة واإن لم تكن م�شتعملة ب�شكل بارز في التراث العربيّ  عليه اأو تنغيمه اأو تمطيط حركته مطًّ

فمعناها كان حا�شرًا. 
يقول ابن �شينا: "ومن اأحوال النّغم النّبات، وهي هيئات في النغم مدّيّةٌ غير حرفيّة، يبتدئ بها تارةً وتخلل الكلمَ تارةً وتعقب النهايةَ 
تارةً، وربّا تكثر في الكلم، وربّا تقلُل. ويكون فيها اإ�شاراتٌ نحوَ الاأغرا�س. وربا كانت مطْلَقةً للإ�شباع، ولتعريف القطع، ولاإمهال ال�شامع 
ليت�شوّر، ولتفخيم الكلم. وربّا اأُعْطِيتْ هذه النّبات بالحدةّ والثقل هيئاتٍ ت�شير بها دالّةً على اأحوال اأخرى من اأحوال القائل اأنّه متحيرِّ 
اأو غ�شبان، اأو ت�شير به م�شتدرِجة للمقول معه بتهديد اأو ت�شرّع اأو غير ذلك. وربا �شارت المعاني مختلفة باختلفها، مثل اأنْ تجعل النبةُ 

ـبًا، وغير ذلك."26  الخبَ ا�شتفهامًا، والا�شتفهامَ تعجُّ
ر يُـمْطَلْن."27 ويعدُّ اأبو العلء العطّار )ت  ومن ملمح النّب ما ي�شمّيه ابن جنّيّ "مطْل الحركة"، فيقول: "وكذلك الحركات عند التذكُّ
569ه( من اللّحنَ الخفيّ ما ي�شمّيه "اللطائف" التي لا يُعرَف اإلّا بالم�شافهة28، مّما يجلي ال�شّياق ويظهر المق�شود. ولعلّه عدّه كذلك لارتباطه 
بتاأويل ال�شّياق القراآنّي، واإلّا فاإنّ الكلم با يعنيه؛ واإذا كان ال�شياق لا يحتمل التاأويل اإلّا على وجهٍ "مَا" من المعنى �شار اللّحن جليًّا لا خفيًّا.

فمثلً، قولنا "ح�شر محمّد" قد ياأتي على اأوجه: 
1- الاإخبار ب�شدٍّ )لا اأعني التّ�شديد على الحرف ولكن اأعني القوّة بتعبير ابن جنّيّ اأو الاإي�شاح بتعبير تّمام ح�شّان( رتيب محايد النغمة 

والمدّ على الكلمتَين.
غط على "محمّد" وتحديدًا على الميم منه بنغمة ترتفع عند الميم المنبور مع حياديّة النغمة  2- اإنباء ال�شامع باأهمّيّة الحا�شر عن طريق ال�شّ

وعدم النّب على "ح�شر"، وقد نتوقّع ذلك اإجابةً عن �شوؤال من ح�شر؟
3- تنبيه ال�شامع اإلى فعل الح�شور عن طريق ال�شّدّ على الحاء من "ح�شر" مع حياد نغمة "محمّد"، با يكون جوابًا عن �شوؤال "هل ح�شر 

محمّد؟".
4- الا�شتفهام بعنى هل ح�شر محمّد؟ بوا�شطة ال�شغط اأعلى قليلً على الراء من "ح�شر" والميم من "محمّد" مع ارتفاع النغمة في الاأولى 

وارتفاعها اأكثر في الثانية.
ب عن طريق ال�شغط على الميم من "محمّد" مع ارتفاعٍ اأقلّ في النّبة. 5- التعجُّ

ومن هذا القبيل النّب على بع�س المواقع في القراآن لمواكبة ال�شّياق، كالنب الخفيف على القاف من "ذاقا" في قوله تعالى "فَدَلاَّهُمَا 
غط  األف الاثنَين ال�شاقطة نطقًا. وهو هنا ال�شّ اإ�شارةَ اإلى  لَهُمَا �شَوْاآتُهُمَا..." )الاأعراف 23( ونحوه،  بَدَتْ  جَرَةَ  ذَاقَا ال�شَّ ا  فَلَمَّ بِغُرُورٍ)22( 

تِها فوق الحركة قليلً. الحفيف على القاف مع رَوْم بع�س زمن مَدَّ

3. الملامح الج�شديّة في التبليغ ال�شّفهيّ
لاأنّ الاإن�شان روحٌ وج�شد، ولاأنّ الكلم اإنّا ينطق با يجول في دخيلة المكلِّم فاإنّ الج�شد يتفاعل مع ما المقُول. وكما يتاأثّر �شوته يتاأثّر 
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ر المنطوق دلالةً على حجمه اأو م�شافته  وَّ الج�شد: كاأن يتغيّر لون الوجه اأو ملمحه عند الغ�شب والحزن والفرح؛ اأو ت�شير اليدان اإلى مُتَ�شَ
اأو غير ذلك؛ اأو تُ�شتَعمَل حركاتٌ متعارفٌ عليها في المجتمع للدّلالة على المق�شود من الكلم: كفرقعة الو�شطى والاإبهام مع التلويح ال�شريع 
بالكفّ للدّلالة على ال�شّرعة، اأو هزّ الراأ�س يمينًا و�شمالًا للدلالة على النّفي اأو اأعلى واأ�شفل للدّلالة على الموافقة، اأو هزّه اإلى ناحيةٍ للدّلالة 
على التعجّب مثلً. وكلّها ملمح اإن لم تكن �شخ�شيّة فهي اجتماعيّة، اأيْ قابلة للتغيّر، واإذا لم ترد و�شفًا لفظيًّا �شريحًا كما في ن�شو�س 

الم�شرحيّات وال�شيناريوهات فل يمكننا معرفة هذه الحركات ولا معرفة مق�شودها ومدى خدمته لل�شّياق. 
ا لل�شياق، كنَحْوِ "مُدّ" المدينة بو�شفه  وتراثنا العربيّ يعُدُّ من الاإ�شناد المظهَر الج�شديّ المرافق للنّ�سّ ال�شّفهيّ، بو�شفه ملمحًا تقريريًّ

ملء كفّي الرّجل البالغ مجتعتَين، ونحو الحديث الم�شل�شل بال�شحك والم�شل�شل بالم�شافحة وغيرهما. 

ا، محاولت المكتوب في مواكبة ال�شّفهيّ رابعًا
العربيّة  تبنّت  اللغات  للمنطوق ولكنّه بقي مطمحًا عزيزًا متعذّرًا في طبيعته. وكغيرها من  بلوغَ مطمح مواءمة المكتوب  اللّغة  حاولَتِ 
ا اأو وجدانيًّا كالا�شتفهام والتعجّب والاقتبا�س والوقف.  الكتابة والرّمز مرغمةً، فاأدخلت الترقيم لتحميل الكلم المكتوب منحًى معنويًّا دلاليًّ
وعلمات الترقيم هذه هي علماتٌ تعاقديّة خطّيّة، يختفي بوجودها "كلُّ ما هو عفوي وطبيعيّ في الحوار، في�شير الو�شع عقليًّا تعاقديًّا، 

وي�شير دَور التنغيم اأ�شاأل."29
بل وحاولت بع�س اللّغات، كالهنديّة، الُخلفَ بين اأحجام الحروف اأو تكرار ال�شوائت الطويلة تمييزًا بين م�شتويات الاأ�شوات واأطوالها.30 
وتيّة لكلمهم، كاإن�شاء م�شتويات ل�شُلّم الكلم في ال�شّطر الواحد وكتابة  كما ا�شتعان بع�س الاأنثروبولوجيّين بحِيَل طباعيّة لاإبراز الملمح ال�شّ

خطوط وا�شلة وغيرها اإ�شارةً اإلى النّغمة.31
ا، اأَدمجتِ التكنولوجيا الحديثةُ الرّموزَ التعبيريّةَ  "اإيموجي" )EMOJI( ل�شدّ النّق�س التعبيريّ فيها. بالاإ�شافة  وفي هذا الم�شعى، اأي�شً
اإلى ذلك، ولكي يجعلوا كلماتهم تنب�س بوجدانهم وتتغنّى باإيقاعهم، احتال "الناقرون على المفاتيح" بترجمة بع�س الانفعالات التي اقترنت 
حك، وزيادة عددها كلّما اأريد التعبير عن درجة اأكثر من المرح اأو  بحرف ما عن طريق التكرار، كتكرار الهاءات متّ�شلةً تعبيًرا عن ال�شّ

الفرح؛ اأو ككتابة بع�س الاأ�شوات الطّبيعيّة، نحو "اممممم" تعبيًرا عن التفكير والاهتمام، و"اآها" اأو "هاه" تعبيرا عن التعجّب. 
وقد ورد مثل هذه التعبيرات في الحديث ال�شريف وغيره،32 على �شكل تفا�شيل �شوتيّة �شغيرة مكتوبة في الن�سّ، تدلّ غالبًا على حركة 

وت، وفي ا�شتعمالهما دعوة اإلى اأن يقرَاأ القارئُ المكتوبَ كما لو اأنّه يراه في الواقع، واأن يكتبَه النّا�شخُ كما لو اأنّه يعي�شه. الوجه ونبة ال�شّ
وكنّا راأينا اأنّ علمات الحركات والوقف قد و�شعت على الم�شاحف لترميز مظهر �شوتيّ محدّد. وكما قلنا ما تزال �شياقات الكلم في 
الم�شحف ال�شّريف تحتاج تحديداتٍ خطّيّةً اأكثر. وقد يرجعُ ذلك اإلى اأنّ القراآن حمّال اأوجه، فرغم ال�شرورة ال�شّياقيّة لبع�س المحالّ منه، 
دٌ م�شتمرٌّ لا�شتمداداتنا منه،  اأوجه قراءته يقع تحت راية التاأويل المفتوح على فهوم النا�س واأدواتهم. وفي ذلك غنًى وتجدُّ نجد كثيًرا من 
ي عَجائِبُهُ."33 وقد يُحمَل على هذا المنحى من الدعوة  دّ ولا تنْقَ�شِ ةِ الرَّ م�شداقَ و�شف النبيّ �شلّى الله عليه و�شلّم له باأنّه "لا يَخْلَقُ على كَثْرَ
اإلى الانفتاح في الفهم ما فعله بع�س ال�شّعراء الغربيِّين اإلى اإخلء ق�شائدهم كلّيًّا من علمات التّرقيم لا�شتثارة مخيّلة القارئ للتاأويل، من 

باب اأنّ علمات التّرقيم تقييد لل�شعر و�شجنٌ للمعنى.34

ا، مع�شلة تعليم العربيّة بين ال�شّفهيّ والمكتوب خام�شًا
تعيننا رموز التّرقيم اإلى حدّ كبير في تعليم الطّلبة الاإلقاء ال�شّفهيّ والكتابة الاإبداعيّة، لكنّها للأ�شف ال�شّديد توقعنا في ماأزق النماذج 

النّمطيّة. فما هي النماذج النّمطيّة؟ وما اأثرها في تعليم العربيّة؟ وكيف يكمن تفاديها في العمليّة التعليميّة؟

1. النموذج النمطيّ واإ�شكاليّة القالب 
المحكيّ  بعد  "الثالثة"،  اللّغة  نعلّمها با هي  العربيّة، فنحن  الاأمّ في مجتمعاتنا  اللّغة  لي�شت  ال�شفهيّة  الف�شحى  اأنّ  ننكر  اأن  ينبغي  لا 
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الم�شتعمل )الحيّ والطّبيعيّ( والكتابيّ الذي يُعَدُّ اأولى مراحل التعليم في مدار�شنا الحديثة.35 
ففي مرحلةٍ تعليميّة اأولى نعلّم اأبناءنا اأن يكتبوا العربيّة حروفًا وتركيبًا واأ�شلوبًا، اأيْ اأن يعي�شوا اللّغة على الورق بكلّ ما يتّ�شم به من 
ن�شبيّةٍ ومحدوديّة اجتماعيّة ونف�شيّة وتبليغيّة؛ ثمّ نعلّمهم في مراحل لاحقة اأن ينطقوا ما كانوا كتبوه وفق القوالب النموذجيّة التي ندرّبهم 
على النّطق وفقها. فـتنتقل اإلى المنطوق كلُّ الملمح الجامدة التي يتّ�شم بها المكتوب، ليبداأ تدجينُنا لفكرة النماذج النمطيّة في ذهن الطالب. 
وجدتُ، من خلل تجربة تعليم تقنيّات الكتابة وفنّيّات الاإلقاء، اأنّ الطالب رغم اأنّه يح�شن اللّغة وتركيبَها اإلى حدّ جيّد فهو ما زال يعاني 
عند التعامل مع الف�شحى من عقدة "اللغة الاأخرى"، ويعاني من ال�شّفهيّ عناءً مزدَوَجًا. فالف�شحى ال�شّفهيّة تُعَلَّم بعد مرحلتَين: مرحلة 
اللّغة الاأمّ )المحكيّة والمعي�شة( في البيت والمجتمع العربيّ ما قبل المدر�شيّ؛ ومرحلة اللّغة المكتوبة في المدار�س. فهي لا تعي�س اليوميّ ولا تواكب 

م�شاعره الحيّة، لاأنها بعيدة عنه برحلَتَين تعليميَّتَين.
ا، ب�شفة الورقيّة لاأنّها ما تزال في لا-وعيه تتقيّد  هي لغة لا يعي�شها الطالب اإلّا على الورق مكتوبةً؛ وعندما تكون �شفهيّة تحتفظ، اأي�شً
بالنماذج النمطيّة. وهنا تن�شاأ م�شكلتان: م�شكلة تداخل طبيعة قراءة المكتوب وكتابة المقروء في عمليّة اإنتاج اللّغة؛ وم�شكلة النموذج النمطيّ 

في ال�شّفهيّ.

اأ . التداخل قراءة المكتوب-كتابة المقروء في اإنتاج اللّغة لدى المتعلِّم
في مرحلة اأوّليّة من تعليم تقنيّات الكتابة، لَحظتُ اأنّ الطّلبة يكتبون اللّغة )النّ�شو�س( كما لو اأنّهم يقراأونها. فتنتفي عندهم - اإلى 
حدٍّ كبير - الروابط اللغويّة كاأدوات العطف وعبارات الرّبط نحو الاعترا�س وال�شّرط والا�شتنتاج، كما تقلّ اإلى حدّ كبير علمات الترقيم 
الوقفيّة كالفا�شلة والفا�شلة المنقوطة والنقطتين وعلمة التعجّب )تحديدًا(، بينما نجد النقطة حا�شرة اأكثر. ولعلّ ذلك �شببه اأنّ الطالب 
يقول النّ�سّ �شفهيًّا في مخيّلته ووجدانه اأثناء كتابته، فهو يتخيّلُ – لا-واعيًا على الاأرجح –اأنّه يعي�س ما يكتبه في و�شعيّته اليوميّة الطّبيعيّة 
وبلغته المحكيّة، ثمّ يترجم هذه الو�شعيّة اإلى الف�شحى. وبذلك، تتحّول حالته من "الكتابة" في الواقع اإلى "الم�شافهة" في الافترا�س، ويتحوّل 
ه اإنّا هو �شامعٌ ل�شوته  ا - اأنّ القارئ لن�شّ القارئ عنده من حالة القراءة اإلى حالة الا�شتماع والم�شاهدة، لاأنّه ي�شت�شحب – لا-واعيًا اأي�شً
وتيّة وينتبه اإلى ما يرافقها من تغيّرات ج�شديّة في خياله واأنّه يتعرّف  لَة، واأنّه ي�شتمع اإلى وقفاته ونغماته ال�شّ الدّاخليّ وم�شاهدٌ للوقائع المتخيَّ

ه برموز توجيهيّة للقارئ. من خللها اإلى وجدانه وم�شاعره في النّ�سّ. ولذلك لا يرى حاجةً اأن يزوّد ن�شّ
اإذًا، يمرُّ ن�سّ الطالب من التجربة في لغتها المحكيّة التي يفتر�س فيها الم�شافَهَة والم�شاهدة اإلى النّ�سّ الف�شيح "ال�شّفهيّ المكتوب":

ا غيبًا، حيث ينطقه – فيما لاحظتُ – كاأنّا يقراأه ح�شورًا من الورقة. فعندما طلبت تح�شير  ويتعقّد الم�شكل عندما يلقي الطّالب ن�شًّ
النّ�سّ غيبًا، لم يختلف الاأمر عن حمل الورقة والقراءة منها، لاأنّ الطالب يتخيّل النّ�سّ مكتوبًا حينذاك )كما اأف�شح الطّلبة(، ويقراأه في 
د. ونجده يراعي اأن يكون تركيب الجمل واختيار الكلمات  غياب الملمح الج�شديّة - في الاأغلب - ووفق نغميّة �شوتيّة لنموذجٍ نطيّ محدَّ
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موافقًا تمامًا لتركيبةٍ راآها مكتوبةً �شابقًا، بل واإذا ما اأورد تركيبًا ما - حتّى لو كان �شحيحًا لغويًّا - ي�شتدرك فورًا بالعودة اإلى التركيب 
المتخيَّل مكتوبًا على الورقة.

ا  والملفت للنتباه اأنّنا حين نطلب من الطالب اأن يقراأ نف�سَ النّ�سّ الذي كتبه هو من ورقته بالنّظر اإليها، نجده يعامله بو�شفه "ن�شًّ
ه ون�سّ غيره. فل ياأخذ ما يكفيه من الوقت وال�شعور ليعك�س العلميّة من مرحلة "المكتوب ال�شفهيّ" غير  غريبًا"، لا فرق في ذلك بين ن�شّ

الوجدانّي في �شورته الخطّيّة، اإلى مرحلة ال�شّفهيّ الناجم عن التجربة الحيّة. وهنا ي�شتند بقالب لغويٍّ ما يعينه على هذا الا�شترجاع:

فلماذا يكتب الطالب النّ�سّ كما لو اأنّه م�شموع، ويلقيه كما لو اأنّه مكتوب على الورق؟ �شبق ال�شّرح اأنّ الطالب وهو يكتب يعي�س انفعال 
الفكرة وجدانيًّا، كما لو اأنّه ي�شتعمل اللّغة المحكيّة في اليوميّ. فهو على الاأرجح يبحث عن المعنى في لغته المحكيّة ثمّ يمار�س عمليّة التّرجمة 
اإنّه يعي�س ما يكتبه في مخيّلته بالمحكيّ،  ا.  اأي�شً اللهجة المحكيّة، وربّا بع�س كلماتها  اإلى الف�شحى، ولذلك تطغى على ن�شو�شه تراكيب 

ويت�شوّر اأنّ القارئ يعي�س )ي�شاهد وي�شمع( ما يح�شل هناك، ومن ثمّة لا يرى حاجة اإلى توجيهه بعلمات خطّيّة. 
اأمّا في المنطوق، فالطالب يتعاطى بالف�شحى اأ�شالةً لاأنّ مخيّلته لا تجد فيما تخزّنه من وجدانها ويوميّاتها تعاملً مبا�شرًا بها. ورغم 
عٌ من الف�شحى �شوتيًّا وتركيبيًّا، فاإنّه يختلف عنها في محمولها الوجدانّي والاجتماعيّ. ولذلك عندما يلقي الطالب عباراتٍ  اأنّ المحكيّ متفرِّ
ف�شحى تعوّد على ا�شتعمالها في يوميّه )ولي�س في منا�شباته( يقولها بتلقائيّة وطبيعيّة )كا�شتعمال بع�س الاأمثال(، لكنّه عندما يقراأ م�شافهةً 
نَقْلِ المكتوب كلماتٍ على الورق، ونلم�س ذلك من خلل ثلث علمات: الالتزام بالمكتوب المتخَيَّل في تركيب الجمَل وغياب  يمار�س مجرّد 
)والل�شيقة  للمعنى  المنا�شبة  الج�شديّة  الحركات  غياب  غلبة  بتلقائيّة(؛  التقطّع  خ�شي�شته  ال�شّفهيّ  )بينما  الغالب  في  الطّبيعيّ  الوقف 

طيٍّ ما. بالو�شعيّة ال�شّفهيّة الطبيعيّة(، كثرة النّب والنّبز واتّباع ن�شقٍ نغميّ مخ�شو�س، يكون الكلم فيه ذا حدّة معيَّنة وفق نوذجٍ نََ

ب . النموذج النّمطيّ في اللّغة المنطوقة
رَ مجالُهُ اأو  اأعني بالنماذج النمطيّة قوالب من التعبير المنطوق تخت�سّ بجالٍ معينَّ ي�شير كالعلمة اللغويّة، بحيث اإذا �شُمِع ا�شْتُح�شِ
ة، كالنموذج الوعظيّ ونوذج الق�شيدة ال�شّعريّة  ة وربّا اإيماءاته الج�شديّة الخا�شّ ة ووقفاته الخا�شّ قائله. ولهذا النموذج نغماته الخا�شّ
غر اأنّ هذا القالب هو الاإطار الاأوحد  حفيّ وغيرها. وير�شخ في ذهنيّة الطالب منذ ال�شّ والنّ�سّ المدر�شيَّين والنموذج ال�شّيا�شيّ والنموذج ال�شّ

- اأو الاأمثل على الاأقلّ – للّغة، لاأنّه لم يتعرّ�س لغيره ولم يتلقّه اإلّا هكذا م�شافهةً اإمّا في المدار�س اأو الم�شاجد اأو عبْ الاإعلم.
والذي لم�شتُه اأنّ خلفيّة الطالب الاجتماعيّة والثقافيّة والدّينيّة تحدّد النموذج النمطيّ الذي يتبنّاه لقراءة النّ�سّ �شفهيًّا. فالطلبة ذوو 
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الخلفيّة المتديّنة نبهم وتنغيمهم في الن�شو�س النّثريّة والق�شائد يخ�شع لنموذجٍ اأو اأكثر يكون في الغالب من نف�س الخلفيّة الدّينيّة. وقد 
يكون ذلك مفهومًا ب�شبب ارتباط اللّغة العربيّة نثِرها و�شِعرِها بالدّين، فيندمج نوذج القدوة الدّينيّة بنموذج القدوة اللّغوية في �شخ�سٍ اأو 

نَطٍ. في�شتح�شر الطالب في لا-وعيه نوذج ال�شّيخ اأو الخطيب وهو يلقي النّ�سّ ال�شّفهيّ.
عر والنّ�شرة الاإخباريّة(، نجد الطالب يتمثّلُ نوذج التكوين، اأق�شد ما تعرّ�س له  وعندما ننتقل اإلى مجالٍ غير مخت�سٍّ بالدّين )كال�شِّ
نًا في  في المدر�شة منذ بدء التعلُّم، في�شتح�شر الق�شيدة ال�شّعريّة بالنغمة التي تلقّاها في اأنفا�شه التعليميّة الاأولى. فاإن لم يجد له مثالًا مخزَّ

ذلك يلجاأ اإلى النماذج ال�شائعة في مجالها.
والنموذج النمطيّ ال�شفهيّ اأ�شبه من حيث ثبوته وجموده بالكتابة واأبعد ما يكون عن الطبيعة ال�شفهيّة للّغة، والتي هي في حقيقتها حيّة 
متحرّكة ح�شب ال�شياق والمجتمع وال�شّخ�س. فهو ينتمي اإلى مَن اأنتجه اأوّل ما اأُنتِج، ويمثّل روؤيته هو للمجتمع وتوجيهه هو للمعنى. وفي هذا 
التمثُّل تن�شهر ثلثة عوامل: روح ال�شخ�س بكلّ مقوّماته اللغويّة والثقافيّة والفكريّة والوجدانيّة بل وحتّى الفيزيولوجيّة؛ ال�شياق الذي قيل 
"الجماعيّ" الذي قيل فيه الخطاب من  فيه الخطاب من حيث الزمان والمكان والتفا�شيل الظرفيّة الحاكمة في المعنى المق�شود؛ الاإطار 
ا اأنّ الطالب عند تقمّ�س نوذج نطيّ في اللّغة المنطوقة لا يفكّر في كلّ هذه الاأمور، وي�شتورد  حيث خلفيّاته ومجاله وخ�شو�شيّته. ويبدو جليًّ
التركيبة بكلّيّتها دون �شعور، ولكن اإذا عوّدناه على التمييز بين �شوته و�شوت غيره، اأيْ بين �شخ�شيّته في اللّغة المنطوقة وبين النموذج النمطيّ، 

فاإنّنا على الاأقلّ نكون بداأنا باإحداث �شَقّ في القالب.

2. مقاربةٌ نَحو الَحــلّ
يرى محمود البطل اأنّ تعليم الف�شحى للطّلبة غير الناطقين بها لي�س عمليًّا، وراح يدعو اإلى "عربيّةٍ" واحدة هي لغة المحكيّ.36 وهذا 
المنحى ي�شلح تعليمًا تحت الطّلب، لطلبة لي�شوا اأبناء العربيّة ولكنْ لهم اأهداف عمليّة ومهنيّة محدّدة في المجتمعات العربيّة. اأمّا من اأراد 
الانخراط في الح�شارة العربيّة والانفتاح عليها فل منا�س له من الاعتراف ب�شتويات اللّغة العربيّة تمامًا كاأبنائها، ومن ثمّة الولوج اإلى 

الف�شحى با هي "اللّغة العربيّة". 
واقتَرحَ فريديريك قدورة التراتبيّةَ في تعليم العربيّة للطّلبة المبتدئين، بحيث تنطلق العمليّة التعليميّة من الف�شحى ثمّ اإلى ما اأ�شماه 
اإلى  المعقّد  الم�شتوى  العربيّة المحكيّة. وهو بني ذلك على �شهولة الانتقال من  ثمّ  المتداولة الم�شتركة )وهي بين الف�شيح والمحكيّ(  العربيّة 
التراتبيّة غير متحقّقة  اأنّ هذه  لولا  التفكير في ذلك  الفرع.37 وكان يمكن  اإلى  الاأ�شل  الانتقال من  تعقيدًا، وعلى منطقيّة  الاأقلّ  الم�شتوى 
في الواقع، فالمحكيّ هو اأوّل لغة ي�شادفها الطالب العربيّ، وهي الاأكثر تداوُلًا في محيطه. ثمّ لم يحدّد قدّورة ماذا يق�شد بالمبتدئ: هل هو 
ا، ويمار�س الف�شحى لغة "اأخرى"؟ اأمْ غير العربيّ الذي يتاأ�شّ�س فيها با هي "اللّغة الاأخرى"  مًّ العربيّ الذي ن�شاأ على المحكيّ ال�شّفهيّ لغةً اأُ

ولكنْ الاأولى في دائرتها؟ لا �شكّ اأنّ بينهما فرقًا كبيًرا، كما اأنّ اأ�شا�س الحلّ يكمن في تحديد اللّغة المق�شود تعليمها بين ال�شّفهيّ والف�شيح.
وتقترح �شهرزاد �شعيد تعليم ال�شفهيّ عن طريق تعليم النّغم من خلل اأ�شلوب التّكرار بالاعتماد على الو�شائط التكنولوجيّة كالتلفاز. 
النموذج  لفكرة  تعزيز  الاقتراح مجرّد  ويبدو هذا  اللّغة.38  النّغمة في  تدري�س  ت�شميميّة في  درا�شة  اقتراح  اإلى  بالدعوة  وتتو�شّل في ذلك 
النّمطيّ الذي لا يتّفق بالاأ�شا�س مع انفتاح اللّغة في قالبها ال�شّفهيّ. هذا، بالاإ�شافة اإلى اأنّ ت�شميم نوذج للنّغمة اأمرٌ متعذّر من حيث طبيعة 

غَم واللّغة والفرد والمجتمع، ومن حيث هلميّة الاأدوات التعليميّة لهذه النّغمة.  العلقة وح�شا�شيّتها بين النَّ
فما الحلّ؟ اأو لنطرح ال�شوؤال بطريق اأخرى: ما الذي نريده من الطالب؟ وكيف يمكن تحقيق المراد؟ 

اأوّلًا، الذي نريده من الطالب اأن يكون مدرِكًا لحيويّة الف�شحى وهو يمار�شها �شاعرًا بالتعالق الوجدانّي واإيّاها في لحظتها الوجوديّة. نودّ اأن 
يتمكّن من تبليغ ر�شالته ال�شفهيّة، وفي نف�س الوقت اأن تكون ر�شالتَه هو، كما يملك هو اأن يلقيها وكما ي�شعر هو بها، فتتحّكم، عندئدٍ، 
وت ونبه ووقفاته. ولا يعني ذلك الدعوة اإلى ان�شلخ الطالب  �شخ�شيّته ومدركاتُه ومق�شودُه من الخطاب في حركات ج�شده ونغمة ال�شّ
عن مجتمعه ومُثُلِه ولكن يعني اأن يمار�س الف�شحى ب�شكل طبيعيّ كما يمار�س المحكيّ، دون اأن يتقيّد بنمطٍ نوذجيّ يمثّل قائله بالدّرجة 

الاأولى. 
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ثانيًا، لعلّ جملة اإخراج اللغة من الورق تجيب عن ال�شّقّ الثاني من ال�شوؤال. قد تكون هذه الجملة مجرّدةً من حيث الت�شوُّر ولكنّها تعني، 
ه مبا�شرةً بالف�شحى. وت�شمح هذه المقاربة  عمليًّا، اأن يعي�س الطالب النّ�سّ الذي يلقيه كما لو اأنّه لغتُه المحكيّة اليوميّة، واأن يعي�س ن�شَّ
ـلَة التي تنا�شبه كلًّ منهم ب�شكلٍ خا�س. فينفتح اأفق الاإبداع لدى  با�شتغال المدرّ�س على اإمكانيّات الطلبة، لمعرفة نوعيّة الو�شعيّات المتخيًّ

ا لي�شتخرج اأق�شى ما في الطّالب من اإبداع. المدرّ�س اأي�شً
وهذا ال�شّعور هو بل �شكّ تراكميّ؛ ولعلّ اأوّل واأمثل واأنجع حلوله عند الطالب نف�شه وهو يمار�س الف�شحى في مجتمعه ويوميّاته. وهذه 
رُه، ولكن يمكن محاولة تحقيق بع�شها من خلل  غايةٌ ق�شوى اأ�شتع�شبها بل ولا اأتوقّعها على الاأقلّ في المدى الزّمنيّ والظرفّي الذي اأت�شوَّ
حمْل الطالب على ممار�شة الف�شحى ال�شّفهيّة في محيطه الدّرا�شيّ، لي�س فقط بين جدران قاعات الدّرا�شة ولكن في دائرته التعليميّة ككلّ 

من �شاحات الحرم الجامعيّ ومكتباته وحتّى زوايا الترفيه فيه.
ولعلّ الطّريقة الرّوحيّة التي ي�شمّيها اأهل ال�شّلوك "التخلية ثمّ التحلية" تفتح منفذًا �شيّقًا وفعّالًا لك�شر النماذج النمطيّة من جهة ولتعبئة 
ه المكتوب، يمكن اأن تعيننا اللغة  الطالب ب�شعور اليوميّ في الف�شحى. وقيا�شًا على ا�شتعانة الطالب بلغته المحكيّة وتجاربها اليوميّة لاإن�شاء ن�شّ
المحكيّة لاإي�شاله اإلى التماهي الذي نن�شده مع ال�شّفهيّ. فحين نطلب اأن يك�شر الطالبُ القالبَ الذي يتمثّله لا بدّ من تقديم بديلٍ، ولا بديلَ 

محدّد اأو اأمثل اإلّا الذي يخرج من داخله من معي�شه، ولذلك ن�شتعي�س في المخطّط الاأخير عن 

وعندها ينتبه الطالب اإلى تفاعله الوجدانّي وال�شّخ�شيّ ومدركاته ال�شّياقيّة بظرفيّتها، في�شتجلب ال�شّحنةَ نف�شها بكلّيّتها لي�شعها في 
مًا القالب.  ال�شّفهيّ الف�شيح محطِّ

ا، مع مختلف الن�شو�س نثريّةً كانت اأم �شعريّة اأم غير ذلك، ولكنّها  ومن خلل تجربتي مع طلبة الاإلقاء، وجدت هذه الطريقة ناجعةً جدًّ
ر وتقوى  في نف�س الوقت لا تنجح في البداية اإلّا بتفكيك المقروء جملةً جملةً. ومع تدرُّج الطالب على هذه الطريقة يتو�شّع التركيب الم�شتح�شَ

قدرته على التفاعل مع الخطاب والخروج من محدوديّة النموذج النّمطيّ، لاأنّه وقتئذٍ يعي�س ما يقوله، ويُخرِج الكلمات من الورق.

الخاتمة
اإنّ التعامل مع اللّغة با هي قواعد وقوانين يجعل التعاطي معها جامدًا مَـنُـوطًا بقوالب نوذجيّة مكتوبةً كانت اأو �شفهيّة. ولتحقيق تعليمٍ 
ي�شمن للف�شحى الاأ�شالة في �شفهيّتها، وي�شمن للمكتوبة الانتماء ال�شادق اإلى الاإن�شان العربيّ، نحتاج اإلى اإناء اللّغة في داخل اأبنائنا با 
هي و�شيلة اليوميّ الحياتيّ من جهة والوجدانّي من جهة اأخرى. ولاأنّ اللّغة المحكيّة هي اللّغة الاأمّ في مجتمعاتنا العربيّة فقد تر�شّمت في لا 

وعيِ اأبنائنا و�شيطًا بين المكتوب الف�شيح وال�شّفهيّ الف�شيح؛ وينبغي الا�شتفادة من هذا الو�شع لجعل الطالب يتماهى ولغته. 
اإن�شاء توا�شلٍ بين  ل، ت�شعى لردم الهوّة بين الف�شيح والمحكيّ، كما تحاول  اإلّا محاولة في نطاق الت�شكُّ اإنّ هذه الورقة المقاربة ما هي 
الاإن�شان العربيّ ومو�شيقى لغته التي تحمل انفعالاته الدّاخليّة وروؤاه الفكريّة. اإنّا نحاول، هنا، العَودة اإلى البدء، لن�شاعد اأبناءنا اأن يعي�شوا 

كلماتهم ب�شدق وطبيعيّةٍ ويخرجوها من الورق.
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