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قيا�س مقروئية كتب اللغة العربية للناطقين بغيرها في 
الجامعة الأردنية وعلاقتها بجن�س الدار�س وجن�سيته

اأ. د. عبد الرحمن عبد الها�سمي و د.فائزة محمد فخري الفخري و د. را�سد الظنحاني

م�سكلة البحث واأهميته
المقدمة:

القراءة تلك المنظومة التي تولد مع الاإن�شان وت�شتمر تزوده طيلة حياته بالتنوير، والنمو المطرد، لت�شكل الحياة المتدفقة. فبها لا 
ي�شتطيع كائن حي التوقف عن الحياة لاأنها اإحدى المهارات الاأكبر اأهمية في المجتمعات كلها، ومن الركائز الاأ�شا�شية المكونة للبناء المعرفي 
والنف�شي والمهاري لل�شخ�شية، وهدفاً رئي�شاً من اأهداف المدر�شة. مما يتوجب على القارئ الناجح اأن يتعرف، ويميز، وي�شتوعب، ويكامل 
الر�شالة المكتوبة ويوؤدي بالقراءة عملية نف�شية عقلية تت�شمن القدرة على تحليل الرموز المكتوبة اإلى رموز منطوقة فتوؤدي وظيفة 

كبيرة في الات�شال بين النا�س بعد التطور الكبير في و�شائل الات�شال المقروءة، والتطور في المجتمعات. 
فعالم اليوم عالم قارئ ومن ال�شعب اأن يوجد اأي ن�شاط لا يتطلب القراءة �شواء اأكان هذا الن�شاط في المدر�شة اأم في المنزل اأم في 
المزرعة اأم في العمل، اأم في المهن، وحتى في مجالات الترفيه. وبذلك تعد القراءة اأ�شا�شاً لنجاح الطالب في المدر�شة والحياة، فللقراءة دورها 
واأثرها في �شقل �شخ�شية الفرد حيث تغر�س فيها القيم، وتعمق المبادئ، وتكون الاتجاهات، وتوؤ�شل المواهب، وتو�شع الميول فتكون ال�شلة 
بينه وبين المادة المكتوبة وثيقة؛ لذلك جعلها بع�س المربيين محوراً يدور حوله كثير من البحو اللغوية، والدرا�شات المختلفة، واأ�شا�شاً 

تبنى عليه فروع اللغة، وتربط به �شائر المواد المختلفة )الدو�شري،2004(.
وتعد القراءة اأحد الاأهداف الرئي�شية لمعظم برامج تعليم اللغات الاأجنبية، وقد كانت القراءة تمثل لعدة قرون الهدف التربوي 

الوحيد لل�شفوة في المجتمعات الراأ�شمالية.
لقمرهم  الرو�س  اإطلاق  بعد  كبيرة  معار�شة  الثانية  العالمية  الحرب  بعد  ازدهرت  التي  ال�شمعية-ال�شفوية  الطريقة  لقيت  وقد 
للقراءة  تبقى  اأن  على  الاأمريكان  التربويون  واأ�شر  بالقراءة  الجيد  الاهتمام  الطريقة  تلك  في  قل  اإذ  )1957(؛  عام  الاأول  ال�شناعي 

الاأهمية التي كانت لها قبل الحرب العالمية الثانية.
تهتم الاأمم على اختلافاتها بتعليم لغاتها لغير اأبنائها وتعمل جاهدة على ن�شرها في بقاع غير بقاعها؛ لاطلاع الاأمم على ثقافاتها 
اليوم واحدة من  العربية  اللغة  الغاية، وقد عدت  لهذه  العربية قديما وحديثاً  واإ�شهامها الح�شاري وعملت الاأمم  وتراثها وعلومها 
اللغات التي تكتب بها وثائق الاأمم المتحدة ويجري نقلها وتعليمها في اأماكن مختلفة من العالم ووجدت الرغبة لتعلمها لدى الاأجانب؛ 
اإذ يوؤكد الكثيرون عظم الدور الذي توؤديه اللغة في فهم اأف�شل م�شكلات ال�شعوب الاأخرى وطرائق تفكيرهم من خلال تعميق نظرة 

الدار�شين وجعلهم اأكثر تعاطفاً مع غيرهم )يون�س وال�شيخ،2003(.

اإن ن�صر العربية وتعليمها لغير الناطقين بها ي�صاعد باقي الاأمم على تفهم الق�صايا العربية وال�صيا�صية، والاقت�صادية، والاطلاع عليها 
في�صبح دار�ص� اللغة العربية �صفراء للاأمة العربية في بلادهم، بل اإن ن�صرها ي�ؤدي اإلى فهم اأف�صل للم�صكلات، والق�صايا العربية، ولا �صيما 
اأن هناك اإقبالًا متزايداً وملم��صاً على درا�صة اللغة العربية لغير الناطقين بها لحاجاتهم للت�ا�صل مع المجتمعات العربية، فقد اأدخلت اإلى 
جامعة كمبردج منذ القرن ال�صابع ع�صر الميلادي، وفي عام )1947( اهتمت اأمريكا بتعليم اللغة العربية، وحاولت اإيجاد برنامج كامل لتعليم 
العربية لغير الناطقين بها، وهناك دلائل على اأن الدرا�صات العربية قد اأخذت جانباً كبيراً في الاآونة، ونظر اإليها على اأنها حقل مهم في 
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الدرا�صات الاإن�صانية ينبغي اأن تهتم به م�ؤ�ص�صات التعليم الاأمريكية.
اأ�صبح تعليم العربية لغير الناطقين بها م�ص�ؤولية تبذل من اأجلها الم�ؤ�ص�صات الحك�مية والخا�صة، ومعلم� العربية، والعامل�ن في  لقد 
مجال تدري�صها الجهد في اأن يك�ن�ا على قدرها، لما فيها من خدمة للفكر الاإن�صاني، وتعزيز للروابط الاإن�صانية بين اأبناء اللغات الاأخرى، 
والناطقين بالعربية، ولكن �صع�بة تعلم اللغة على المتعلمين واكت�صاب القدرة فيها ظاهرة يلم�صها كل من له �صلة بالعملية التعليمية، وهي 

ظاهرة ي�صلم بها المعلم�ن.
وبالنظر اإلى الاأهمية التي يحتلها الكتاب المدر�صي في ت�صكيل المهارات اللغ�ية الاأدائية، والقدرات العقلية، وتنمية المعارف؛ فه� ترجمة 
عقلية لمادة المنهاج التعليمي المقرر في مادة معينة ل�صف اأو م�صت�ى معين؛ لذلك فه� و�صيلة للمتعلم، وال�ص�رة التنفيذية للم�صت�ى ب��صفه 

م�صدراً للتعلم المنظم، والغني بالمعل�مات المختارة، واكت�صاب المتعلم المهارات الاأدائية، والعقلية للقراءة باأن�اعها )حبيب الله،1997(.
وهذا ما دفع القائمين على المناهج وتاأليف الكتب ذات ال�صلة على اإجراء مراجعة لمحت�يات الكتاب المدر�صي، وتق�يمه بق�صد تط�يره 
ليحقق الاأهداف المرج�ة منه، وبالنظر اإلى الاأدب الترب�ي في مجال تط�ير المناهج المدر�صة فقد حر�ص م�ؤلف� الكتب على اختيار الن�ص��ص 
والم��ص�عات وكتابتها، وتنظيمها داخل الكتاب المدر�صي وفق معايير دولية لعل اأبرزها عامل المقروئية الذي يتمثل في درجة �صع�بة اأو �صه�لة 
الن�ص الناتجة عن مجم�عة الاأفكار والمعاني المت�صمنة، وما يحت�يه الن�ص من مفردات، وم�صطلحات ومفاهيم، ف�صلًا عن التغيرات اللغ�ية 
الم�صتعملة والتراكيب اللغ�ية التي تي�صر اأو تح�ل دون بل�غ الطالب القارئ لم�صت�يات الا�صتيعاب المعروفة لما في ال�صط�ر وما بين ال�صط�ر وما 

وراء ال�صط�ر، التي ت�فر فر�صة تفاعل الطالب مع ما يت�صمنه الن�ص المكت�ب من معاني �صمنية و�صريحة واآراء م�ؤيدة اأو معار�صة.
)graves 1998(  لما يرى القارئ )المقروئية من اأهم الع�امل التي يجب trawbrige 2000(وقد عد تروبرج  اأخذها في الاعتبار عند 
تحليل الكتاب المدر�صي وتق�يمه وي�صتدل من ذلك اأن المقروئية ب��صفها معياراً لكتابة المادة التعليمية، وتنظيمها ت�صتند اإلى مجم�عتين من 
الع�امل اأحدهما: ع�امل تتعلق بالقارئ وتتمثل بالقدرات القرائية بخا�صة واللغ�ية بعامة المت�افرة لديه، زيادة على الخبرات ال�صابقة وما 
لديه من مي�ل قرائية ودافعية ومهارات ف�ق معرفية، اأما المجم�عة الثانية من الع�امل فتتعلق بالمحت�ى اأو الن�ص م��صع القراءة وتتمثل في 
الع�امل اللغ�ية كط�ل الكلمة، و�صي�عها ون�عها ودلالتها من حيث التجريد وط�ل الجملة ون�عها، وعدد الاأفكار، ومدى ترابطها وت�صل�صلها 
بالاأحداث، كذلك الاأ�صل�ب الذي ا�صتخدم في الكتابة. وتتمثل اأي�صا في الع�امل الاإدراكية والب�صرية التي ت�صم عن�ان الم��ص�ع، وو�ص�ح الخط 
وحجمه وط�ل ال�صطر وعدد الكلمات في ال�صفحة، وج�دة ال�رق ول�ن الاأر�صية، وال�ص�ر، والر�ص�مات، وما �صابه ذلك، وكلها ت�ؤثر ب�صكل اأو 

باآخر في تفاعل القارئ واندماجه مع المادة المقروءة، كما ت�ؤثر ب�ص�رة اأو باأخرى في تحديد م�صت�ى التح�صيل الدرا�صي لدى الطلبة.
ومن الطرق ال�صائعة في الحكم على م�صت�ى مقروئية المادة التعليمية طريقة الغلق. وهي اختبار لفح�ص فهم المقروء ابتكره تايلر عام 

1953 واأطلق عليه ا�صم الغلق وهي كلمة    التي تعبر عن ق�انين الاإدراك في نظرية )الج�صطلت()closure( م�صتقة من كلمة
وتعني الميل اإلى اإكمال المبنى الكلي عن طريق ملء الفراغ، اإذ يقدم للطالب ن�ص مكت�ب حذفت منه بع�ص الكلمات وفق نظام معنى 
يتفق عليه منذ البداية، ويقدر نجاح الطالب بمقدرته على ملء الفراغ واإكمال ال�ص�رة. وتمتاز هذه الطريقة: بدرجة �صدق عالية بالن�صبة 

لقيا�ص فهم المقروء، وب�صه�لة التطبيق والتح�صير والح�صاب )الكندري 1991(.
وللمقروئية ثلاثة م�صت�يات كما بينها الاأدب الترب�ي )اأب� قح�ص��ص وا�صماعيل، 2001(

independent level 1- الم�ستوى الم�ستقل
وه� الم�صت�ى الذي ي�صتطيع المتعلم عنده اأن يقراأ الن�ص وي�صت�عبه من دون م�صاعدة المعلم ويتحدد بح�ص�ل الطالب فيه على درجة تقدر 

ب 60% فما ف�ق في الاختبار المعد لقيا�ص المقروئية.

instructional level 2- الم�ستوى التعليمي
وه� الم�صت�ى الذي ي�صتطيع المتعلم عنده اأن يقراأ الن�ص وي�صت�عبه ولكن بم�صاعدة المعلم واإ�صرافه ويتحدد بح�ص�ل الطالب على درجة 
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)Close test( 3- يعتمد تعميم النتائج على كفاية اأداة الدرا�صة لاختبار الغلق وعلى ثبات عملية التحليل.                                             

تحديد الم�سطلحات المقروئية:
مكت�ب"  ن�ص  ق�اعد  في  المهارات  في  معين  م�صت�ى  في  القارئ  ي�اجهها  التي  ال�صع�بة  "تقرير  باأنها   )1990،83( داف�ص�ن  عرفتها 
"الدرجة الن�صبية ل�صع�بة الن�ص��ص العلمية التي ي�اجهها الطالب من فهمه لم�صم�نها"  وعرفهاب�قح��ص وا�صماعيل )2001،46( باأنها 
ويعرفها الباحث�ن اإجرائياً باأنها "ا�صطلاح ي�صير اإلى �صه�لة اأو �صع�بة المادة المقروءة في الكتب المدر�صية ومنا�صبتها لم�صت�ى درا�صي معين"

متعلمو العربية من الناطقين بغيرها:
هم طلبة الم�صت�يين المت��صط والمتقدم من الناطقين بغير العربية الذين يدر�ص�ن العربية في مركز اللغات في الجامعة الاأردنية ومن 

جن�صيات مختلفة ووظائف متن�عة واأعمار متباينة.

الدرا�سات ذات ال�سلة 
تمكن الباحث�ن من الاطلاع على عدد من الدرا�صات العربية والاأجنبية ذات العلاقة، على الرغم من ندرة البح�ث والدرا�صات التي 

تناولت مقروئية الكتب المقررة للدرا�صة بلغة اأجنبية. وتعر�ص كالاآتي:
اأجرى ح�صين ومحمد )2007( درا�صة هدفت اإلى تعرف �صع�بات تعلم القراءة باللغة العربية كلغة ثانية التي ت�اجه طلبة ثنائي اللغة 
بالحلقة الاأولى من التعليم الاأ�صا�صي، ولتحقيق ذلك اأعد الباحث�ن اختبار القراءة المت�صمن 26 مهارة فرعية وطبق على عينة من 60 طالباً 

وطالبة مق�صمين بالت�صاوي بين الناطقين باللغة البل��صية واللفة الزنجبارية واللغة المهرية لغة اأولى في محافظتي م�صقط وظفار.
وت��صلت الدرا�صة اإلى اأن اأفراد الدرا�صة من طلبة ثنائي اللغة يجدون �صع�بة في مهارات القراءة المتمثلة في مهارات التعرف والتميز 

والنطق باللغة العربية، وهناك فروق ذات دلالة اإح�صائية بين المجم�عات الثلاث في مهارات التعرف فقط.
ال�صف الخام�ص  لدى عينة من طلاب  العربية  اللغة  ال�صف�ي في  الاأداء  تعرف �صع�بات  اإلى  بدرا�صة هدفت  وقام خاطري )2006( 
الاأ�صا�صي بلغ عددهم )76( طالباً وطالبة من الناطقين باللغة ال�ص�احلية، والبل��صية لغة اأولى، وت��صلت الدرا�صة اإلى اأن اأفراد الدرا�صة 
يجدون �صع�بة في الاأداء ال�صف�ي )القراءة الجهرية والتحدث( باللغة العربية ك�صع�بة نطق بع�ص الاأ�ص�ات العربية مجردة، و�صع�بة تح�يل 

الجمل المثبتة اإلى منفية و�صع�بة التفريق بين ا�صمي الاإ�صارة )هذا، هذه( في الا�صتخدام.

درا�سة هدفت اإلى )Khanna and Agnihorti 1992(    وقد اأجرى خانا واجنهورتي 
البحث في مقروئية الكتب المدر�صية المكت�بة باللغة الهندية من خلال تق�يم كتاب الدرا�صات الاإجتماعية. ولكي تحقق الدرا�صة اأهدافها 

فقد اأعد الباحث�ن اختباراً في الكتابين الاأول والثاني، واأعدا اأربع �صيغ للمقروئية لقيا�ص الن�ص��ص الانجليزية وهي:
كما ا�صتخدمت اأربعة )smog �صم�ج(  و )fleach فل�ص( و )fry فراي(  و )fog  ف�ج(

تتراوح  الطلبة  من  عينة  على  الاختبارات  هذه  وطبقت  الا�صتيعاب،  واختبار  الجمل،  وتركيب  المفردات،  التتمة،  اختبار  اختبارات: 
اأعمارهم بين )14-15( �صنة.

وت��صلت الدرا�صة اإلى جملة من النتائج منها: مجيء الن�ص الثاني في الم�صت�ى الاإحباطي والن�ص الاأول في الم�صت�ى التعليمي، واأخيراً 
وج�د اتفاق بين الن�ص الثاني و�صيغ المقروئية الم�صتخدمة في الدرا�صة.

فقد اأعد درا�صة هدفت اإلى التحقق من اأثر الثقافة  )pankratz 1990( اأما بنكراتز في فهم الن�ص��ص القرائية، وذلك با�صتخدام 
اأ�صل�ب التتمة لقيا�ص فهم تلك الن�ص��ص ولتحقيق ذلك اختار الباحث ن�صين قرائيين مكت�بين باللغة الاإنجليزية، واأعد منهما اختباري 
تتمة وطبقهما على ثلاث مجم�عات عرقية مختلفة من الكنديين الناطقين بالفرن�صية واليابانيين والكنديين المتحدثين باللغة الاإنجليزية. 



الم�ؤتمر الدولي
ال�سابع للغة العربية 164

اأداءً جيداً في كلا  وت��صلت الدرا�صة اإلى اأن هناك فرقاً ل�صالح الن�ص ذي الطابع العلمي، والكندي�ن المتحدث�ن بلغتهم ال�طنية اأظهروا 
الن�صين اأف�صل من المجم�عتين الاآخرين. اأداء مجم�عة الكنديين المتحدثين بالفرن�صية اأف�صل من نظيرتها اليابانية في كلا الن�صين.

درا�صة هدفت اإلى تط�ير �صيغة لقيا�ص مقروئية كتب  )Gindl، 1998( اأجرت جيندل اللغة الاإنجليزية المقررة على الطلبة في النم�صا؛ 
اإذ قامت الباحثة باإعداد اختبار تتمة،وطبقته على )1000( طالب نم�صاوي، واختير )38( متغيراً لتحديد عدد من المتغيرات اللغ�ية الم�ؤثرة 
�صيغة حا�ص�بية  وهما:  للمقروئية  �صيغتين  اإلى  الدرا�صة  وت��صلت  الطلبة،  عند  الفهم  لقيا�ص  معياراً  التتمة  اأ�صل�ب  واعتمد  المقروئية،  في 
و�صيغة يدوية. وهدفت درا�صة الناقة )1985( اإلى تعرف دوافع الدار�صين من غير الناطقين بالعربية من تعلمهم العربية، وتحديد اأهم 
اللغة  تعليم  برامج  بها  يتم  اأن  ينبغي  التي  الملامح  الدار�صين،وجن�صياتهم،واأهم  البرامج،وجن�ص  الدوافع،ون�ع  هذه  بين  والعلاقة  الدوافع 

العربية له�ؤلاء الدار�صين اإ�صباعاً لدوافعهم،وا�صتجابة لحاجاتهم من تعلم هذه اللغة،واأو�صى بتاأليف كتب القراءة وفق هذه الحاجات.
اأهم  الدرا�صة  العربية،وتناولت  تعليم  لبرامج  التعليمية  الم�اد  اإعداد  دليل عمل في  اإعداد  اإلى  بدرا�صة هدفت  وقام طعيمة )1985( 
كتب  تحليل  مجال  في  العربية  البح�ث،والدرا�صات  اتجاهات  وتق�يمها،واأهم  الاأجنبية  اللغات  تعليم  كتب  تحليل  في  العالمية  الاتجاهات 
تعليم العربية وتق�يمها،واأهم الاأ�ص�ص والمعايير التي يجب الاأخذ بها،واأهم الاأ�ص�ص التي يق�م عليها اإعداد اأدوات تحليل كتب تعليم العربية 

وتق�يمها،واأخيراً اأهم الاأ�صاليب التي يمكن ا�صتخدامها لتحديد م�صت�ى �صه�لة اأو �صع�بة لغة هذه الكتب. 
درا�صة هدفت اإلى الت��صل اإلى العلاقة بين م�صت�ى)Torres ، 1983(واأجرى ت�ري�ص مقروئية المادة المكت�بة بالاإ�صبانية وم�صت�ى فهم 
الطلاب المرحلة الثان�ية بمدينة بي�رن�ر يك� باأمريكا. اإذ طبق الباحث مقيا�صاً للمقروئية واختبار التمتمة،واختباراً متدرجاً على عينة مك�نة 
من )3000( طالباً ثان�ياً، وت��صل اإلى اأن المادة المقروئة المقررة على طلاب المرحلة الثان�ية منا�صبة لهم، وهناك علاقة ارتباطية بين نتائج 

اختبار التمتمة،وم�صت�ى مقروئية الكتب المقررة.

اإجراءات البحث
مجتمع البحث وعينته:

يتطلب البحث الحالي تحديد ن�عين من مجتمع البحث. الاأول: مرتبط بكتب اللغة العربية المقررة للناطقين بغيرها،والثاني: مرتبط 
بالدار�صين للغة العربية الناطقين بغيرها.

اأولً: مجتمع كتب اللغة العربية المقررة للناطقين بغيرها وعينته.                  
تك�ن مجتمع البحث من كاتبي العربية للناطقين بغيرها للم�صت�يين المت��صط والمتقدم،وكان عدد م��ص�عات كتاب الم�صت�ى المت��صط 
)15( م��ص�عاً، وكتاب الم�صت�ى المتقدم )16( م��ص�عاً للعام الدرا�صي )2015-2016( واأختير ع�ص�ائياً م��ص�ع واحد من كل كتاب،فكان 
الم��ص�ع الثاني ع�صر بعن�ان )زيارة اإلى �صديقة( )الملحق 1(  ليمثل عينة كتاب الم�صت�ى المت��صط،ومن كتاب الم�صت�ى المتقدم اأختير الم��ص�ع 

الخام�ص ع�صر بعن�ان )قراءة في الجريدة الي�مية( )الملحق 2( عينة لهذا الم�صت�ى.

ثانياً: مجتمع الدار�سين للغة العربية الناطقين بغيرها وعينته.
تك�ن مجتمع البحث من )54( طالباً وطالبةً الدار�صين في مركز اللغات في الجامعة الاأردنية للعام الدرا�صي )2015-2016( اأختير 
منه ع�ص�ائياً عينة للبحث،�صعبة من الم�صت�ى المت��صط بلغت )12( طالباً وطالبةً م�زعين على )6( من الطلاب، و)6( من الطالبات وحددت 

�صعبة واحدة من الم�صت�ى المتقدم من بين �صعبتين بلغت )15( طالباً وطالبةً م�زعين على )6( من الطلاب و )9( من الطالبات.

اأداة البحث :
لتطبيقه على عينة البحث من كتابي )Close(    اأعد الباحث�ن اختبارين من ن�ع الغلق اللغة العربية للناطقين بغيرها. يطبق الاأول على 
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ن�ص م��ص�ع )زيارة اإلى �صديقة( للم�صت�ى المت��صط،ويطبق الثاني على ن�ص م��ص�ع )قراءة في الجريدة الي�مية( للم�صت�ى المتقدم،وتم 
الاختيار للم��ص�ع بكامله،وحذفت كل كلمة �صابعة من الن�ص، وبلغ عدد الكلمات المحذوفة )20( كلمة من ن�ص م��ص�ع الم�صت�ى المت��صط 
)الملحق،1(، و)25( كلمة من ن�ص م��ص�ع الم�صت�ى المتقدم )الملحق 2(، وتركت الجملة الاأولى من بداية كل ن�ص من دون حذف؛ لتهيئة 
اأذهان الطلبة،ولنقل الطلبة اإلى ج� الن�ص؛ ويملاأ الدار�ص الفراغ بذكر الكلمة نف�صها اأو كلمة مرادفة اأو اأية كلمة اأخرى تحافظ على �صلامة 
المعنى. وزود الاختباران ببع�ص التعليمات التي ت�صاعد الدار�صين على ا�صتيعاب الن�ص،والت�ا�صل للاإجابة ال�صحيحة مثل: �صرورة القراءة 

المتاأنية،وت�ظيف ر�صيدهم من المفردات،ومعل�ماتهم العامة وا�صتنتاج المعنى من خلال ال�صياق،وزمن الاختبارين

�سدق الختبارين:
تحقق الباحث�ن من �صدق الاختبارين بعر�صهما على عدد من المحكمين المخت�صين في ق�صم المناهج، وطرائق لتدري�ص، ومراكز اللغات 
في الجامعات الاأردنية بلغ عددهم )7(، وقد اأبدى المحكم�ن راأيهم في ات�صاق الاإختبارين مع �صروط اختبار التتمة المعروفة في اأدبيات بح�ث 

المقروئية، وقد اأخذت اآراء المحكمين، وتعليقاتهم بعين الاإعتبار عند اإعداد ال�ص�رة النهائية للاختبارين.

ثبات الختبارين:
حُ�صبَ ثبات اختبار التتمة بن�صيه بطريقة الات�صاق الداخلي معادلة كرونباخ األفاً على عينة م�صابهة لعينة البحث مك�نة من )12( من 
دار�صي اللغة العربية الناطقين بغيرها،وبلغت قيمة األفاً للاختبار الاأول )86%( و )80%( للاختبار الثاني،وتم اأي�صاً ح�صاب ال�قت اللازم 

للاختبارين فكان )40( دقيقة للاختبار الاأول،و)45( دقيقة للاختبار الثاني.

ت�سحيح الختبارين:
اأعطيت )50( درجة لكل اختبار بمعدل درجتين في اختبار الم�صت�ى المت��صط ودرجتين ون�صف في اختبار الم�صت�ى المتقدم لكل كلمة يثبتها 
اأي كلمة تحافظ على �صلامة  المعنى. وعدم الاأخذ بالاأخطاء بالاإملائية  اأو  اأو كلمة مرادفة  الدار�ص ب�ص�رة �صحيحة بذكر الكلمة نف�صها 

والنح�ية، ويحرم الدرجة كاملة من لم ي�صتطع ذلك. و�صحح الباحث�ن الاختبارين وح�صب معامل الاتفاق بينهما فكان )%0.97(.

المعالجات الإح�سائية:
ا�صتخدم الباحث�ن التكرارات والن�صب المئ�ية لت�صنيف عينة البحث وفقاً لم�صت�يات المقروئية الثلاثة والاإجابة عن اأ�صئلة البحث،وح�لت 

الدرجات اإلى درجات مئ�ية لي�صهل التعامل معها لتحديد م�صت�ى مقروئية الن�ص.

نتائج البحث 
ياأتي ا�صتعرا�ص نتائج البحث الحالي وفقاً لترتيب اأ�صئلة البحث المك�نة من:

ال�سوؤال الأول: ما م�ستوى مقروئية كتابي اللغة العربية للناطقين بغيرها من الدار�سين في الم�ستويين المتو�سط والمتقدم 
في مركز اللغات في الجامعة الأردنية ؟

وللاإجابة عن هذا ال�ص�ؤال تم ح�صاب التكرارات والن�صب المئ�ية لت�زيع اأفراد عينة البحث بح�صب م�صت�يات المقروئية التي �صنفت بناءً 
عن المعايير الاآتية:

1- اأقل من )40%( من الن�ع الاإحباطي.
2- )40% اإلى اأقل من60%( من الن�ع التعليمي.
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3- )60%( فاأكثر من الن�ع الم�صتقل.

الجدول )1(
التكرارات والن�صب المئ�ية لت�زيع اأفراد عينة البحث على م�صت�يات المقروئية للم�صت�يين المت��صط والمتقدم

الم��ص�ع الن�صبة المئ�ية التكرار م�صت�ى المقروئية الم�صت�ى الدرا�صي

زيارة اإلى �صديقة
%83.3 10 اإحباطي

تعليمي
م�صتقل

-المت��صط -
%16.7 2
%100 12 المجم�ع

قراءة في جريدة ي�مية %100
15 اإحباطي

-المتقدم تعليمي
- م�صتقل

%100 15 المجم�ع

يتبين من الجدول )1( اأن )83.3%( من اأفراد عينة البحث )الم�صت�ى المت��ص     يقع�ن �صمن م�صت�ى المقروئية الاإحباطي،وهم ي�صكل�ن 
غالبية اأفراد عينة البحث،وي�صكل الطلبة الذين يقع�ن �صمن م�صت�ى المقروئية الم�صتقل ما ن�صبته )%16.7(.

التعامل مع الم��ص�ع  التعامل مع الم��ص�ع،واأن ن�صبة �صئيلة منهم يتمكن�ن من  الدار�صين لديهم �صع�بات في  اأغلبية  وب�صكل عام فاإن 
ب�صكل منا�صب.

ويت�صح من الجدول ذاته اأن اأفراد عينة البحث )الم�صت�ى المتقدم( يقع�ن �صمن الم�صت�ى الاإحباطي وي�صكل�ن )100%( مما يعني اأن 
مقروئية هذا الم��ص�ع غير منا�صب،وكل الدار�صين لا يتمكن�ن من التعامل مع هذا الم��ص�ع.

ال�سوؤال الثاني: هل هناك اختلاف في م�ستوى مقروئية كتابي اللغة العربية للناطقين بغيرها يعزى اإلى جن�س 
الدار�س؟

وللاإجابة عن هذا ال�ص�ؤال تم ح�صاب التكرارات والن�صب المئ�ية لجن�ص الدار�صين في الم�صت�يين المت��صط والمتقدم.

الجدول )2(
م�صت�ى مقروئية كتابي اللغة العربية للناطقين بغيرها في الم�صت�يين المت��صط والمتقدم بح�صب جن�ص الدار�صين 

م�صت�ى المقروئية المت��صط الح�صابي الن�صبة المئ�ية العدد الجن�ص الم�صت�ى الدرا�صي
اإحباطي 24.15  %50  6 ذك�ر

اإناث
المت��صط

اإحباطي 18.3 %50  6
%100 12 المجم�ع

اإحباطي 24.7 %40 6 ذك�ر
اإناث

المتقدم
اإحباطي 22.7 %60 9

%100 16 المجم�ع
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في  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  كتابي  م��ص�عي  مقروئية  درجة  في  والاإناث  الذك�ر  مت��صطات  بين  الفروق   )2( الجدول  ي��صح 
الم�صت�يين المت��صط والمتقدم. ويلاحظ في هذا الجدول اأن مت��صط ح�صاب الذك�ر كان اأعلى من مت��صط ح�صاب الاإناث في الم�صت�ى المت��صط 
في م��ص�ع )زيارة اإلى �صديقة( واأن مت��صط ح�صاب الذك�ر كان اأعلى من مت��صط ح�صاب الاإناث في الم�صت�ى المتقدم في م��ص�ع )قراءة في 

الجريدة الي�مية(، ويلاحظ اأن م�صت�ى المقروئية عند الجميع في الم�صت�ى الاإحباطي.

ال�سوؤال الثالث: هل هناك اختلاف في م�ستوى مقروئية كتابي اللغة العربية للناطقين بغيرها يعزى لجن�سية الدار�س ؟
وللاإجابة عن هذا ال�ص�ؤال تم ح�صاب التكرارات والن�صب المئ�ية للدار�صين بح�صب جن�صيتهم )ذك�راً واإناثاً(.

الجدول )3(
م�صت�ى مقروئية كتاب الم�صت�ى المت��صط بح�صب جن�صية الدار�صين         

    الجن�صية      العدد الن�صبة المئ�ية    المت��صــــــــــط  الح�صابي   مــــــــــــ�صت�ى المقروئية
      ياباني        2   16،61%       5    اإحباطي
      ك�ري        3     25%     11.6    اإحباطي
      ايطالي        3     25%     13.3    اإحباطي
       تركي        2   16.61%      68     تعليمي

    اوكراني        2   16.61%      20    اإحباطي
    المجم�ع       12   %99.98

الاإحباطي،وللجن�صيات جميعها  الم�صت�ى  كانت في  المقروئية  م�صت�ى  اإختبار  الدار�صين في  اأداء  مت��صطات  اأن  يتبين من الجدول )3( 
البالغة )5( جن�صيات عدا الجن�صية التركية حيث كانت مت��صط اأداء الدار�صين الاأتراك ه� )68( ويقع �صمن الم�صت�ى التعليمي.

الجدول )4(
م�صت�ى مقروئية كتاب الم�صت�ى المتقدم بح�صب جن�صية الدار�صين 

مــــــــ�صت�ى المقروئية المت��صـــــــط الح�صابي الن�صبة المئ�ية العدد الجن�صية
اإحباطي 21.6 %33.3 5 ك�ري
اإحباطي 30 %13.3 2 قازاغي
اإحباطي 30 %13.3 2 �صيني
اإحباطي 16 %13.3 2 األماني
اإحباطي 22 %13.3 2 اأمريكي
اإحباطي 24 %6.6 1 برتغالي
اإحباطي 20 %6.6 1 بريطاني

%99.7 15 المجم�ع

يتنبين من الجدول )4( اأن مت��صط اأداء الدار�صين في اختبار المقروئية بكتاب الم�صت�ى المتقدم كان في الم�صت�ى الاإحباطي وللجن�صيات 
جميعها البالغة �صبع جن�صيات. وياأتي اأداء الدار�صين من ال�صين وقازاغ في الدرجة الاأعلى من بين جن�صيات الدار�صين في الم�صت�ى المتقدم، 
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اإذا كان مت��صطهم )30( والمت��صط الاأقل للدار�صين من بريطانيا )20(.                                                                                  

مناق�سة النتائج 
هدف هذا البحث اإلى تعرف م�صت�ى مقروئية كتابي اللغة العربية للناطقين بغيرها المقررين للم�صت�يين: المت��صط والمتقدم في مركز 

اللغات في الجامعة الاأردنية كذلك التعرف اإلى م�صت�ى المقروئية فيهما تبعاً للجن�ص والجن�صية.
اأ�صارت نتائج الدرا�صة اإلى اأن )83.3%( من عينة البحث في الم�صت�ى المت��صط كانت درجة مقروئيتهم من الن�ع الاإحباطي، و)%16.7( 
مقروئية  درجة  اأما  الاإحباطي.  الن�ع  مقروئيتهم من  درجة  كانت  العينة  اأن )100%( من هذه  يظهر  الن�صبتين  وبجمع  الم�صتقل  الن�ع  من 
الم�صت�ى المتقدم فقد كانت ن�صبة )100%( من الن�ع الاإحباطي. وعليه يمكن الق�ل اأن الدار�صين في الم�صت�يين المت��صط والمتقدم لي�ص لديهم 
القدرة ب�صكل عام على قراءة ن�ص��ص هذين الكتابين، واأن م�صت�ى مقروئيتهما غير منا�صب له�ؤلاء الدار�صين على اعتبار اأن الن�صبة الكبرى 
من عينة البحث كانت م�صت�ى مقروئيتهما من الن�ع الاإحباطي. وقد يع�د ذلك اإلى قلة متابعة م�ؤلفي هذين الكتابين عن طريق اأخذ التغذية 
الراجعة من الدار�صين اأنف�صهم، ومن معلميهم ح�ل منا�صبة ن�ص��ص الكتب المقررة للاأجانب ومدى تعبيرها عن احتياجاتهم ومي�لهم، وما 
يثير اهتماماتهم، واإجراء التعديل في �ص�ء تلك المتابعة وا�صتخدام الكلمات الط�يلة والجمل المنا�صبة من حيث ط�ل الكلمة وان�صجام حروفها 
وتكرارها وط�ل الجملة وتن�عها من ا�صمية وفعلية. وقد يك�ن ال�صبب اأي�صاً تركيز الم�ؤلفين على تحقيق بع�ص الاأهداف من دون البع�ص، ولا 
تحقق الم��ص�عات اأهداف الدار�صين من تعلم العربية، بعيداً عن ما ر�صمه المتعلم من اأغرا�ص. وقد لا يك�ن م�ؤلف� الكتابين مطلعين على 
النظريات العلمية والنف�صية واللغ�ية في اك�صاب اللغة للاأجانب ويتعامل�ن معهم بال�صبل نف�صها عند التاأليف لاأبناء اللغة الناطقين بها، وقد 
اتفقت نتائج هذا البحث مع نتائج درا�صات كل من ح�صن ومحمد )2007(،       واختلفت هذه )Khanna & Agnyhorti 1992(  والخاطري 
اأن لكل دولة مناهجها  اإلى  اإليها درا�صة ت�ري�ص )1983( وقد يرجع هذا الاختلاف  التي ت��صلت  النتيجة  النتيجة عن  )2006(، ودرا�صة 
الخا�صة بها، واإلى الاختلاف في م�صت�ى م�ؤلفي المناهج وعينة الدرا�صة، واختلاف اأداة قيا�ص مقروئيتها، وت��صل البحث اإلى اأن ن�صبة الذك�ر 
في درجة مقروئية كتابي اللغة العربية للناطقين بغيرها اأعلى من ن�صبة الاإناث. وهذه النتيجة واإن كانت �صعيفة جداً لي�ص لها اأهمية ج�هرية 
في اختبار المقروئية، لكنها تاأتي مخالفة لكثير من الدرا�صات التي اأظهرت تف�ق الاإناث على الذك�ر في درجة المقروئية وفي متغيرات ترب�ية 
اأخرى كالتح�صيل الدرا�صي، والقدرة اللغ�ية، وعمليات العلم، والاتجاهات نح� الدرا�صة، وقد يعزى تف�ق الذك�ر في البحث الحالي اإلى اأن 
الذك�ر اأكثر حرية في الاختلاط من غيرهم من الناطقين بالعربية في الجامعة اأو ال�ص�ق اأو الحياة العامة مما يط�ر لغتهم وينمي مهارات 

الا�صتماع، والتحدث والا�صتيعاب لديهم اأكثر من الاإناث التي يفر�ص المجتمع قي�اداً عليهن في التحدث والتعامل مع الاآخرين. 
للعربية من الناطقين بغيرها باعتبار  اأن الفروق لي�صت ج�هرية في درجة مقروئية الدار�صين  اأظهرت  الثالث فقد  ال�ص�ؤال  اأما نتائج 
المت��صط الح�صابي لهم ه� )68( وجاء  الدار�صين من الجن�صية التركية، فقد كان  الاإحباط عدا  جن�صياتهم فقد جاء الجميع في م�صت�ى 
الدار�ص�ن من الجن�صية اليابانية في المرتبة الاأخيرة وبمعدل )5(. وقد يع�د تف�ق الدار�صين الاأتراك في اختبار المقروئية اإلى قرب الثقافة 
التركية من الثقافة العربية، والا�صتراك في الديانة الا�صلامية، واأداء ال�صلاة والحج بها، وقراءة القراآن الكريم ؛ ولا نن�صى اأن اللغة التركية 
ت�صم الكثير من المفردات العربية وكانت اإلى وقت قريب تكتب بالحروف العربية،زيادة على كثرة الاآثار الا�صلامية في تركيا التي تحمل 

كتابات باللغة العربية، ووج�د المتاحف التي ت�صم اأقدم المخط�طات العربية لاأبرز الم�ؤلفين العرب والم�صلمين في الع�ص�ر المختلفة.
اأما الدار�ص�ن من الجن�صيات الاأخرى الغربية وال�صرقية غير المجاورة لل�طن العربي فلي�ص هناك هذا الاأثر اللغ�ي العربي في لغاتها كما 
في اللغة العربية،فهناك غرابة في الاألفاظ، وفي نظام الكتابة من اليمين اإلى الي�صار، ونطق الكثير من الحروف العربية، وت�صابه ر�صم بع�ص 

الحروف العربية كالحاء والخاء والجيم، وتغير ر�صمها في بداية الكلمة وفي و�صطها وفي اآخرها.
زيادة على ق�ص�ر الاإعلام العربي لل��ص�ل اإلى بلدانهم، وقلة المعاهد التي تدر�ص اللغة العربية فيها.وقد ذكر مارتن واآخرون )1998( 
اأن التح�صيل العلمي يقل عند الطلبة اإذا كان م�صت�ى مقروئية كتبهم المدر�صية اأعلى مما ينبغي اأن يك�ن عليه، وجاءت هذه النتيجة متفقة 

مع درا�صة بنكراتز )1990(، واختلفت عن درا�صة ت�ري�ص )1983(.
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التو�سيات:
1- �صرورة مراعاة النم� اللغ�ي لدى الدار�صين، وجن�صياتهم عند اإعداد كتب اللغة العربية للناطقين بغيرها في �ص�ء معايير المقروئية.

2- ت�صمين برامج اإعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها وتدريبهم، كيفية قيا�ص مقروئية الكتب المقررة وتعريفهم باأهميتها.
3- اإعادة النظر في مقروئية كتب اللغة العربية للناطقين بغيرها على اأ�صا�ص الم�صت�ى الدرا�صي، وت�افر ع�امل المقروئية لا على اأ�صا�ص المادة 

الدرا�صية اأو اآراء الخبراء فقط ل�صمان مبداأ التدرج.
4- تاأكيد متابعة م�ؤلفي كتب العربية للناطقين بغيرها بما يفرزه التطبيق الميداني، واأخذ التغذية الراجعة من الطلبة والمعلمين ح�ل مقروئية 

هذه الكتب.
5- اإجراء المزيد من الدرا�صات والبح�ث؛ لقيا�ص مقروئية كتب اللغة العربية للناطقين بغيرها في م�صت�يات درا�صية اأخرى، وفي جامعات 

اأخرى.
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الملحق )1(
املاأ الفراغات بالكلمات المنا�سبة في الن�س الآتي:                                                                                                           

زيارة اإلى �صديقة                                                              
زارت �صلمى �صديقتها هالة في مدينة اربد. ثم كتبت اإلى اأ�صرتها ر�صالة بالبريد................، حدثتهم فيها عن تلك الزيارة.                        

هالة.............. تدر�ص في كلية الحق�ق في الجامعة.................   
تعرفت اإليها في �صكن الطالبات. ت�صكن............... في اإربد. وتذهب لق�صاء عطلة نهاية................. بين اأهلها هناك.

دعتني هالة اإلى............. في بيت اأهلها. فذهبت ي�م الجمعة............. كانت هالة في ا�صتقبالي في محطة.............. اأخذتني 
اإلى منزلها وجل�صنا في غرفة................. �صررت بلقاء والديها واإخ�تها. تحدثنا باللغة............ وا�صتطعت اأن اأفهم بع�ص كلامهم. 
طبيباً..............  يعمل  طيب،  رجل  والدها  الكلمات.  في...............  اأخطاأت  عندما  و�صحك�ا  وبلدي.  اأهلي  �صاأل�ني............. 
م�صت�صفى كبير هناك. ووالدتها �صيدة لطيفة................، تعلم في مدر�صة ابتدائية. واإخ�تها يدر�ص�ن في.............. ثان�ية واأ�صا�صية. 
�صعرت ب�صعادة كبيرة، هذه اأول مرة اأزور بيتاً اأردنيا واأك�ن في.............. عائلي. تناولنا الغداء. كان طبقا اأردنياً.............. ا�صمه 
المقل�بة. وبعد ذلك خرجنا اإلى................ و�صربنا ال�صاي تحت �صجرة زيت�ن كبيرة ، في.............. ودعت اأ�صرتها، و�صلمت عليهم 

واحداً واحداً  و................ لهالة دع�تها وح�صن �صيافتها.

الملحق )2(
املاأ الفراغ بالكلمة المنا�سبة في الن�س الآتي:                                  

قراءة في الجريدة الي�مية    
مراد طالب في جامعة اأنقرة التركية، يدر�ص العل�م ال�صيا�صية فيها منذ ثلاث............، وجاء اإلى مركز اللغات في الجامعة.............. 

لدرا�صة اللغة العربية. 
بتط�ر  جداً  مهتم  لاأنه  العربية،  الجريدة  اأن..................  العربية  اللغة  درا�صة  في  بداأ  منذ................  مراد  تع�د 

الاأحداث............... منطفة ال�صرق الاأو�صط.
والع�انين  الاأخبار  على  اأولًا  الاطلاع   .................- لاأنه  الاأولى،  بال�صفحة  في  يبداأ  فه�  الجريدة،  في............  طريقته  لمراد 

الرئي�صية. و........... من اأخبار ال�صفحة الاأولى لهذا الي�م: 
............... الملك في زيارة خا�صة اإلى المملكة................، وكذلك رئي�ص ال�زراء يلتقي نظيره التركي............... اأجل بحث 
اأهمية من  اأقل  اأخبار   على  التي................  الاأخيرة  ال�صفحة  اإلى  ذلك  بعد  و...............  البلدين.          بين  الثنائية  العلاقات 
تلك................ على ال�صفحة الاأولى، وبع�ص الاآراء والتحليلات..............، ومن الاأخبار ال�اردة فيها: ارتفاع اأ�صعار.............. 

عالمياً، ومقتل خم�صين �صخ�صاً في تحطم............ ركاب ف�ق البحر الاأبي�ص المت��صط.
وبعد............... يبداأ بتقليب �صفحات الجزء الاأول الذي............. �صفحة الاأخبار المحلية التي تتناول الج�انب............... 

والاقت�صادية والاجتماعية في الاأردن.
والمعل�ماتية  التقنية  المتعددة،  بمجالاته  و..............،  والاإقليمي  المحلي  الاقت�صاد  �صفحات  ذلك  بعد  ي�صتعر�ص...........  ثم 

والــ�صناعية والتجارية، وكان مما قراأه مراد: ارتفاع طفيف على............ الذهب، ووفد تجاري ك�ري يزور المملكة.
.............. يقلب مراد �صفحات الاآراء والتحليلات التي.............. مجم�عة من الكتاب الم�صه�ري على الم�صت�يين الاأردني.


