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قيا�س مقروئية كتب اللغة العربية للناطقين بغيرها في 
الجامعة الأردنية وعلاقتها بجن�س الدار�س وجن�سيته

�أ. د. عبد الرحمن عبد الها�شمي و د.فائزة محمد فخري الفخري و د. را�شد الظنحاني

م�شكلة البحث و�أهميته
المقدمة:

القراءة تلك المنظومة التي تولد مع الإن�سان وت�ستمر تزوده طيلة حياته بالتنوير، والنمو المطرد، لت�شكل الحياة المتدفقة. فبها لا 
ي�ستطيع كائن حي التوقف عن الحياة لأنها �إحدى المهارات الأكبر �أهمية في المجتمعات كلها، ومن الركائز الأ�سا�سية المكونة للبناء المعرفي 
والنف�سي والمهاري لل�شخ�صية، وهدفاً رئي�ساً من �أهداف المدر�سة. مما يتوجب على القارئ الناجح �أن يتعرف، ويميز، وي�ستوعب، ويكامل 
الر�سالة المكتوبة وي�ؤدي بالقراءة عملية نف�سية عقلية تت�ضمن القدرة على تحليل الرموز المكتوبة �إلى رموز منطوقة فت�ؤدي وظيفة 

كبيرة في الات�صال بين النا�س بعد التطور الكبير في و�سائل الات�صال المقروءة، والتطور في المجتمعات. 
فعالم اليوم عالم قارئ ومن ال�صعب �أن يوجد �أي ن�شاط لا يتطلب القراءة �سواء �أكان هذا الن�شاط في المدر�سة �أم في المنزل �أم في 
المزرعة �أم في العمل، �أم في المهن، وحتى في مجالات الترفيه. وبذلك تعد القراءة �أ�سا�ساً لنجاح الطالب في المدر�سة والحياة، فللقراءة دورها 
و�أثرها في �صقل �شخ�صية الفرد حيث تغر�س فيها القيم، وتعمق المبادئ، وتكون الاتجاهات، وت�ؤ�صل المواهب، وتو�سع الميول فتكون ال�صلة 
بينه وبين المادة المكتوبة وثيقة؛ لذلك جعلها بع�ض المربيين محوراً يدور حوله كثير من البحو اللغوية، والدرا�سات المختلفة، و�أ�سا�ساً 

تبنى عليه فروع اللغة، وتربط به �سائر المواد المختلفة )الدو�سري،2004(.
وتعد القراءة �أحد الأهداف الرئي�سية لمعظم برامج تعليم اللغات الأجنبية، وقد كانت القراءة تمثل لعدة قرون الهدف التربوي 

الوحيد لل�صفوة في المجتمعات الر�أ�سمالية.
لقمرهم  الرو�س  �إطلاق  بعد  كبيرة  معار�ضة  الثانية  العالمية  الحرب  بعد  ازدهرت  التي  ال�سمعية-ال�شفوية  الطريقة  لقيت  وقد 
للقراءة  تبقى  �أن  على  الأمريكان  التربويون  و�أ�صر  بالقراءة  الجيد  الاهتمام  الطريقة  تلك  في  قل  �إذ  )1957(؛  عام  الأول  ال�صناعي 

الأهمية التي كانت لها قبل الحرب العالمية الثانية.
تهتم الأمم على اختلافاتها بتعليم لغاتها لغير �أبنائها وتعمل جاهدة على ن�شرها في بقاع غير بقاعها؛ لاطلاع الأمم على ثقافاتها 
اليوم واحدة من  العربية  اللغة  الغاية، وقد عدت  لهذه  العربية قديما وحديثاً  و�إ�سهامها الح�ضاري وعملت الأمم  وتراثها وعلومها 
اللغات التي تكتب بها وثائق الأمم المتحدة ويجري نقلها وتعليمها في �أماكن مختلفة من العالم ووجدت الرغبة لتعلمها لدى الأجانب؛ 
�إذ ي�ؤكد الكثيرون عظم الدور الذي ت�ؤديه اللغة في فهم �أف�ضل م�شكلات ال�شعوب الأخرى وطرائق تفكيرهم من خلال تعميق نظرة 

الدار�سين وجعلهم �أكثر تعاطفاً مع غيرهم )يون�س وال�شيخ،2003(.

�إن ن�شر العربية وتعليمها لغير الناطقين بها ي�ساعد باقي الأمم على تفهم الق�ضايا العربية وال�سيا�سية، والاقت�صادية، والاطلاع عليها 
في�صبح دار�وس اللغة العربية �سفراء للأمة العربية في بلادهم، بل �إن ن�شرها ي�ؤدي �إلى فهم �أف�ضل للم�شكلات، والق�ضايا العربية، ولا �سيما 
�أن هناك �إقبالًا متزايداً وملمو�ساً على درا�سة اللغة العربية لغير الناطقين بها لحاجاتهم للتوا�صل مع المجتمعات العربية، فقد �أدخلت �إلى 
جامعة كمبردج منذ القرن ال�سابع ع�شر الميلادي، وفي عام )1947( اهتمت �أمريكا بتعليم اللغة العربية، وحاولت �إيجاد برنامج كامل لتعليم 
العربية لغير الناطقين بها، وهناك دلائل على �أن الدرا�سات العربية قد �أخذت جانباً كبيراً في الآونة، ونظر �إليها على �أنها حقل مهم في 
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الدرا�سات الإن�سانية ينبغي �أن تهتم به م�ؤ�س�سات التعليم الأمريكية.
�أ�صبح تعليم العربية لغير الناطقين بها م�س�ؤولية تبذل من �أجلها الم�ؤ�س�سات الحكومية والخا�صة، ومعلمو العربية، والعاملون في  لقد 
مجال تدري�سها الجهد في �أن يكونوا على قدرها، لما فيها من خدمة للفكر الإن�ساني، وتعزيز للروابط الإن�سانية بين �أبناء اللغات الأخرى، 
والناطقين بالعربية، ولكن �صعوبة تعلم اللغة على المتعلمين واكت�ساب القدرة فيها ظاهرة يلم�سها كل من له �صلة بالعملية التعليمية، وهي 

ظاهرة ي�سلم بها المعلمون.
وبالنظر �إلى الأهمية التي يحتلها الكتاب المدر�سي في ت�شكيل المهارات اللغوية الأدائية، والقدرات العقلية، وتنمية المعارف؛ فهو ترجمة 
عقلية لمادة المنهاج التعليمي المقرر في مادة معينة ل�صف �أو م�ستوى معين؛ لذلك فهو و�سيلة للمتعلم، وال�صورة التنفيذية للم�ستوى بو�صفه 

م�صدراً للتعلم المنظم، والغني بالمعلومات المختارة، واكت�ساب المتعلم المهارات الأدائية، والعقلية للقراءة ب�أنواعها )حبيب الله،1997(.
وهذا ما دفع القائمين على المناهج وت�أليف الكتب ذات ال�صلة على �إجراء مراجعة لمحتويات الكتاب المدر�سي، وتقويمه بق�صد تطويره 
ليحقق الأهداف المرجوة منه، وبالنظر �إلى الأدب التربوي في مجال تطوير المناهج المدر�سة فقد حر�ص م�ؤلفو الكتب على اختيار الن�صو�ص 
والمو�وضعات وكتابتها، وتنظيمها داخل الكتاب المدر�سي وفق معايير دولية لعل �أبرزها عامل المقروئية الذي يتمثل في درجة �صعوبة �أو �سهولة 
الن�ص الناتجة عن مجموعة الأفكار والمعاني المت�ضمنة، وما يحتويه الن�ص من مفردات، وم�صطلحات ومفاهيم، ف�ضلًا عن التغيرات اللغوية 
الم�ستعملة والتراكيب اللغوية التي تي�سر �أو تحول دون بلوغ الطالب القارئ لم�ستويات الا�ستيعاب المعروفة لما في ال�سطور وما بين ال�سطور وما 

وراء ال�سطور، التي توفر فر�صة تفاعل الطالب مع ما يت�ضمنه الن�ص المكتوب من معاني �ضمنية و�صريحة و�آراء م�ؤيدة �أو معار�ضة.
)graves 1998(  لما يرى القارئ )المقروئية من �أهم العوامل التي يجب trawbrige 2000(وقد عد تروبرج  �أخذها في الاعتبار عند 
تحليل الكتاب المدر�سي وتقويمه وي�ستدل من ذلك �أن المقروئية بو�صفها معياراً لكتابة المادة التعليمية، وتنظيمها ت�ستند �إلى مجموعتين من 
العوامل �أحدهما: عوامل تتعلق بالقارئ وتتمثل بالقدرات القرائية بخا�صة واللغوية بعامة المتوافرة لديه، زيادة على الخبرات ال�سابقة وما 
لديه من ميول قرائية ودافعية ومهارات فوق معرفية، �أما المجموعة الثانية من العوامل فتتعلق بالمحتوى �أو الن�ص مو�ضع القراءة وتتمثل في 
العوامل اللغوية كطول الكلمة، و�شيوعها ونوعها ودلالتها من حيث التجريد وطول الجملة ونوعها، وعدد الأفكار، ومدى ترابطها وت�سل�سلها 
بالأحداث، كذلك الأ�سلوب الذي ا�ستخدم في الكتابة. وتتمثل �أي�ضا في العوامل الإدراكية والب�صرية التي ت�ضم عنوان المو�وضع، وو�وضح الخط 
وحجمه وطول ال�سطر وعدد الكلمات في ال�صفحة، وجودة الورق ولون الأر�ضية، وال�صور، والر�وسمات، وما �شابه ذلك، وكلها ت�ؤثر ب�شكل �أو 

ب�آخر في تفاعل القارئ واندماجه مع المادة المقروءة، كما ت�ؤثر ب�صورة �أو ب�أخرى في تحديد م�ستوى التح�صيل الدرا�سي لدى الطلبة.
ومن الطرق ال�شائعة في الحكم على م�ستوى مقروئية المادة التعليمية طريقة الغلق. وهي اختبار لفح�ص فهم المقروء ابتكره تايلر عام 

1953 و�أطلق عليه ا�سم الغلق وهي كلمة    التي تعبر عن قوانين الإدراك في نظرية )الج�شطلت()closure( م�شتقة من كلمة
وتعني الميل �إلى �إكمال المبنى الكلي عن طريق ملء الفراغ، �إذ يقدم للطالب ن�ص مكتوب حذفت منه بع�ض الكلمات وفق نظام معنى 
يتفق عليه منذ البداية، ويقدر نجاح الطالب بمقدرته على ملء الفراغ و�إكمال ال�صورة. وتمتاز هذه الطريقة: بدرجة �صدق عالية بالن�سبة 

لقيا�س فهم المقروء، وب�سهولة التطبيق والتح�ضير والح�ساب )الكندري 1991(.
وللمقروئية ثلاثة م�ستويات كما بينها الأدب التربوي )�أبو قح�صو�ص وا�سماعيل، 2001(

independent level 1- الم�ستوى الم�ستقل
وهو الم�ستوى الذي ي�ستطيع المتعلم عنده �أن يقر�أ الن�ص وي�ستوعبه من دون م�ساعدة المعلم ويتحدد بح�صول الطالب فيه على درجة تقدر 

ب 60% فما فوق في الاختبار المعد لقيا�س المقروئية.

instructional level 2- الم�ستوى التعليمي
وهو الم�ستوى الذي ي�ستطيع المتعلم عنده �أن يقر�أ الن�ص وي�ستوعبه ولكن بم�ساعدة المعلم و�إ�شرافه ويتحدد بح�صول الطالب على درجة 
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(Close test) 3- يعتمد تعميم النتائج على كفاية �أداة الدرا�سة لاختبار الغلق وعلى ثبات عملية التحليل.                                             

تحديد الم�صطلحات المقروئية:
مكتوب"  ن�ص  قواعد  في  المهارات  في  معين  م�ستوى  في  القارئ  يواجهها  التي  ال�صعوبة  "تقرير  ب�أنها   )1990،83( داف�وسن  عرفتها 
"الدرجة الن�سبية ل�صعوبة الن�صو�ص العلمية التي يواجهها الطالب من فهمه لم�ضمونها"  وعرفهابوقحو�ص وا�سماعيل )2001،46( ب�أنها 
ويعرفها الباحثون �إجرائياً ب�أنها "ا�صطلاح ي�شير �إلى �سهولة �أو �صعوبة المادة المقروءة في الكتب المدر�سية ومنا�سبتها لم�ستوى درا�سي معين"

متعلمو العربية من الناطقين بغيرها:
هم طلبة الم�ستويين المتو�سط والمتقدم من الناطقين بغير العربية الذين يدر�وسن العربية في مركز اللغات في الجامعة الأردنية ومن 

جن�سيات مختلفة ووظائف متنوعة و�أعمار متباينة.

الدرا�سات ذات ال�صلة 
تمكن الباحثون من الاطلاع على عدد من الدرا�سات العربية والأجنبية ذات العلاقة، على الرغم من ندرة البحوث والدرا�سات التي 

تناولت مقروئية الكتب المقررة للدرا�سة بلغة �أجنبية. وتعر�ض كالآتي:
�أجرى ح�سين ومحمد )2007( درا�سة هدفت �إلى تعرف �صعوبات تعلم القراءة باللغة العربية كلغة ثانية التي تواجه طلبة ثنائي اللغة 
بالحلقة الأولى من التعليم الأ�سا�سي، ولتحقيق ذلك �أعد الباحثون اختبار القراءة المت�ضمن 26 مهارة فرعية وطبق على عينة من 60 طالباً 

وطالبة مق�سمين بالت�ساوي بين الناطقين باللغة البلو�شية واللفة الزنجبارية واللغة المهرية لغة �أولى في محافظتي م�سقط وظفار.
وتو�صلت الدرا�سة �إلى �أن �أفراد الدرا�سة من طلبة ثنائي اللغة يجدون �صعوبة في مهارات القراءة المتمثلة في مهارات التعرف والتميز 

والنطق باللغة العربية، وهناك فروق ذات دلالة �إح�صائية بين المجموعات الثلاث في مهارات التعرف فقط.
ال�صف الخام�س  لدى عينة من طلاب  العربية  اللغة  ال�شفوي في  الأداء  تعرف �صعوبات  �إلى  بدرا�سة هدفت  وقام خاطري )2006( 
الأ�سا�سي بلغ عددهم )76( طالباً وطالبة من الناطقين باللغة ال�وساحلية، والبلو�شية لغة �أولى، وتو�صلت الدرا�سة �إلى �أن �أفراد الدرا�سة 
يجدون �صعوبة في الأداء ال�شفوي )القراءة الجهرية والتحدث( باللغة العربية ك�صعوبة نطق بع�ض الأ�صوات العربية مجردة، و�صعوبة تحويل 

الجمل المثبتة �إلى منفية و�صعوبة التفريق بين ا�سمي الإ�شارة )هذا، هذه( في الا�ستخدام.

درا�سة هدفت �إلى )Khanna and Agnihorti 1992(    وقد �أجرى خانا واجنهورتي 
البحث في مقروئية الكتب المدر�سية المكتوبة باللغة الهندية من خلال تقويم كتاب الدرا�سات الإجتماعية. ولكي تحقق الدرا�سة �أهدافها 

فقد �أعد الباحثون اختباراً في الكتابين الأول والثاني، و�أعدا �أربع �صيغ للمقروئية لقيا�س الن�صو�ص الانجليزية وهي:
كما ا�ستخدمت �أربعة )smog �سموج(  و )fleach فل�ش( و )fry فراي(  و )fog  فوج(

تتراوح  الطلبة  من  عينة  على  الاختبارات  هذه  وطبقت  الا�ستيعاب،  واختبار  الجمل،  وتركيب  المفردات،  التتمة،  اختبار  اختبارات: 
�أعمارهم بين )14-15( �سنة.

وتو�صلت الدرا�سة �إلى جملة من النتائج منها: مجيء الن�ص الثاني في الم�ستوى الإحباطي والن�ص الأول في الم�ستوى التعليمي، و�أخيراً 
وجود اتفاق بين الن�ص الثاني و�صيغ المقروئية الم�ستخدمة في الدرا�سة.

فقد �أعد درا�سة هدفت �إلى التحقق من �أثر الثقافة  )pankratz 1990( �أما بنكراتز في فهم الن�صو�ص القرائية، وذلك با�ستخدام 
�أ�سلوب التتمة لقيا�س فهم تلك الن�صو�ص ولتحقيق ذلك اختار الباحث ن�صين قرائيين مكتوبين باللغة الإنجليزية، و�أعد منهما اختباري 
تتمة وطبقهما على ثلاث مجموعات عرقية مختلفة من الكنديين الناطقين بالفرن�سية واليابانيين والكنديين المتحدثين باللغة الإنجليزية. 
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�أداءً جيداً في كلا  وتو�صلت الدرا�سة �إلى �أن هناك فرقاً ل�صالح الن�ص ذي الطابع العلمي، والكنديون المتحدثون بلغتهم الوطنية �أظهروا 
الن�صين �أف�ضل من المجموعتين الآخرين. �أداء مجموعة الكنديين المتحدثين بالفرن�سية �أف�ضل من نظيرتها اليابانية في كلا الن�صين.

درا�سة هدفت �إلى تطوير �صيغة لقيا�س مقروئية كتب  )Gindl, 1998( �أجرت جيندل اللغة الإنجليزية المقررة على الطلبة في النم�سا؛ 
�إذ قامت الباحثة ب�إعداد اختبار تتمة،وطبقته على )1000( طالب نم�ساوي، واختير )38( متغيراً لتحديد عدد من المتغيرات اللغوية الم�ؤثرة 
�صيغة حا�وسبية  وهما:  للمقروئية  �صيغتين  �إلى  الدرا�سة  وتو�صلت  الطلبة،  عند  الفهم  لقيا�س  معياراً  التتمة  �أ�سلوب  واعتمد  المقروئية،  في 
و�صيغة يدوية. وهدفت درا�سة الناقة )1985( �إلى تعرف دوافع الدار�سين من غير الناطقين بالعربية من تعلمهم العربية، وتحديد �أهم 
اللغة  تعليم  برامج  بها  يتم  �أن  ينبغي  التي  الملامح  الدار�سين،وجن�سياتهم،و�أهم  البرامج،وجن�س  الدوافع،ونوع  هذه  بين  والعلاقة  الدوافع 

العربية له�ؤلاء الدار�سين �إ�شباعاً لدوافعهم،وا�ستجابة لحاجاتهم من تعلم هذه اللغة،و�أو�صى بت�أليف كتب القراءة وفق هذه الحاجات.
�أهم  الدرا�سة  العربية،وتناولت  تعليم  لبرامج  التعليمية  المواد  �إعداد  دليل عمل في  �إعداد  �إلى  بدرا�سة هدفت  وقام طعيمة )1985( 
كتب  تحليل  مجال  في  العربية  البحوث،والدرا�سات  اتجاهات  وتقويمها،و�أهم  الأجنبية  اللغات  تعليم  كتب  تحليل  في  العالمية  الاتجاهات 
تعليم العربية وتقويمها،و�أهم الأ�س�س والمعايير التي يجب الأخذ بها،و�أهم الأ�س�س التي يقوم عليها �إعداد �أدوات تحليل كتب تعليم العربية 

وتقويمها،و�أخيراً �أهم الأ�ساليب التي يمكن ا�ستخدامها لتحديد م�ستوى �سهولة �أو �صعوبة لغة هذه الكتب. 
درا�سة هدفت �إلى التو�صل �إلى العلاقة بين م�ستوى)Torres , 1983(و�أجرى توري�س مقروئية المادة المكتوبة بالإ�سبانية وم�ستوى فهم 
الطلاب المرحلة الثانوية بمدينة بيورنور يكو ب�أمريكا. �إذ طبق الباحث مقيا�ساً للمقروئية واختبار التمتمة،واختباراً متدرجاً على عينة مكونة 
من )3000( طالباً ثانوياً، وتو�صل �إلى �أن المادة المقروئة المقررة على طلاب المرحلة الثانوية منا�سبة لهم، وهناك علاقة ارتباطية بين نتائج 

اختبار التمتمة،وم�ستوى مقروئية الكتب المقررة.

�إجراءات البحث
مجتمع البحث وعينته:

يتطلب البحث الحالي تحديد نوعين من مجتمع البحث. الأول: مرتبط بكتب اللغة العربية المقررة للناطقين بغيرها،والثاني: مرتبط 
بالدار�سين للغة العربية الناطقين بغيرها.

�أولًا: مجتمع كتب اللغة العربية المقررة للناطقين بغيرها وعينته.                  
تكون مجتمع البحث من كاتبي العربية للناطقين بغيرها للم�ستويين المتو�سط والمتقدم،وكان عدد مو�وضعات كتاب الم�ستوى المتو�سط 
)15( مو�وضعاً، وكتاب الم�ستوى المتقدم )16( مو�وضعاً للعام الدرا�سي )2015-2016( و�أختير ع�وشائياً مو�وضع واحد من كل كتاب،فكان 
المو�وضع الثاني ع�شر بعنوان )زيارة �إلى �صديقة( )الملحق 1(  ليمثل عينة كتاب الم�ستوى المتو�سط،ومن كتاب الم�ستوى المتقدم �أختير المو�وضع 

الخام�س ع�شر بعنوان )قراءة في الجريدة اليومية( )الملحق 2( عينة لهذا الم�ستوى.

ثانياً: مجتمع الدار�سين للغة العربية الناطقين بغيرها وعينته.
تكون مجتمع البحث من )54( طالباً وطالبةً الدار�سين في مركز اللغات في الجامعة الأردنية للعام الدرا�سي )2015-2016( �أختير 
منه ع�وشائياً عينة للبحث،�شعبة من الم�ستوى المتو�سط بلغت )12( طالباً وطالبةً موزعين على )6( من الطلاب، و)6( من الطالبات وحددت 

�شعبة واحدة من الم�ستوى المتقدم من بين �شعبتين بلغت )15( طالباً وطالبةً موزعين على )6( من الطلاب و )9( من الطالبات.

�أداة البحث :
لتطبيقه على عينة البحث من كتابي )Close(    �أعد الباحثون اختبارين من نوع الغلق اللغة العربية للناطقين بغيرها. يطبق الأول على 
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ن�ص مو�وضع )زيارة �إلى �صديقة( للم�ستوى المتو�سط،ويطبق الثاني على ن�ص مو�وضع )قراءة في الجريدة اليومية( للم�ستوى المتقدم،وتم 
الاختيار للمو�وضع بكامله،وحذفت كل كلمة �سابعة من الن�ص، وبلغ عدد الكلمات المحذوفة )20( كلمة من ن�ص مو�وضع الم�ستوى المتو�سط 
)الملحق،1(، و)25( كلمة من ن�ص مو�وضع الم�ستوى المتقدم )الملحق 2(، وتركت الجملة الأولى من بداية كل ن�ص من دون حذف؛ لتهيئة 
�أذهان الطلبة،ولنقل الطلبة �إلى جو الن�ص؛ ويملأ الدار�س الفراغ بذكر الكلمة نف�سها �أو كلمة مرادفة �أو �أية كلمة �أخرى تحافظ على �سلامة 
المعنى. وزود الاختباران ببع�ض التعليمات التي ت�ساعد الدار�سين على ا�ستيعاب الن�ص،والتوا�صل للإجابة ال�صحيحة مثل: �ضرورة القراءة 

المت�أنية،وتوظيف ر�صيدهم من المفردات،ومعلوماتهم العامة وا�ستنتاج المعنى من خلال ال�سياق،وزمن الاختبارين

�صدق الاختبارين:
تحقق الباحثون من �صدق الاختبارين بعر�ضهما على عدد من المحكمين المخت�صين في ق�سم المناهج، وطرائق لتدري�س، ومراكز اللغات 
في الجامعات الأردنية بلغ عددهم )7(، وقد �أبدى المحكمون ر�أيهم في ات�ساق الإختبارين مع �شروط اختبار التتمة المعروفة في �أدبيات بحوث 

المقروئية، وقد �أخذت �آراء المحكمين، وتعليقاتهم بعين الإعتبار عند �إعداد ال�صورة النهائية للاختبارين.

ثبات الاختبارين:
حُ�سبَ ثبات اختبار التتمة بن�صيه بطريقة الات�ساق الداخلي معادلة كرونباخ �ألفاً على عينة م�شابهة لعينة البحث مكونة من )12( من 
دار�سي اللغة العربية الناطقين بغيرها،وبلغت قيمة �ألفاً للاختبار الأول )86%( و )80%( للاختبار الثاني،وتم �أي�ضاً ح�ساب الوقت اللازم 

للاختبارين فكان )40( دقيقة للاختبار الأول،و)45( دقيقة للاختبار الثاني.

ت�صحيح الاختبارين:
�أعطيت )50( درجة لكل اختبار بمعدل درجتين في اختبار الم�ستوى المتو�سط ودرجتين ون�صف في اختبار الم�ستوى المتقدم لكل كلمة يثبتها 
�أي كلمة تحافظ على �سلامة  المعنى. وعدم الأخذ بالأخطاء بالإملائية  �أو  �أو كلمة مرادفة  الدار�س ب�صورة �صحيحة بذكر الكلمة نف�سها 

والنحوية، ويحرم الدرجة كاملة من لم ي�ستطع ذلك. و�صحح الباحثون الاختبارين وح�سب معامل الاتفاق بينهما فكان )%0.97(.

المعالجات الإح�صائية:
ا�ستخدم الباحثون التكرارات والن�سب المئوية لت�صنيف عينة البحث وفقاً لم�ستويات المقروئية الثلاثة والإجابة عن �أ�سئلة البحث،وحولت 

الدرجات �إلى درجات مئوية لي�سهل التعامل معها لتحديد م�ستوى مقروئية الن�ص.

نتائج البحث 
ي�أتي ا�ستعرا�ض نتائج البحث الحالي وفقاً لترتيب �أ�سئلة البحث المكونة من:

ال�س�ؤال الأول: ما م�ستوى مقروئية كتابي اللغة العربية للناطقين بغيرها من الدار�سين في الم�ستويين المتو�سط والمتقدم 
في مركز اللغات في الجامعة الأردنية ؟

وللإجابة عن هذا ال�س�ؤال تم ح�ساب التكرارات والن�سب المئوية لتوزيع �أفراد عينة البحث بح�سب م�ستويات المقروئية التي �صنفت بناءً 
عن المعايير الآتية:

1- �أقل من )40%( من النوع الإحباطي.
2- )40% �إلى �أقل من60%( من النوع التعليمي.
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3- )60%( ف�أكثر من النوع الم�ستقل.

الجدول )1(
التكرارات والن�سب المئوية لتوزيع �أفراد عينة البحث على م�ستويات المقروئية للم�ستويين المتو�سط والمتقدم

المو�وضع الن�سبة المئوية التكرار م�ستوى المقروئية الم�ستوى الدرا�سي

زيارة �إلى �صديقة
%83.3 10 �إحباطي

تعليمي
م�ستقل

-المتو�سط -
%16.7 2
%100 12 المجموع

قراءة في جريدة يومية %100
15 �إحباطي

-المتقدم تعليمي
- م�ستقل

%100 15 المجموع

يتبين من الجدول )1( �أن )83.3%( من �أفراد عينة البحث )الم�ستوى المتو�س     يقعون �ضمن م�ستوى المقروئية الإحباطي،وهم ي�شكلون 
غالبية �أفراد عينة البحث،وي�شكل الطلبة الذين يقعون �ضمن م�ستوى المقروئية الم�ستقل ما ن�سبته )%16.7(.

التعامل مع المو�وضع  التعامل مع المو�وضع،و�أن ن�سبة �ضئيلة منهم يتمكنون من  الدار�سين لديهم �صعوبات في  �أغلبية  وب�شكل عام ف�إن 
ب�شكل منا�سب.

ويت�ضح من الجدول ذاته �أن �أفراد عينة البحث )الم�ستوى المتقدم( يقعون �ضمن الم�ستوى الإحباطي وي�شكلون )100%( مما يعني �أن 
مقروئية هذا المو�وضع غير منا�سب،وكل الدار�سين لا يتمكنون من التعامل مع هذا المو�وضع.

ال�س�ؤال الثاني: هل هناك اختلاف في م�ستوى مقروئية كتابي اللغة العربية للناطقين بغيرها يعزى �إلى جن�س 
الدار�س؟

وللإجابة عن هذا ال�س�ؤال تم ح�ساب التكرارات والن�سب المئوية لجن�س الدار�سين في الم�ستويين المتو�سط والمتقدم.

الجدول )2(
م�ستوى مقروئية كتابي اللغة العربية للناطقين بغيرها في الم�ستويين المتو�سط والمتقدم بح�سب جن�س الدار�سين 

م�ستوى المقروئية المتو�سط الح�سابي الن�سبة المئوية العدد الجن�س الم�ستوى الدرا�سي
�إحباطي 24.15  %50  6 ذكور

�إناث
المتو�سط

�إحباطي 18.3 %50  6
%100 12 المجموع

�إحباطي 24.7 %40 6 ذكور
�إناث

المتقدم
�إحباطي 22.7 %60 9

%100 16 المجموع
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في  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  كتابي  مو�وضعي  مقروئية  درجة  في  والإناث  الذكور  متو�سطات  بين  الفروق   )2( الجدول  يو�ضح 
الم�ستويين المتو�سط والمتقدم. ويلاحظ في هذا الجدول �أن متو�سط ح�ساب الذكور كان �أعلى من متو�سط ح�ساب الإناث في الم�ستوى المتو�سط 
في مو�وضع )زيارة �إلى �صديقة( و�أن متو�سط ح�ساب الذكور كان �أعلى من متو�سط ح�ساب الإناث في الم�ستوى المتقدم في مو�وضع )قراءة في 

الجريدة اليومية(، ويلاحظ �أن م�ستوى المقروئية عند الجميع في الم�ستوى الإحباطي.

ال�س�ؤال الثالث: هل هناك اختلاف في م�ستوى مقروئية كتابي اللغة العربية للناطقين بغيرها يعزى لجن�سية الدار�س ؟
وللإجابة عن هذا ال�س�ؤال تم ح�ساب التكرارات والن�سب المئوية للدار�سين بح�سب جن�سيتهم )ذكوراً و�إناثاً(.

الجدول )3(
م�ستوى مقروئية كتاب الم�ستوى المتو�سط بح�سب جن�سية الدار�سين         

    الجن�سية      العدد الن�سبة المئوية    المتو�ســــــــــط  الح�سابي   مــــــــــــ�ستوى المقروئية
      ياباني        2   16,61%       5    �إحباطي
      كوري        3     25%     11.6    �إحباطي
      ايطالي        3     25%     13.3    �إحباطي
       تركي        2   16.61%      68     تعليمي

    اوكراني        2   16.61%      20    �إحباطي
    المجموع       12   %99.98

الإحباطي،وللجن�سيات جميعها  الم�ستوى  كانت في  المقروئية  م�ستوى  �إختبار  الدار�سين في  �أداء  متو�سطات  �أن  يتبين من الجدول )3( 
البالغة )5( جن�سيات عدا الجن�سية التركية حيث كانت متو�سط �أداء الدار�سين الأتراك هو )68( ويقع �ضمن الم�ستوى التعليمي.

الجدول )4(
م�ستوى مقروئية كتاب الم�ستوى المتقدم بح�سب جن�سية الدار�سين 

مــــــــ�ستوى المقروئية المتو�ســـــــط الح�سابي الن�سبة المئوية العدد الجن�سية
�إحباطي 21.6 %33.3 5 كوري
�إحباطي 30 %13.3 2 قازاغي
�إحباطي 30 %13.3 2 �صيني
�إحباطي 16 %13.3 2 �ألماني
�إحباطي 22 %13.3 2 �أمريكي
�إحباطي 24 %6.6 1 برتغالي
�إحباطي 20 %6.6 1 بريطاني

%99.7 15 المجموع

يتنبين من الجدول )4( �أن متو�سط �أداء الدار�سين في اختبار المقروئية بكتاب الم�ستوى المتقدم كان في الم�ستوى الإحباطي وللجن�سيات 
جميعها البالغة �سبع جن�سيات. وي�أتي �أداء الدار�سين من ال�صين وقازاغ في الدرجة الأعلى من بين جن�سيات الدار�سين في الم�ستوى المتقدم، 
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�إذا كان متو�سطهم )30( والمتو�سط الأقل للدار�سين من بريطانيا )20(.                                                                                  

مناق�شة النتائج 
هدف هذا البحث �إلى تعرف م�ستوى مقروئية كتابي اللغة العربية للناطقين بغيرها المقررين للم�ستويين: المتو�سط والمتقدم في مركز 

اللغات في الجامعة الأردنية كذلك التعرف �إلى م�ستوى المقروئية فيهما تبعاً للجن�س والجن�سية.
�أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى �أن )83.3%( من عينة البحث في الم�ستوى المتو�سط كانت درجة مقروئيتهم من النوع الإحباطي، و)%16.7( 
مقروئية  درجة  �أما  الإحباطي.  النوع  مقروئيتهم من  درجة  كانت  العينة  �أن )100%( من هذه  يظهر  الن�سبتين  وبجمع  الم�ستقل  النوع  من 
الم�ستوى المتقدم فقد كانت ن�سبة )100%( من النوع الإحباطي. وعليه يمكن القول �أن الدار�سين في الم�ستويين المتو�سط والمتقدم لي�س لديهم 
القدرة ب�شكل عام على قراءة ن�صو�ص هذين الكتابين، و�أن م�ستوى مقروئيتهما غير منا�سب له�ؤلاء الدار�سين على اعتبار �أن الن�سبة الكبرى 
من عينة البحث كانت م�ستوى مقروئيتهما من النوع الإحباطي. وقد يعود ذلك �إلى قلة متابعة م�ؤلفي هذين الكتابين عن طريق �أخذ التغذية 
الراجعة من الدار�سين �أنف�سهم، ومن معلميهم حول منا�سبة ن�صو�ص الكتب المقررة للأجانب ومدى تعبيرها عن احتياجاتهم وميولهم، وما 
يثير اهتماماتهم، و�إجراء التعديل في �وضء تلك المتابعة وا�ستخدام الكلمات الطويلة والجمل المنا�سبة من حيث طول الكلمة وان�سجام حروفها 
وتكرارها وطول الجملة وتنوعها من ا�سمية وفعلية. وقد يكون ال�سبب �أي�ضاً تركيز الم�ؤلفين على تحقيق بع�ض الأهداف من دون البع�ض، ولا 
تحقق المو�وضعات �أهداف الدار�سين من تعلم العربية، بعيداً عن ما ر�سمه المتعلم من �أغرا�ض. وقد لا يكون م�ؤلفو الكتابين مطلعين على 
النظريات العلمية والنف�سية واللغوية في اك�ساب اللغة للأجانب ويتعاملون معهم بال�سبل نف�سها عند الت�أليف لأبناء اللغة الناطقين بها، وقد 
اتفقت نتائج هذا البحث مع نتائج درا�سات كل من ح�سن ومحمد )2007(،       واختلفت هذه )Khanna & Agnyhorti 1992(  والخاطري 
�أن لكل دولة مناهجها  �إلى  �إليها درا�سة توري�س )1983( وقد يرجع هذا الاختلاف  التي تو�صلت  النتيجة  النتيجة عن  )2006(، ودرا�سة 
الخا�صة بها، و�إلى الاختلاف في م�ستوى م�ؤلفي المناهج وعينة الدرا�سة، واختلاف �أداة قيا�س مقروئيتها، وتو�صل البحث �إلى �أن ن�سبة الذكور 
في درجة مقروئية كتابي اللغة العربية للناطقين بغيرها �أعلى من ن�سبة الإناث. وهذه النتيجة و�إن كانت �ضعيفة جداً لي�س لها �أهمية جوهرية 
في اختبار المقروئية، لكنها ت�أتي مخالفة لكثير من الدرا�سات التي �أظهرت تفوق الإناث على الذكور في درجة المقروئية وفي متغيرات تربوية 
�أخرى كالتح�صيل الدرا�سي، والقدرة اللغوية، وعمليات العلم، والاتجاهات نحو الدرا�سة، وقد يعزى تفوق الذكور في البحث الحالي �إلى �أن 
الذكور �أكثر حرية في الاختلاط من غيرهم من الناطقين بالعربية في الجامعة �أو ال�وسق �أو الحياة العامة مما يطور لغتهم وينمي مهارات 

الا�ستماع، والتحدث والا�ستيعاب لديهم �أكثر من الإناث التي يفر�ض المجتمع قيواداً عليهن في التحدث والتعامل مع الآخرين. 
للعربية من الناطقين بغيرها باعتبار  �أن الفروق لي�ست جوهرية في درجة مقروئية الدار�سين  �أظهرت  الثالث فقد  ال�س�ؤال  �أما نتائج 
المتو�سط الح�سابي لهم هو )68( وجاء  الدار�سين من الجن�سية التركية، فقد كان  الإحباط عدا  جن�سياتهم فقد جاء الجميع في م�ستوى 
الدار�وسن من الجن�سية اليابانية في المرتبة الأخيرة وبمعدل )5(. وقد يعود تفوق الدار�سين الأتراك في اختبار المقروئية �إلى قرب الثقافة 
التركية من الثقافة العربية، والا�شتراك في الديانة الا�سلامية، و�أداء ال�صلاة والحج بها، وقراءة القر�آن الكريم ؛ ولا نن�سى �أن اللغة التركية 
ت�ضم الكثير من المفردات العربية وكانت �إلى وقت قريب تكتب بالحروف العربية،زيادة على كثرة الآثار الا�سلامية في تركيا التي تحمل 

كتابات باللغة العربية، ووجود المتاحف التي ت�ضم �أقدم المخطوطات العربية لأبرز الم�ؤلفين العرب والم�سلمين في الع�صور المختلفة.
�أما الدار�وسن من الجن�سيات الأخرى الغربية وال�شرقية غير المجاورة للوطن العربي فلي�س هناك هذا الأثر اللغوي العربي في لغاتها كما 
في اللغة العربية،فهناك غرابة في الألفاظ، وفي نظام الكتابة من اليمين �إلى الي�سار، ونطق الكثير من الحروف العربية، وت�شابه ر�سم بع�ض 

الحروف العربية كالحاء والخاء والجيم، وتغير ر�سمها في بداية الكلمة وفي و�سطها وفي �آخرها.
زيادة على ق�صور الإعلام العربي للو�صول �إلى بلدانهم، وقلة المعاهد التي تدر�س اللغة العربية فيها.وقد ذكر مارتن و�آخرون )1998( 
�أن التح�صيل العلمي يقل عند الطلبة �إذا كان م�ستوى مقروئية كتبهم المدر�سية �أعلى مما ينبغي �أن يكون عليه، وجاءت هذه النتيجة متفقة 

مع درا�سة بنكراتز )1990(، واختلفت عن درا�سة توري�س )1983(.
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التو�صيات:
1- �ضرورة مراعاة النمو اللغوي لدى الدار�سين، وجن�سياتهم عند �إعداد كتب اللغة العربية للناطقين بغيرها في �وضء معايير المقروئية.

2- ت�ضمين برامج �إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها وتدريبهم، كيفية قيا�س مقروئية الكتب المقررة وتعريفهم ب�أهميتها.
3- �إعادة النظر في مقروئية كتب اللغة العربية للناطقين بغيرها على �أ�سا�س الم�ستوى الدرا�سي، وتوافر عوامل المقروئية لا على �أ�سا�س المادة 

الدرا�سية �أو �آراء الخبراء فقط ل�ضمان مبد�أ التدرج.
4- ت�أكيد متابعة م�ؤلفي كتب العربية للناطقين بغيرها بما يفرزه التطبيق الميداني، و�أخذ التغذية الراجعة من الطلبة والمعلمين حول مقروئية 

هذه الكتب.
5- �إجراء المزيد من الدرا�سات والبحوث؛ لقيا�س مقروئية كتب اللغة العربية للناطقين بغيرها في م�ستويات درا�سية �أخرى، وفي جامعات 

�أخرى.
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الملحق )1(
املأ الفراغات بالكلمات المنا�سبة في الن�ص الآتي:                                                                                                           

زيارة �إلى �صديقة                                                              
زارت �سلمى �صديقتها هالة في مدينة اربد. ثم كتبت �إلى �أ�سرتها ر�سالة بالبريد................، حدثتهم فيها عن تلك الزيارة.                        

هالة.............. تدر�س في كلية الحقوق في الجامعة.................   
تعرفت �إليها في �سكن الطالبات. ت�سكن............... في �إربد. وتذهب لق�ضاء عطلة نهاية................. بين �أهلها هناك.

دعتني هالة �إلى............. في بيت �أهلها. فذهبت يوم الجمعة............. كانت هالة في ا�ستقبالي في محطة.............. �أخذتني 
�إلى منزلها وجل�سنا في غرفة................. �سررت بلقاء والديها و�إخوتها. تحدثنا باللغة............ وا�ستطعت �أن �أفهم بع�ض كلامهم. 
طبيباً..............  يعمل  طيب،  رجل  والدها  الكلمات.  في...............  �أخط�أت  عندما  و�ضحكوا  وبلدي.  �أهلي  ��سألوني............. 
م�ست�شفى كبير هناك. ووالدتها �سيدة لطيفة................، تعلم في مدر�سة ابتدائية. و�إخوتها يدر�وسن في.............. ثانوية و�أ�سا�سية. 
�شعرت ب�سعادة كبيرة، هذه �أول مرة �أزور بيتاً �أردنيا و�أكون في.............. عائلي. تناولنا الغداء. كان طبقا �أردنياً.............. ا�سمه 
المقلوبة. وبعد ذلك خرجنا �إلى................ و�شربنا ال�شاي تحت �شجرة زيتون كبيرة , في.............. ودعت �أ�سرتها، و�سلمت عليهم 

واحداً واحداً  و................ لهالة دعوتها وح�سن �ضيافتها.

الملحق )2(
املأ الفراغ بالكلمة المنا�سبة في الن�ص الآتي:                                  

قراءة في الجريدة اليومية    
مراد طالب في جامعة �أنقرة التركية، يدر�س العلوم ال�سيا�سية فيها منذ ثلاث............، وجاء �إلى مركز اللغات في الجامعة.............. 

لدرا�سة اللغة العربية. 
بتطور  جداً  مهتم  لأنه  العربية،  الجريدة  �أن..................  العربية  اللغة  درا�سة  في  بد�أ  منذ................  مراد  تعود 

الأحداث............... منطفة ال�شرق الأو�سط.
والعوانين  الأخبار  على  �أولًا  الاطلاع   .................- لأنه  الأولى،  بال�صفحة  في  يبد�أ  فهو  الجريدة،  في............  طريقته  لمراد 

الرئي�سية. و........... من �أخبار ال�صفحة الأولى لهذا اليوم: 
............... الملك في زيارة خا�صة �إلى المملكة................، وكذلك رئي�س الوزراء يلتقي نظيره التركي............... �أجل بحث 
�أهمية من  �أقل  �أخبار   على  التي................  الأخيرة  ال�صفحة  �إلى  ذلك  بعد  و...............  البلدين.          بين  الثنائية  العلاقات 
تلك................ على ال�صفحة الأولى، وبع�ض الآراء والتحليلات..............، ومن الأخبار الواردة فيها: ارتفاع �أ�سعار.............. 

عالمياً، ومقتل خم�سين �شخ�صاً في تحطم............ ركاب فوق البحر الأبي�ض المتو�سط.
وبعد............... يبد�أ بتقليب �صفحات الجزء الأول الذي............. �صفحة الأخبار المحلية التي تتناول الجوانب............... 

والاقت�صادية والاجتماعية في الأردن.
والمعلوماتية  التقنية  المتعددة،  بمجالاته  و..............،  والإقليمي  المحلي  الاقت�صاد  �صفحات  ذلك  بعد  ي�ستعر�ض...........  ثم 

والــ�صناعية والتجارية، وكان مما قر�أه مراد: ارتفاع طفيف على............ الذهب، ووفد تجاري كوري يزور المملكة.
.............. يقلب مراد �صفحات الآراء والتحليلات التي.............. مجموعة من الكتاب الم�شهوري على الم�ستويين الأردني.


