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تقييم التح�صيل الدرا�سي لدى طلاب نهاية المرحلة الإعدادية 
في البحرين بين المدار�س الحكومية والمدار�س الخا�صة" 

د. عبد الرحيم علي �شاهين

هذا البحث لي�س مقت�صراً على هذه ال�صفحات فقط، بل هي درا�سة متكاملة �شاملة لجوانب متفرعة، وكل فرع له تمهيد،ومتن، 
وخلا�صة. ولمتطلبات هذا الم�ؤتمر ��سأحاول، من خلال عدد ال�صفحات المطلوبة)15( �صفحة �أن �أوجز بقدر الامكان م�ضامين الدرا�سة 

كلها.
بما �أنّ هذا البحث من البحوث الميدانية، بالتالي �سيتم التركيز على المنهج الإح�صائي الميداني في المقاربة الميدانية، و��سأعتمد المنهج 

الو�صفي في المقاربة النظرية. 
يحاول هذا البحث درا�سة مو�ضوع تقييم التح�صيل الدرا�سي في اللغة العربية لدى طلاب نهاية المرحلة الاعدادية في البحرين 
بين المدار�س الحكومية و الخا�صة، وترجع �أهميتها �إلى درا�سة مقارنة بين القطاعين، �إ�ضافة الى الأخذ ب�أ�سلوب المقارنة للتقييم،الذي 
�سي�سهم في ايجاد مدخلات تعليمية تربوية و علمية في مادة اللغة العربية، الأمر الذي �سي�ؤثر- دون �شك - في العمليات التعليمية، و 

بالتالي �سي�ؤثر في التعليم في مملكة البحرين.
لقد انطلقت في هذا البحث من الرد على ال��سؤال التالي: هل هناك تفاوت ملمو�س بين مخرجات التعليم لدىطلاب نهاية المرحلة 

الإعدادية في البحرين بين المدار�س الحكومية و الخا�صة"
وللإجابة عن ال��سؤال �أعلاه �سنتطرق �إلى الآليات المتبعة في مثل هذه البحوث.

م�شكلة الدرا�سة: 
الأمور  �أولياء  بع�ض  �إن  المعروف  من 
يف�ضلون �إلحاق �أبنائهم بالمدار�س الخا�صة: 
ما  �أن  يرون  �إذ  والأجنبية،  منها  الأهلية 
علوم  و  مهارات  من  المدار�س  هذه  تقدمه 
ون�شاطات منهجية وغير منهجية، قد تكوًن 
�شخ�صية الطالبوتهيئ له فر�ص النجاح في 
الم�ؤ�س�سات  �أن  �إلى  �إ�ضافة  العملية،  الحياة 
الخا�صة  المدار�س  طلاب  ل  تف�ضَ التجارية 
القائمين  و  الم�ؤ�س�سات  تلك  من  اعتقاد�آ 
لديهم  الخا�صة  المدار�س  طلاب  �أن  عليها 
القدرات الذهنية الفائقة، و�أنهم قد تزودا 
على  معلمين  طريق  عن  المعارف  بمختلف 

كفاءة عالية...
معظم  عليها  يتفق  يكاد  النظرة  هذه 

من يلحق �أبناءه بالمدار�س الخا�صة، فالأهل 
الحكومية  المدار�س  �إلى  ينظرون  �أنف�سهم 
مثيلاتها  من  �أقل  مرتبة  في  ويعتبرونها 
�إلى  �أ�ضف  الخا�صة،  للم�ؤ�س�سات  التابعة 
يطلب  ما  نادراًً   العمل  �سوق  �أنّ  ذلك 
المناهج  و�أن  الحكومية،  المدار�س  خريجي 
كل  باختلاف  تختلف  الخا�صة  المدار�س  في 

م�ؤ�س�سة وباختلاف توجهات كل م�ؤ�س�سة.
الدرا�سة،  هذه  �أهمية  تظهر  هنا  من 
الإعدادية  المرحلة  على  ركزت  �إنّها  حيث 
نهاية  هي  الدرا�سية  المرحلة  هذه  باعتبار 
البحرين،  في  الأ�سا�سية  التعليمية  المرحلة 
و�أنّ الطلاب وهم في هذه ال�سن 14 15 قد 
مروا بخبرات علمية و عملية كافية تمكنهم 
من الانطلاق �إلى التعليم ما بعد الأ�سا�سي 

�أو الالتحاق ب�سوق العمل المهنى.
من  لابد  الدرا�سة،  لآليات  وا�ستكمالًا 
تحقيقها  تحاول  �أهداف  من  الانطلاق 

ب�أدوات خا�صة بها.

تهدف هذه الدرا�سة �إلى: 
الطلاب  التحاق  �أ�سباب  على  الوقوف   :1
توزيع  طريق  عن  الخا�صة  بالمدرا�س 

ا�ستمارات على بع�ض �أولياء الأمور.
واجراء  القطاعين  مناهج  ا�ستعرا�ض   :2

المقارنة المو�ضوعية بينهما. 
3: عر�ض قيا�س التح�صيل الدرا�سي عموماً 

واللغوي خ�صو�صاً. 
ال�سابقة  الدرا�سات  نتائج  من  الافادة   :4

حول المو�ضوع نف�سه.
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التي تظهرها  النتائج  �أهم  �إلى  5: الو�صول 
هذه الدرا�سة.

و  العلمية  الدرا�سات  متطلبات  من 
اخلاقيات البحث �ضرورة �أن يكون الباحث 

�أميناً و�صادقاً ومو�ضوعياً.
ا�شتملت الدرا�سة على خم�سة ف�صول: 
المعتمدة،  البحرين،المناهج  في  التعليم 
واللغوي  عموماً  الدرا�سي  التح�صيل  قيا�س 
المقاربة  ال�سابقة،  الدرا�سات  خ�صو�صاً، 
بالم�صادر  وقائمة  الميدانية، فخاتمة عامة، 

والمراجع.
الكتاتيب  في  بد�أ  البحرين  في  التعليم 
وكانت  الدين  رجال  يديرها  كان  التي 
مقت�صرة  مناهجها  مختلطة،  بغالبيتها 
على حفظ القر�آن الكريم، ومبادئ القراءة 
ب�سيطة.  ح�سابية  ومعلومات  والكتابة، 
المدار�س  بع�ض  ت�أ�س�ست  زمنية  حقبة  بعد 

الوطنية والأجنبية النظامية الحديثة...

ماذا نعني بالتعليم الحكومي؟
التي  المدار�س  ي�شمل  هنا  التعليم 
والتثقيف،  التعليم  بق�صد  الدولة  تن�شئ�ؤها 
وتتكون  العامة،  الدولة  �أهداف  بح�سب 
ابتدائية،  مختلفة،  تعليمية  مراحل  من 

�إعدادية، ثانوية.

ن��شأة التعليم الحكومي:
ن��شأ التعليم الر�سمي في البحرين منذ 
1919 حيث كان مزيجاً من التعليم الديني 
والتعليم الحديث المقتب�س من بع�ض الدول 
الاقت�صادي  البلد  و�ضع  كان  ولما  العربية، 
�إن�شاء  من  الحكومة  تتمكن  لم  متدنياً، 
المنطقة  تجار  فقام  المدار�س.  افتتاح  �أو 
في  مدر�سة  �أول  لإن�شاء  بالتبرع  و�أعيانها 

البحرين.

افتتاح  توالى  اللاحقة  ال�سنوات  وفي 
البلد و  �أعيان  التي تبرع بنفقاتها  المدار�س 
تجارها، فتم افتتاح �أول مدر�سة للبنات في 
معار�ضة  الم�شروع  هذا  لقي  �أن  بعد   ،1928
عليه  الإقبال  وزاد  ا�ستمر  �أنّه  �إلا  �شديدة، 
الفتاة  تعليم  �أ�صبح  بل  �سنة،  بعد  �سنة 

عن�صراً هاماً من متطلبات الع�صر.
وُ�ضعت  �أن  فبعد  تطور،  كيف  �أما 
حدثت  الحكومة،  �إ�شراف  تحت  المدار�س 
و�إداراتها،  �أنظمتها  في  هامة  تغيرات 
في  للتو�سع  الخطوة  هذه  مهدت  وبالتالي 
عدد  وزيادة  م�ستواه  ورفع  التعليم،  ن�شر 
مدار�سه ب�صورة منتظمة على �أ�س�س متينة 

وفعّالة.
فالن�س"  �أريان   " عُين   1939 في 
)OryanValans( �أوّل مدير للمعارف وهو 
مناهج  بتطوير  فقام  الجن�سية،  بريطاني 
ون�شاطاته  مواده  تنوع  على  وعمل  التعليم، 
�ص  التعليم،  نظم  دليل  ال�سليطي،  )مريم 

)23
�أوّل  افتتاح  تم  نف�سها  ال�سنة  وفي 
مدر�سة ثانوية للبنين، وكانت ت�سمى الكليّة، 
�سنوات،  ثلاث  فيها  الدرا�سة  ت�ستغرق 
�أُفتتح  ثم  طالباً،  وثلاثين  بثلاث  ابتد�أت 
من  القادمين  للطلاب  داخلي  ق�سم  فيها 
مدر�سة  اليوم  �أ�ضحت  وقد  بعيدة،  قرى 

كبيرة في مبنى حديث وم�ستقل.
وا�ضح  تطور  ح�صل  الحال  بطبيعة 
تو�سع  ح�صل  وكذلك  الطلبة،  �أعداد  في 
في  �شعب  و�أ�ضيفت  التعليمي،  ال�سلم  في 
الحكومية  المدار�س  في  الثانوبة  المدار�س 
مختلف  على  الحا�صلة  التطورات  بح�سب 
ال�سوق  واحتياجات  البحرين  في  الأ�صعدة 
والزراعي،  ال�صناعي،  كالتعليم  البلد،  في 

والفندقة، والتجاري، والعلمي، والديني. 

في�شمل:  الخا�ص،  التعليم  �أما 
التي  الأطفال،  وريا�ض  والمراكز،  المدار�س، 

تن�شئ�ؤها، �أو تنفق عليها جهة من 
المقيمة  الأجنبية  �أو  الوطنية،  الجهات 
والتثقيف  التعليم  بق�صد  البحرين،  في 
والا�ستثمار... في البحرين حالياً ثلاثة �أنواع 
الخا�صة  المدار�س  الخا�صة:  المدار�س  من 
الخا�صةالأجنبية،  المدار�س  الأهلية، 
في  المقيمة  للجاليات  الخا�صة  المدار�س 

البحرين.

ن��شأة التعليم الخا�ص: 
القرن  بدايات  في  التعليم  هذا  بد�أ 
كانت  التي  المدار�س  بوجود  ال�سابق، 
زالت  ولا  قليلة  ب�سنوات  ذلك  قبل  مُن��شأة 
الرجاء  كمدر�سة  التعليمية،  ر�سالتها  ت�ؤدي 

ومدار�س �أهلية �أخرى.

تطوره:
�أنّ  �إلى  المتوافرة،  البيانات  ت�شير 
ال�سبعينيات  في  �شهدت  قد  البحرين  دولة 
اقت�صادية  تغيرات  الما�ضي  القرن  من 
على  �ساعد  كبيرة،  واجتماعية  و�سكانية 
ذلك تفاعل عوامل كثيرة متداخلة. كذلك 
القطاعات  في  الن�شاط  زيادة  على  �ساعد 
�إلى  �أدى  الذي  الأمر  الأخرى،  الاقت�صادية 
اجتذاب الأيدي العاملة الأجنبيةمن الدول 
معدل  ارتفاع  �إلى  �أدى  وبالتالي  الأجنبية، 
ال�سكاني  النمو  وزيادة  الاقت�صادي  النمو 
على  التطور  هذا  وانعك�س  ملحوظ،  ب�شكل 
فزادت  التعليم،  ومنها  الأ�صعدة  كافة 
�أعداد الم�ؤ�س�سات التعليمية الخا�صة ب�صورة 
ومراحلها،  مناهجها  وت�شعبت  وا�ضحة 
من  المدارا�س  ف�صارت  طلبتها،  وحتى  بل 
خلال جن�سات الملتحقين بها �إنعكا�س لما هو 
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موجود في المجتمع المحلي.
��سأورد  الو�صفية  للمقارنة  ا�ستكمالًا 
في  التعليم  ومتطلبات  ب�إيجازمناهج 

القطاعين، الحكومي والخا�ص.

المناهج الدرا�سية:
�إنّ مناهج القطاعين في اللغة العربية 
كفايات  خلال  الإعداديةومن  للمرحلة 
ومجالات ومهارات اللغة العربية في المرحلة 
�أنّه  الإعدادية في المدار�س الحكومية، تبين 
الا�ستماع،  التالية:  المهارات  على  ا�شتمل 
في  روعي  كما  الكتابة،  القراءة،  التحدث، 
واحتياجاته؛  التلميذ  نمو  متطلبات  بنائه 

مراعاة ل�سنه في هذه المرحلة.
المدار�س  مناهج  فروع  ترتبط  كما 
الحكومية بع�ضها ببع�ض بعلاقات منطقية، 
وتكاملها،  اللغة  وحدة  فل�سفة  من  انطلاقاً 
منظومة  باعتبارها  اللغة  �إلى  والنظر 
الف�صل  ي�صعب  حيث  فنونها،  في  متكاملة 

بينها.
ت�ؤكد المناهج لحكومية على دور المتعلم 
الذاتي،  التعلم  على  التركيز  خلال  من 
المنهج  �إثراء  في  المتمثل  المتعلم  دور  و�إبراز 
وتوظيفه  وابتكاراته،  �إبداعاته،  طريق  عن 
للمواد التعليمية والم�صادر التقنية الحديثة. 
والتخطيط  مفرداته،  و�صياغة  بناءه  و�أنّ 
المجال،  هذا  في  اخت�صا�صين  قبل  من  له 
حيث  من  يذكر  دور  والمعلم  للمتعلم  فلي�س 
بميول  �أي�ضاً  المنهج  هذا  ويهتم  التخطيط. 

المتعلم واتجاهاته وحاجاته.
�أما مناهج المدار�س الخا�صة وبخا�صة 
هي   %80 من  ف�أكثر  العربية،  اللغة  منهج 
�أما  الحكومي،  التعليم  مناهج  نف�سها 
الن�سبة المتبقية فتعود �إلى توجهات القائمين 
بع�ض  ب�إ�ضافة  �سواء  المدار�س،  تلك  على 

وم�ؤلفات  كتب  من  الإثرائية  الن�صو�ص 
�أدبية من بع�ض الدول العربية، وتكون تحت 

رقابة وموافقة وزارة التربية والتعليم.

 ما لاحظناه في هذه المناهج:
قد  هنا  المنهج  خ�صائ�ص  بع�ض  �إنّ 
ت�شابهت مع خ�صائ�ص المنج الحكومي مثل: 
بحكم  ببع�ض  بع�ضها  المادة  �أجزاء  ارتباط 
طبيعتها. �إنّه يهتم بميول المتعلم وحاجاته، 
يختلف  الاتجاهات  تكوين  جهة  من  �أنّه  �إلا 
بناء  في  الحكومي  القطاع  توجهات  عن 
ذلك  �سبب  ويعود  المتعلمين.  اتجاهات 
خا�صة،  مدر�سة  كل  وفل�سفة  �أهداف  �إلى 
تنمي  الهندية  المدر�سة  المثال  �سبيل  على 
الأم.  الهندية  باللغة  الاعتزاز  الطالب  في 
وهكذا في بقية المدار�س الأجنبية ومدار�س 

الجاليات.
اللغة  المنهج  �أنّ  هنا  �إليه  ن�شير  ما 
لا  الأهلية  الخا�صة  المدار�س  في  العربية 
المواد.  بقية  عن  بعيداً  المادة  تدري�س  يتم 
ومدار�س الجاليات،  الأجنبية  المدار�س  �أما 
تدري�سها في  ئق  وطرا  العربية  اللغة  فمادة 

وادٍ، وبقية المواد في وادٍ �آخر.
لا  المحلية  البيئة  �أنّ  لاحظناّ،  كذلك 
المدار�س  مناهج  محتوى  في  تُذكر  تكاد 
في  ال�صفحات  بع�ض  عدا  ما  الخا�صة، 
وهذا  وتاريخها.  البحرين  مادتي جغرافية 
اهتمام  مدى  على  ينعك�س  �شك  دون  من 
الهامة  بالمواقع  و  حولهم  يدور  بما  الطلبة 
في البحرين، ويزداد اهتمامهم ومعرفتهم 
الأجنبية  المدار�س  بلدان  في  يدور  بما 

والجاليات.
في  التعليمية  الأهداف  يخ�ص  وما 
والجاليات،فلاحظنا  الأجنبية  المدار�س 
�صياغة  �إعادة  �إلى  بحاجة  �أهداف  وجود 

تقيمها  و�إمكانية  التحديد  من  لمزيد 
وقيا�سها.

�أما من حيث المحتوى في اللغة العربية، 
فالطالب  كثيرة،  المقررة  فالمو�ضوعات 
القواعد،  في  باباً  وثلاثين  واحداً  يدر�س 
القراءة  في  مو�ضوعاً  ثلاثين  وت�سعاًًو 
الدرا�سية  الف�صول  خلال  من  والن�صو�ص 
�إ�ضافة  الواحد،  الدرا�سي  العام  الثلاثة في 
�إلى تعلم مهارات الإملاء و التعبير الكتابي. 
بدرا�سة  ملزمون  الطلاب  �أنّ  �إلى  �إ�ضافة 
التربية  وزارة  قبل  من  ال�صادرة  المقررات 

والتعليم في البحرين.
م�ضامين  فمعظم  المقررة،  الكتب  �أما 
لهذه  المن��شأ  دول  حول  تدور  مو�ضوعاتها 

المدار�س ولا ذكر للبئية المحلية.
�إنّ الاتجاهين الديني والقومي غائبان 
المناهج.  تلك  ن�صو�ص  محتوى  من  تماماً 
القيم  �إلى  الن�صو�ص  بع�ض  ميل  كذلك 
عن  والتعبير  والي�أ�س،  كالت�شا�ؤم  ال�سلبية 
ينافي  ما  البكاء،  و  والألم  والمر�ض  الموت 
�إلى  والدعوة  والتفا�ؤل  الأمل  �إلى  الدعوة 

تغير الحا�ضر وبناء الم�ستقبل.
مجالات  حول  تدور  التي  المو�ضوعات 
منتجاته  في  الحا�صلة  وتطورات  العلم 
زالت  فلا  تذكر،  تكاد  لا  ومخترعاته... 
ظهرت  التي  المخترعات  بع�ض  على  تركز 
قبل قرن تقريباً كاختراع المذياع، والأ�شعة 
ب�أمرا�ض  الم�صابة  والحيوانات  ال�سينية 

الطاعون...
المدار�س  في  المقررة  النحو  �أبواب  �إنّ 
 - الح�ص�ص  قلة  من  بالرغم   - الخا�صة 
تفوق ما هو مقرر في المدار�س الحكومية، ثم 
�إنّ المنهجية التي �سارت عليها كتب القواعد 
النحوية في المدار�س الخا�صة لا تحقق مبد�أ 
فر�صة  للطالب  يتيح  الذي  الذاتي،  التعلم 
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الذي  الأ�سلوب  وهو  والا�ستنتاج،  التفكير 
يجب اعتماده في تدري�س القواعد النحوية، 
كذلك ينق�صها مبد�أ التدرج من ال�سهل �إلى 

ال�صعب في عر�ض المو�ضوعات.
قبل  من  اهتمام  وعدم  خلط  هناك 
مهارة  ففي  �أعده،  �أو  المنهج  و�ضع  من 
همزة  كتابة  بين  خلط  مثلًا،هناك  الكتابة 
بخ�صو�ص  �أما  القطع...  وهمزة  الو�صل 
نظام التقييم، فهو يتفاوت من مدر�سة �إلى 

�أخرى.
ما ن�ستنتجه،عدم وجود اختلاف كبير 
بينهما  الفارق  و�أنّ  القطاعين،  مناهج  في 
يت�شابه.  يكاد  التقييم  �أنّ  كما  بعيداً،  لي�س 
الحكومي  القطاع  لجهة  المو�ضوعية  �أنّ  �إلا 
هي �أكبر من القطاع الخا�ص. لذا �أن جاءت 
نتائج طلاب المدار�س الحكومية في نهائيات 
القطاع  في  مثيلتها  من  �أقل  الامتحانات 
الذي  لأنّ  الخا�ص، فهم معذرون في ذلك؛ 
و�ضع مخت�صين غير  من  �أ�سئلة  عن  يجيب 
المدر�سة  و�ضع  من  �أ�سئلة  عن  يجيب  الذي 

الخا�صة نف�سها.
النظرية،  المقاربة  لهذه  ا�ستكمالًا 
يتعلق  بها،  مبا�شرة  �صلة  له  جانباً  نورد 

بالتح�صيل الدرا�سي.

نعني بالتح�صيل الدرا�سي،
وينالهمن  الطالب  يدركه  ما  هو 
وميول  واتجاهات  وقيم  ومهارات  معارف 
من خلال تفاعله مع مواقف التعلم والتعليم 
التي  النهائية  النتيجة  فهو،  المدر�سة،  في 
والتعليم  التعلم  الطالب من عمليتي  ينالها 

في كل المواد الدرا�سية المختلفة.
�أهميته من مقارنة  التح�صيل  يكت�سب 
وقيمه  ومواقفه  ومعارفه  المتعلم  مهارات 
والمواقف  والمعارف  المهارات    بمجموعة 

تلك  �أن  رغم  اكت�سابها،  المطلوب  والقيم 
القيم لا يمكن قيا�سها بالو�سائل التي تقا�س 
بها المعارف.�إلا �أنّ المعلم المتمر�س في عمله 
والم�شرف الاجتماعي في المدر�سة، يمكنهما 
تلم�س مدى اكت�ساب المتعلم للقيم من خلال 
�أو  ال�صف  داخل  ن�شاطاته،  في  اكت�سبة  ما 
خارجه. �أما القيم التي يتوجب على المتعلم 
امتلاكها، فهي ما يقدره المجتمع ويتميز به 
مثل: الأمانة، وال�صدق، والتقوى، والإيثار، 
�أولي  و�إطاعة  الوطن،  وحب  والت�ضحية، 
الوالدين،  الأمر، واحترام الكبير، و�إطاعة 

والتعاون...
مجالات  الدرا�سي  التح�صيل  ي�شمل 
�سواء  المهارات،  ي�شمل  فهو  مختلفة، 
والت�صنيف،  الملاحظة  مثل  عقلية،  كانت 
وحل  والتنب�ؤ،  والتف�سير،  والا�ستدلال، 
�أدائية،  مهارات  كانت  �أو  الم�شكلات، 
المهارات  �أ�شكال  ومختلف  الطباعة  مثل 
ومهارات  والمو�سيقية،  والفنية،  الريا�ضية 

العمل المخبري، ور�سم الخرائط والكتابة.
كذلك،  الدرا�سي  التح�صيل  وي�شمل 
المعارف، وهذه متنوعة ومختلفة باختلاف 
متدرجة  �إنها  كما  نف�سها،  المعرفة  مجالات 
والفهم،  التذكر  �أب�سطها  م�ستوياتها،  في 
فالتركيب،  فالتحليل  التطبيق،  ويليها 
الطرق  معرفة  ي�شمل  كما  فالتقويم. 
تقت�ضيها  التي  والعمليات  والإجراءات 
ي�شمل،  كما  الذاتي.  التعلم  ممار�سة 
ا�ستطاعة المتعلم بلورة مواقف لا يكون فيها 
تابعاً لغيره. ويطلق على هذه المواقف م�سمّى 
محدودة  المواقف.وتكون  �أو  الاتجاهات، 
بمجموعة الأهداف المن�شودة للتعلم. لذلك 
تحديد  يتم  حتى  الأهداف  تحديد  يتوجب 
الم�ستوى الذي بلغه المتعلم في تح�صيله. كما 
للإنجاز  المقبول  الم�ستوى  تحديد  يتوجب 

النموذجية  الأعمال  وتحديد  للإجتياز  �أو 
لكل  ومعروفة  وا�ضحة  تكون  �أن  يجب  التي 
ك�أ�سا�س  اتخاذها  ليتم  والمتعلم،  المعلم  من 
م�ستوى  على  الحكم  وبالتالي  للمقارنة، 
بالمحكات،  عادة  هذه  وت�سمى  المتعلم. 
بمقارنة  يتم  الذي  التعليم  تقيم  وي�سمى 
�أداء المتعلم بهذه المحكات، بالتقيم محكي 
�إنجاز  المرجع.المحكات قد تكون زمنية،�أي 
تكون كمية،  وقد  مهمة خلال زمن محدد؛ 
�أي �إنجاز كم من المهمات؛ �أو تكون نوعية، 
�أو  محدودة،  بموا�صفات  المهمة  �أنجاز  �أي 

تكون خليطاً من هذه الأنواع الثلاثة.
ال�شائع  النوع  �أنّ  �إلى  التنويه  يجدر 
المرجع،  المعلمين هو معياري  والم�ألوف لدى 
بمعايير  المتعلم  �أداء  مقارنة  فيه  تتم  يعني 
تحديدها  جرى  التي  الأداءات  تمثلها 
المعلمين،  مجتمع  في  م�ضبوطة  ب�إجراءات 
باعتبار  �أو  المقننة،  بالاختبارات  وذلك 
المعياري  والانحراف  الح�سابي  المتو�سط 
لأداء مجموعة المتعلمين على الاختبار التي 

هي الأداء و�أ�سا�س المقارنة.
اللغوي،باخت�صار  التح�صيل  قيا�س 
من  لابد  اللغوي  ال�ضعف  لمعرفة  �شديد، 
معرفة �سلوك المتعلم ومدى معرفته لما يدور 
ا�ستعمال  على  قدرته  على  والوقوف  حوله، 
لتلبية  ال�شفهي  العربية في الا�ستعمال  اللغة 

مطالبه...

ولقيا�س التح�صيل اللغوي توجد 
�أ�ساليب حديثة:

التقييم التكويني: 
وهو �أ�سلوب تقدير الهدف، وي�ستخدم 
�إلى  ي�سعى  كذلك  التعلم.،  عملية  لت�سهيل 
يعني  هذا  تكوينياً،  فدوره  التعليم،  تقييم 
والمقَوم  المقوِم  بين  توا�صل  هناك  يكون  �أن 
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حتى يكون التقييم تكوينياً ينبغي �أن يدمج 
بالعملية  المعنيين  بين  والحوار  التقدير 

التعليمية.

التقييم من �أجل الدافعية:
ال�شهادة،  �أجل  من  التقييم  كذلك، 
�أجل  من  والمقارنة،والتقييم  والت�صنيف، 
ت�شخي�ص التعلم،والتقييم من �أجل الكفاية، 

التقييم من �أجل المتعلمين.
ينبغي  الأ�ساليب،  هذه  ولتحقيق 
كل  من  والإفادة  التغيير  بحتمية  الاقتناع 

جديد ومتقدم في المجال التربوي.
المربين  �أحد  يقول  المجال  هذا  وفي 
م�صطفى  الدكتور  درا�سة  في  ورد  كما 
التربوي،  التقويم  رجب،  )م�صطفى  رجب 
احداثتغير مهم،  يراد  كان  " �إذا  �ص10(: 
البدء  فيجب  الأهداف،  تحقيق  �أريد  و�إذا 
بتغيير طرق التقويم والت�أكد �أنّ طرق التعلم 
)م�صطفى   ”Hill”وي�ؤكد تغيرت".  قد 
ي�ضبط  الذي  �إنّ   )12 �ص  م،ن،  رجب، 
في  هو  المدر�سة  في  والتقويم  الاختبارات 
�أن  �أردت  ف�إذا  المنهج.  ي�ضبط  الحقيقة 
ت�ضبط ما يراد تعلمه، فا�ضبط الاختبارات، 
ولي�س الكتب المدر�سية، �أو المعلمين، �أو حجم 
�شئ  �أيّ  �أو  الدرا�سية،  الخطة  �أو  ال�صف، 

يتحدث عنها المخت�صون في المناهج. 
ال�صلة،  ذات  الدرا�سات  بخ�صو�ص 
العلميّة  الدرا�سات  ببع�ض  ا�ستفدت  فقد 
ح�صلت  التي  والدرا�سات  نف�سه،  بالمجال 
عليها ثلاث درا�سات من البحرين،ودرا�سة 
من المملكة العربية ال�سعودية، ودرا�سة من 
الدول  بع�ض  من  درا�سات  وثلاث  لبنان 

الأجنبية.
على  العثور  م�شكلة  واجهتني  لقد 
لأنه لم  نف�سه،  بالمجال  �صلة  ذات  درا�سات 

واحد  باحث  �سوى  المو�ضوع  هذا  في  يبحث 
�أما  الخا�ص.  التعليم  عن  بحثه  في  تكلم 
من  عليها  ح�صلت  التي  الأخرى  الدرا�سة 
الدرا�سي  التح�صيل  فقدعالجت  البحرين 
الثالثة  والدرا�سة  الريا�ضيات.  مادة  في 
المدار�س  نتائج  تباين  �أ�سباب  حول  كانت 
الدول  في  �أما  البحرين.  في  الإعدادية 
الجامعات  بع�ض  خاطبت  فقد  العربية، 
على  �إلا  �أح�صل  ولم  البحثية،  والمراكز 
درا�سة واحدة.�أما الدرا�سات الأجنبية التي 
والخا�صة  الحكومية  المدار�س  بين  بحثت 
مو�ضوع  عن  بعيدة  �أنّها  �إلا  كثيرة  فهي 
البحث ؛ وذلك لعدم وجود �صلة بمادة اللغة 

العربية ومخرجاتها.

يمكننا �أن ن�ستخلا�ص من تلك 
الدرا�سات ما يلي: 

- وجود عوامل مختلفة �أدت لظهور وتطور 
الديني  العامل  منها  الخا�صة،  المدار�س 
والعامل  الاقت�صادي،  والعامل  الكن�سي، 
�إلى  �إ�ضافة  الثقافي-الاجتماعي. 
التعليم  لإدارة  التنظيمي  الهيكل  تعديل 

الخا�ص.
المرحلة  في  بالتعليم  الاهتمام  �أهمية   -
المراحل  قاعدة  لكونها  الابتدائية؛ 

التعليمية الأخرى. 
ال�صفية  غير  بالن�شاطات  الاهتمام   -
له،  ومكملة  المنهج  من  جزء  �إنها  على 
الطالب  قدرات  لاكت�شاف  و�سيلة  و�إنها 

ومواهبه.
- �أهمية الاهتمام بالن�شاطات غير المنهجية 
على اعتبار �أنها جزء من المنهج ومكملة 

له.
مدى  الا�ستنتاجات  تلك  من  يتبين 
�سبقنا  من  خبرات  من  الإفادة  �أهمية 

وبخا�صة مجال البحث العلمي. 

المقاربة الميدانية:
ف�صل  الدرا�سة،  هذه  ف�صول  من 
�سبيل  الميدانية:ففي  المقاربة  حول  يدور 
العلمية،  الناحية  من  البحث  ا�ستكمال 
الأهمية  من  المعتمدة،  المنهجية  وبحكم 
�أ�سا�س  هي  التي  الميدانية  بالمقاربة  القيام 

هذا العمل.
المتبعة  المنهجية  هنا  �أعر�ض 
والعينة  الرئي�سية  والمتغيرات  والفر�ضيات 
المق�صودة التي نفذ عليها الاختبار و�أدوات 
البحث الم�ستخدمة، وخطة العمل الميداني، 

و�أ�سلوب المعالجة.

منهجية البحث:
المنهج  الدرا�سة،  هذه  في  اتبعت 
هذا  لملائمة  نظراً  الاح�صائي؛  الميداني 
الدرا�سة،  هذه  لأهداف  المناهج  من  النوع 
ولأنّ اختبار الفر�ضية هو العملية التي تركز 
فا�ستطيع  ومناهجها،  البحث  طرق  عليها 
بهدف  الفر�ضيات  اختبار  المنهج،  بهذا 
من  عليها  �أح�صل  التي  النتائج  تعميم 
على  التجارب  من  مجموعة  �أو  ما  تجربة 

مجتمع �أو�سع و�أكبر.

�أما الفر�ضية:
فقد افتر�ضت هذه الدرا�سة �أن طلاب 
�أقرانهم  على  يتفوقون  الخا�صة  المدار�س 
من طلاب المدار�س الحكومية في التح�صيل 
الدرا�سي، بما في ذلك التح�صيل العلمي، و 

التح�صيل اللغوي مو�ضوع هذه الدرا�سة.

ـ المتغيرات:
تمت عملية المقارنة في �ضوء المتغيرين 
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التاليين. 
والمدار�س  الحكومية،  المدار�س   -

الخا�صة، فئتان )�أهلية و �أجنبية(.
- الجن�س: فئتان، )ذكور و اثاث(.

ـ العينة المق�صودة:
تكونت العينة من �أربع مدار�س، اثنتان 

ذكور، واثنتان اناث. 
�أهلية،  اثنتان  خا�صة،  مدار�س  �أربع 

واثنتان �أجنبية.

ـ �أدوات البحث: 
- اختبار في اللغة العربية.

طلاب  �أمور  �أولياء  اجابات  ا�ستمارات  ـ 
المدار�س الخا�صة. 

لطلاب  النهائية  النتائج  ك�شوف  درا�سة  ـ 
القطاعين في اللغة العربية. 

المواد  في  النهائي  النتائج  ك�شوف  درا�سة  ـ 
الدرا�سية لدى الطلال القطاعين.

ا�ستخدمت لهذه الدرا�سة اختباراً للغة 
�سبق  وقد  وتعديله،  تجريبه  بعد  العربية، 
و�أن طبق هذا الاختبار على طلاب المرحلة 
الإعدادية في لبنان - حينما كنت متواجداً 
هناك- وتم تجريبه في البحرين على عينة 
القطاعين،  مدار�س  طلاب  من  ع�شوائية 
عددهم واحد وع�شرون طالباً وطالبة، اثنا 
ع�شر من المدار�س الحكومية، وت�سعة طلاب 
من المدار�س الخا�صة. كان الهدف من هذه 
التجربة الوقوف على مدى معرفة الطلاب 
�إ�ضافة  الاختبارات،  من  النمط  هذا  لمثل 

�إلى تعديل في بع�ض �صيغه ومفرداته.

يتكون من الأق�سام التالية:
الق�سم الأول: الن�ص القرائي.

الق�سم الثاني: معاني الكلمات.

الق�سم الثالث: معاني العبارات.
)التحريك  الكلمات  �ضبط  الرابع:  الق�سم 

ال�صحيح(.
الق�سم الخام�س: الكلمات ال�صحيحة.

الق�سم ال�ساد�س: ا�شتقاق الكلمات.
الق�سم ال�سابع: تو�سيع مو�ضوع.

النتيجة التي خرجت بها، �أنّ الاختبار 
�إيجابية ح�سنة من حيث:  نتائج  �أعطى  قد 
الأ�سئلة  طرح  وطريقة  �أق�سامه  عدد 
الإجمالية  وال�صيغة  وفروعها  ب�أنواعها 

ب�شكل عام. 
وقد جرى تطبيقه على طلاب المدار�س 
منه  الهدف  وكان  البحرين،  في  الإعدادية 
اللغة  في  التح�صيلية  الطالب  قدرة  قيا�س 

العربية.
المدار�س  تلك  �إدارات  طريق  عن 
ولّي  وثمانون  واحد  وعددهم  الخا�صة، 
و�إجاباتهم  ب�آرائهم  للا�ستئنا�س  �أمر، 
تحكيم  تم  الا�ستمارة.  تلك  جزئيات  حول 
لوزارة  التابع  البحوث  مركز  في  الا�ستمارة 
حيث  من  البحرين  في  والتعليم  التربية 

م�ضمونها وجزئيات �أ�سئلتها و�شمولها.
النهائية  الامتحانات  نتائج  اعتمدت   -
الوزارة  تجريها  التي  المركزية  الر�سمية 
العربية  اللغة  مادة  في  الطلاب  لجميع 
وغيرها من المواد الدرا�سية، �إ�ضافة �إلى 
علامات المجموع في المدار�س الحكومية.

الامتحانات  نتائج  اعتمدت  كذلك   -
كل  في  المعتمدة  الر�سمية  المدر�سية 
وجود  لعدم  وذلك  خا�صة؛  مدر�سة 
للقطاع  الموحدة  للامتحانات  مركزية 
مدر�سة  كل  توجهات  لاختلاف  الخا�ص 

خا�صة عن الأخرى.
درا�سة  النتائج  هذه  من  الهدف  كان 
ينبغي  التي  الأم  اللغة  وهي  العربية  اللغة 

�أ�سا�سيات  يتقن  �أن  عربي  طالب  كل  على 
بنائها و�صيغها وقواعد ا�ستخدامها قبل �أن 
�إلى  �أو  العليا  التعليمية  المراحل  �إلى  ينتقل 
العربية  اللغة  كون  ف�ضلًا عن  العمل.  �سوق 
ي�ستند  التي  الأ�سا�سية  المعرفية  الو�سيلة 

�إليها تعلم المواد الدرا�سية اخرى.
فكان  النهائي،  للمجموع  بالن�سبة  �أما   -
مختلف  نتائج  على  الوقوف  الهدف 
المواد  ومعرفة  الدرا�سية من جهة  المواد 
التي  والمواد  المجموع،  تدخل �ضمن  التي 
�أخرى. وقد  لها درجات، من جهة  لي�س 
بين  المواد  تلك  في  التفاوت  لاحظت 

مدار�س القطاعين. 
من ناحية �أخرى ف�إنّ المجموع النهائي 
يكون م�ؤ�شراً - في كثير من الأحيان – على 
الت�صحيح  لدى  المعلمين  مو�ضوعية  مدى 

وو�ضع الدرجات.
اعتماد  تم  الإح�صائية:  المعالجة   -
هذه  لمثل  العلمية  الإح�صائية  الأ�ساليب 
من  للتحقق  كاختبار)ت(؛  الدرا�سة 

�صحة الفر�ضية.

خطة العمل الميداني
�أمور  �أولياء  بع�ض  على  ا�ستمارة  وزعت   -
والمتعلقة  الخا�صة  المدار�س  طلبة 
المدار�س،  بتلك  �أبنائهم  �إلحاق  ب�أ�سباب 
بهدف الو�صول �إلى تلك الفر�ضيات التي 

ذكرتها.
- وقد �أر�سلت ر�سائل �إلى مديري ومديرات 
على  الاختبار  لإجراء  العينة  مدار�س 

طلبة مدار�سهم،
الأولى  ال�صيغة  تطبيق  ب�إجراء  وقمت   -
من  محدودة  عينة  على  الاختبار  من 
النهائية  الإعدادية  المرحلة  طلاب 
التعديلات  �أجريت  ثم  القطاعين،  في 
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النهائية،  ب�صيغته  وو�ضعته  اللازمةن 
وبعد ذلك رجعت �إلى علامات الطلاب 
المدار�س  �سجلات  في  ر�سمياً  الم�سجلة 
المدر�سية  الامتحانات  نتائج  تمثل  والتي 
ثم  والمجموع،  العربية  اللغة  مادة  في 
الدرا�سي  الف�صل  في  الامتحان  طبقت 
لي  �سمح  ما  نهايته،  في  وكذلك  الثاني 

بالمقارنات اللازمة
الامتحان  تنفيذ  مواعيد  تحديد  تم   -

كتجربة على بع�ض مدار�س القطاعين.
ومديرات  مديري  �إلى  ر�سائل  �إر�سال  تم   -
تنفيذ  مواعيد  لتحديد  العينة  مدار�س 

الامتحان.
الإح�صائية  البيامات  من  الإفادة  تمت   -
وغيرهما  والمعلمين  بالطلاب  المتعلقة 

مما له علاقة بالتعليم في القطاعين.

التنفيذ ونتائجه
يعتمد  البحث  من  الجزء  هذا  �أن  بما 
موقع  وبحكم  الميدانية،  المنهجية  على 
مناطق  مختلف  من  العينة  في  ال  مدار�س 
الإ�شراف  في  �صعوبة  واجهتني  فقد  البلد، 
�أنّ  �إلا  العينة،  طلاب  كل  على  ال�شخ�صي 
المدار�س،  �إدارات  في  موجودة  كانت  الثقة 

ومعلمي المدار�س.

التنفيذ:
قمت  الاختبار  تنفيذ  يخ�ص  فيما 
قبل  العينة  مدار�س  �إدارات  على  بتوزيعه 
موعد التنفيذ بوقت منا�سب. وعقدت عدة 
مع  التنفيذ  موعد  قبل  متفرقة  اجتماعات 
العربية بهدف تعريفهم  اللغة  معلمي مادة 
ما  وكل  الزمن  ومراعاة  التنفيذ،  كيفية 
مقدمة  في  ذكر  بما  والالتزام  بذلك  يتعلق 

الاختبار بملاحظات للطالب والمعلم.

المعنين  الطلاب  توجيه  تم  كذلك 
نتائج  حول  وطم�أنتهم  الإجابة،  بطريقة 
هذا الامتحات التي لن ت�ؤثر على نتائجهم 

التح�صيلية المدر�سية.
العينة  على  الاختبار  تنفيذ  تم 
�أربع  و  ر�سمية  مدار�س  �أربع  في  المق�صودة 
مدار�س خا�صة، وعددهم ثلاثمائة وخم�س 
وع�شرون طالباً، منهم مائة و�أربع و�سبعون 
طالباً وطالبة في المدار�س الر�سمية، ومائة 
وواحد وخم�سون طالباً وطالبة في المدار�س 

الخا�صة.
قمت بملاحظة الطلاب �أثناء �إجابتهم 
يوماً  خ�ص�صت  وقد  الاختبار،  �أ�سئلة  عن 
معيناً و�ساعات محددة بالاتفاق مع �إدارات 

مدار�س العينة.
منطقة  في  تكن  لم  المدار�س  �أنّ  بما 
للاطمئنان  �إليها  ا�ضطررت  فقد  واحدة 

على �سير العملية بنف�سي.
�أما فيما يخ�ص الا�ستمارة التي وزعت 
على بع�ض �أولياء الأمور في مدار�س العينة، 
محكمين  على  وعر�ضها  �إعدادها  فبعد 
بع�ض  �إدارات  �إلى  ت�سليمها  تم  وطباعتها، 
ب�صورة  لتوزعها  الخا�صة،  المدار�س 
بتفريغها  فقمت  جمعها،  ثم  ع�شوائية، 
�إلى  تو�صلت  �أن  �إلى  نتائجها،  وتحليل 

النتائج التي ثبتها في هذه الدرا�سة.
نتائج  بدرا�سة  قمت  �آخر  جانب  من 
�إظهارها  على  وعملت  العينة  طلاب 
وقارنت  العلمين  الإح�صائي  بالأ�سلوب 
اللغة  مادة  في  المق�صودة  العينة  نتائج  بين 

العربية والمجموع.

مقارنة بين القطاعين. 
الم�شتركة،  الأمور  بين  المقارنة  تمت 
لجهة  قطاع،  كل  بها  يخت�ص  التي  والأمور 

م�ستوى التعليم والمبنى المدر�سي.

م�ستوى التعليم:
العينة  مدار�س  في  الطلبة  �إعداد  �إنّ 
تختلف  لا  الحكومي  التعليم  في  المق�صودة 
ففي  الآخرى،  الحكومية  المدار�س  بقة  عن 
ما بين 30-  العدد  يكون  درا�سي  كل ف�صل 
ر�أي  في  العدد  وهذا  طالبة،  �أو  طالباً   40
بزمن  قيا�ساً  المعدل،  يتجاوز  التربويين 
و�أربعون  خم�س  وهي  الواحدة،  الح�صة 
توزيع  من  المعلم  يتمكن  فكيف  دقيقة. 
وتقييمهم  ؟  لمتابعتهم  الطلاب  الوقت على 
التقيم الم�ستمر �أثناء الموقف التعليمي؟ هي 
يترتب  درا�سة!  �إلى  بحاجة  م�شكلة  نف�سها 
من  تعتبر  �أخرى  نقاط  النقطة،  تلك  على 

�ضمن الم�ؤ�شرات هي:

م�ستوى التلميذ التح�صيلي:
يعود  الحكومية:  المدار�س  طلاب 
طالب  كل  يملكه  ما  بين  للتفاوت  ال�سبب 
من كفايات، ولي�س لأيّ اختلاف في المجال 
�إنّ  �أوالمادي،. حيث  �أوالاجتماعي،  الثقافي، 
تلك  تت�شابه  وتكاد  �صغيرة  البحرين  رقعة 
المجالات في مختلف المناطق ال�سكانية فيها.
التح�صيلي  الم�ستوى  بخ�صو�ص  �أما   
من  فيتفاوت  الخا�صة:  المدار�س  لطلاب 
ظروف  وتتداخل  �أخرىن،  �إلى  مدر�سة 

مو�ضوعية متعددة.
التعليمية لا ت�ستقيم  العملية  ب�أن  علماً 
المدر�سي  يعيقها كالمبنى  �إذا كان هناك ما 
المقارنة  الدرا�سات  خلال  فمن  مثلًا. 
القطاعين  في  المدار�س  ت�صاميم  بين 
من  فيها،  والاختلاف  التفاوت  تبين 
بل  الفارغة  والم�ساحات  الفراغات  جهة 
على  ايجابياً  تنعك�س  فبالتالي  المق�صودة، 
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فيها،  الن�شاطات  لمزاولة  الطالب  �سلوك 
�أغلب المدار�س الحكومية �صممت  �إن  للعلم 
المدار�س  بخلاف  واحد،  و�شكل  نمط  على 
الخا�صة التي تخ�ضع للامور المالية لملاكها.
مثال واحد فقط لمقارنة ف�صل درا�سي 
وبطبيعة  والخا�صة،  الحكومية  المدار�س  في 
في:  بينهما  المقارنة  بعملية  قمت  البحث 
الجدران الداخلية والخارجية،والأر�ضيات، 
الإي�ضاح،  و�سائل  عر�ض  ولوحات  والأثاث، 
والخدمات  المدار�س،  في  الأخرى  والمرافق 
��سأكتفي  للمقارنة.  ال�صحية، كلها خ�ضعت 

بالف�صل الدرا�سي.

المدار�س الحكومية:
- مقيا�س الطول والعر�ض للف�صل الواحد: 

52× 78 متراً مربعاً 
 40-  30 الواحد:  للف�صل  الطلبة  عدد   -

طالباً / طالبة.

�أما في المدر�سة الخا�صة:
- فالم�ساحة من 40 -65 متراً مربعاً. وعدد 

الطلبة للف�صل الواحد 18 -25.
ت�ستوعب عدد  لا  الم�ساحة  �أنّ  يعني  ما 
ما  الم�ساحة  تكون  �أن  يف�ضل  بل  الطلبة، 
 2.5 –  2 بواقع  مربعاً  متراً   70-  60 بين 
متراً مربعاً للطالب الواحد.�أما في المدر�سة 
الخا�صة فالم�ساحة ت�ستوعب �أعداد الطلبة، 
�أف�ضل مما ت�ستوعبه المدر�سة  وهي بالتالي 

الحكومية.

�أهم النقاط التي تو�صلت �إليها في 
هذه الدرا�سة بح�سب الف�صول الم�شار 

�إليها:
التعليم  �إنّ  تبين  الأول:  الف�صل  ففي 
ب�سنوات  الحكومي  التعليم  �سبق  الخا�ص 

طويلة. و�إنّه قد حدث تطور نوعي وكمي في 
عدد المدار�س القطاعين، بل وح�صل تو�سع 
التعليمية  وال�شعب  الدرا�سيّة  المراحل  في 

فيهما.
بمرحلة  الاهتمام  زاد  قد  �أنّه  والملفت 
"ريا�ض  للأطفال  الاجتماعي  التكيف 

الأطفل" ما قبل �سن التعليم الابتدائي.
لوحظ  فقد  الثاني:  الف�صل  في  �أما 
ازدياد عدد الطلاب في المرحلة الإعدادية. 
التربية  وزارة  �أولت  فقد  المناهج  �أما 
خا�صاً  اهتماماً  البحرين  في  والتعليم 
بتطوير تلك المناهج التي ت�ساير في مدار�س 
القطاعين - �إلى حد كبير – تطور الع�صر. 

وتنوعت م�صادرها.
الوزارة  اهتمت  الثالث:  الف�صل  وفي 
في  التح�صيل  التقييم،وقيا�س  بعملية 
التجديدات  من  والإفادة  المواد،  مختلف 

والتغيرات في هذا المجال.
الباحثون  يقم  لم  الرابع:  الف�صل  �أما 
بين  ومقارنة  تقيميّة  بدرا�سة  البحرين  في 
مدار�س القطاعين في مختلف المجالات، ما 
عدا درا�سة واحدة تكلمت عن ن��شأة التعليم 
العربية  الدول  م�ستوى  على  �أما  الخا�ص. 
فخل�صت درا�سة واحدة �إلى �ضرورة توفير 
الإمكانيات المادية اللازمة لتنفيذ برامجها 

التربوية ب�صورة مر�ضية.
الف�صل  وهو  الاختبار  نتيجة  �أما 
القواعد  مهارات  اتقان  فتبين�إنّ  الخام�س، 
�أ�صول  �إلى  يو�صلان  التعبير،  ومهارات 
القواعدي  وجهيها  في  العربية،  الكتابة 

والتعبيري.
من  جملة  ات�ضحت  الاختبار  بتحليل 
الأخطاء المنهجية منها: عدم اتقان مهارة 
والمفاهيم،  والعبارات،  المفردات،  تحديد 
ما �أدى �إلى الخلط في الا�ستعمال، و�إلىقلة 

�إنّ  الدقة في التعبير وكتابة المو�ضوع. حيث 
يختمون  ولا  للإجابة،  يمهدون  لا  الطلبة 
القارئ  ي�شعرون  ولا  ا�ستنتاجية،  بعبارة 

بفهم ال��سؤال �أو الإجابة عنه.
�إنّ التكرار النتاج عن قلة التفكير يبدو 
ظاهراً لدى الطلاب، وكذلك الفهم الحرفي 
ال�ضيق لن�ص الأ�سئلة من دون اف�ساح المجال 

لخيالهم الت�صوير والا�ستنتاج.
نقاط  ت�شكل  المنهجية  الأخطاء  هذه 
لطلاب  التفكيرية  البنية  في  �ضعف 
القطاعين، فهم لم يتقنوا المهارات الفكرية 
وت�أليف...  وتركيب،  وتحليل،  تحديد،  من: 
وتحديد  دقة،  من  العملية  المهارات  ولا 
هذه  في  لها  الملازمة  ال�سلوكية  العلاقات 

المرحلة التعليمية.
�أنّ  تبين  الاختبار  �أجزاء  مجمل  وفي 
على  يتفوقون  لا  الخا�صة  المدار�س  طلاب 
طلاب  �أنّ  بل  الحكومية،  المدار�س  طلاب 
المدار�س الحكومية لا يقلون عنهم في نتائج 

اللغة العربية، والمجموع.
الدرا�سة،  وعليه يتبين من خلال هذه 
لا   " ب�أنه  طرحناها  التي  الفر�ضية  �صحة 
توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين طلاب 

القطاعين"
�أنّ  �أرى  ف�إني  كذلك،  الأمر  �أنّ  وبما 
التعليم الحكومي يناف�س التعليم الخا�ص في 
مادة اللغة العربية ويخطو خطوات متقدمة 
والأعداد  المتوا�ضعة،  المادية  بالامكانيات 
لي�ست بم�سميات  فالعبرة  للطلاب،  الهائلة 
بال�شكليات،  ولا  وم�صدرها،  المناهج 
تحقق  ومدى  التعليمية  بالمخرجات  بل 

الأهدافالعامة كمدخلات �أ�سا�سية.
�إنّ �أبرز ما خرجت به من هذه الدرا�سة 
ما يلي: تفوق طلاب المدار�س الحكومية في 
تفوقهم  يعني  لا  وهذا  الدرجات،  مجموع 
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نتائج  �إنّ  كذلك  الدرا�سي.  التح�صيل  في 
ال�صورة  تعك�س  لا  القطاعين  في  المدار�س 
يوجد  لا  الطلاب.  لم�ستويات  الحقيقية 
التعليم  �إدارة  قبل  من  دقيق  �إ�شراف 
الخا�ص على المدار�س الخا�صة في ما يتعلق 
وت�صحيحها  و�سريتها  الامتحانات  ب�إعداد 
في  الحا�صل  بخلاف  درجاتها...  ور�صد 

المدار�س الحكومية.
�أن ت�سعى  �أنه من الممكن  �أرى  من هنا 
وتطويرفي  و�إ�صلاح  تعديل  �إلى  الوزارة 
ذلك  �إلى  �سعت  ب�أنّها  علماً  القطاعين، 
المدار�س  ب�إن�شاء  الت�سهيلات  منحت  حين 
خبرات  من  لديها  بما  و�ساهمت  الخا�صة، 
في  للم�ستثمرين  وغيرها  تعليمية،وفنية، 
هذا  يكون  لا  فلم  الخا�ص،  التعليم  قطاع 
الأمر  يتعلق  حينما  و�أكثر،  بل  الاهتمام 
التعليمية نف�سها، لذا فقد ت�ساعد  بالعملية 
هذه الدرا�سة الم��سؤولين في الدولة، وبخا�صة 
وزارة التربية والتعليم �إلى توجيه المدار�س 
بمدخلات  الاهتمام  ب�ضرورة  الخا�صة 
مخرجاتها  لتكون  التعليمية؛  العملية 

�إنعكا�س �إيجابي للمدخلات.

العربية،  اللغة  مكانة  رفع  ب��شأن  �أما 
فاللغة العربية يحق لها �أن تفخر بتاريخها 
لغة  هي  �أي�ضاً،  وم�ستقبلها  وحا�ضرها 
عنها  الدفاع  �أو  تزكيتي  �إلى  بحاجة  لي�ست 
– و�إني لأفخر بهذا الدفاع- فهي لغة حيّة 
الم�ستجدات  وم�سايرة  مواكبة  على  قادرة 
جديد  كل  ت�ساير  كانت  كما  الم�ستقبلية، 
كان منذ قرون. ولولا مواقف الغيورين على 
تمكنا  لما  �سابقة  قرون  منذ  العربية  اللغة 
�إجراءات  اتخاذ  ينبغي  وعليه  منها،  اليوم 
�أولًا والم�ؤ�س�سات ذات  جادة من قبل الدولة 
من   - العملي  بالتخطيط  �سواء  ال�صلة، 
�أخرى- لغة  �أي  عن  النا�س  عزل  غير 

وا�ستخدامها ب�صفة لغة محكية او منطوقة 
ومكتوبة.

التو�صيات  بع�ض  توجيه  �إلى  و�أخل�ص 
والأمنيات علها تتحقق؛ خدمة للغة العربية.

ولكن  �أجنبية،  لغات  تعلم  لا �ضير من 
العربية،  �أي  الأم  اللغة  ح�ساب  على  لي�س 
تقوم  التي  الخا�صة  المدار�س  ب�إمكان  لذا، 
لها  تخ�ص�ص  �أن  العربية  اللغة  بتدري�س 
الأجنبية،  للغة  المخ�ص�ص  الزمن  نف�س 

فيدر�س  اللغة،  ثنائية  طريقة  اتباع  بمعنى 
على  للغة  تف�ضيل  لا  معا  اللغتين  الطالب 
الأ�سلوب،  هذا  على  ويترتب  الأخرى. 
الطالب  يدر�س  بحيث  المناهج  في  تطوير 

المو�ضوعات المقررة باللغتين.
الأول  العائق  هي  المحلية  اللهجات 
دور  ي�أتي  هنا  الف�صحى،  للغة  والأخير 
ب�إمكانه  المرئي  الإعلام  الإعلام،وبخا�صة 
ذاته  بحد  وهذا  نوعية.  نقلات  يحدث  �أن 

م�شروع بحث مطول.
وتزويدهم  المعلمين  �أداء  وتطوير 
الإدارية،  الأعباء  وتخفيف  جديد،  بكل 
ال�شكلية  الأمور  على  تحث  التي  والطلبات 
العطاء  ح�ساب  على  التعلمية  البيئة  في 
التربوي،  المجال  في  العلمي  والتناف�س 
حين  من  تدريبهم  ا�ستمرارية  �إلى  �إ�ضافة 
بذل  على  �سي�شجعهم  الذي  الأمر  لآخر، 

مزيد من الجهد والعطاء.
وال�سمو لجلالة  التقدم  �أرجو  و�أخيراً، 

الملكة، اللغة العربية، اللغة الجميلة. 
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