
الم�ؤتمر الدولي
ال�سابع للغة العربية 160

�أثر تدري�س الادب والن�صو�ص بالا�ستراتيجية التكاملية في 
الطلاقة اللغوية وتنمية الأداء التعبيري لطالبات ال�صف 

الرابع الادبي
د. عبدالله علي ابراهيم

الملخ�ص:
التعبيري  الأداء  وتنمية  اللغوية  الطلاقة  في  التكاملية  بالا�ستراتيجية  والن�صو�ص  الادب  تدري�س  �أثر  تعرف  البحث  ا�ستهدف 

لطالبات ال�صف الرابع الادبي. ولتحقيق هدفي البحث �صاغ الباحث فر�ضيتين �صفريتين.
ا�ستعمل الباحث الت�صميم التجريبي ذا المجموعات المتكافئة ذات الاختبار البعدي، مجموعة تجريبية دُرِّ�ست وفق الا�ستراتيجية 
المدار�س  في  الادبي  الرابع  ال�صف  طلبة  من  البحث  تمع  ُجم تكوّن  الاعتيادية،  الطريقة  بح�سب  دُرِّ�ست  �ضابطة  و�أخرى  التكاملية، 
الإعدادية والثانوية النهارية في مديرية تربية نينوى، للعام – الدرا�سي )2012 – 2013(، اختار الباحث ق�صدياً من بينها اعدادية 
)بلقي�س( للبنات، وا�شتملت عينة البحث )61( طالبة من �شعبتين، مثلت �شعبة )ب( وعدد طالباتها )30( طالبة المجموعة التجريبية، 

ومثلت �شعبة )�أ( البالغ عدد طالباتها )31( طالبة المجموعة ال�ضابطة. وكوفئت المجموعتان في بع�ض المتغيرات ذوات العلاقة.
�أعدّ الباحث خططا تدري�سية لتدري�س الادب والن�صو�ص بح�سب الا�ستراتيجية التكاملية، ومثلها بح�سب الطريقة الاعتيادية.

كذلك �أعدّ اختبارا تح�صيليا للطلاقة اللغوية ا�شتمل )18( فقرة، وتم التحقق من �صعوبة الفقرات وقوتها التمييزية وفعالية البدائل 
و�أعدّا  ارتباط بير�سون،. كما  مُعامل  با�ستعمال  بلغ )0.80(،  الذي  �إعادة تطبيق الاختبار  وثباته بطريقة  الخاطئة، ومن �صدق الاختبار 
معياراً خا�صاً بالبحث، هدفه ت�صحيح الأداءات التعبيرية الكتابية لعينة البحث. ا�ستغرقت التجربة ف�صلا درا�سيا كاملا، وبواقع در�سين 
ا�سبوعياً لكل مجموعة. وبعد الانتهاء من التجربة وتطبيق الأدوات، و�إجراء التعامل الإح�صائي با�ستخدام الاختبار التائي  )t.test( لعينتين 

م�ستقلتين، �أظهرت النتائج:
1. وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )0.05( بين متو�سطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في الطلاقة اللغوية، 

ول�صالح المجموعة التجريبية.
2. وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )0.05( بين متو�سطي نمو الأداء التعبيري لدى طالبات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة، 

ول�صالح المجموعة التجريبية.
وا�ستنتج الباحث ا�ستنتاجا مفاده العام �أن للا�ستراتيجية التكاملية في التدري�س �أثر فعال في الطلاقة اللغوية لطالبات ال�صف الرابع 
الادبي الإعدادي، وفي تنمية الأداء التعبيري لديهن، و�أو�صى تو�صيات عدة، كما واقترح درا�سات لإجرائها م�ستقبلا ا�ستكمالا لهذا المو�ضوع.

الف�صل الأول التعريف بالبحث:
م�شكلة البحث:

من خلال خبرة الباحث في التدري�س وفي الإ�شراف على التطبيقات التدري�سية، والتقائه م�شرفي اللغة العربية ومدر�سيها وجد �أن واقع 
تدري�س مادة الادب والن�صو�ص لا تتحقق في ظله الأهداف المن�شودة من تدري�سها، و�أن ما يكتبه طلابنا وطالباتنا او ما يعبرون عنه �شفاهاً 
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يت�سم عموما بال�سطحية في الأفكار والركاكة في التعبير، ومما يثير القلق ان اللغة العربية هي اللغة الأم وهي عنوان �شخ�صية الفرد، وقد 
ت�سبب في خلق هذا الواقع عوامل عدة من اهمها ما يتعلق بالطرائق التدري�سية التقليدية المتبعة والتي تجعل الطلبة متلقين �سلبين بدل ان 

يكونوا ن�شطاء فاعلين ي�سهمون بحيوية في محتوى الدر�س وان�شطته المتعددة.
اق�صى  الى  بالمتعلمين  للو�صول  والن�صو�ص  الأدب  تعليم  تي�سير  في  ب�آخر  او  ب�شكل  ت�سهم  بمحاولة  القيام  �ضرورة  الباحث  وجد  لذا 
الدرجات الممكنة في الطلاقة اللغوية والاداء التعبيري الاف�ضل، الا وهي تجريب ا�ستعمال الا�ستراتيجية التكاملية في التدري�س، وت�أ�سي�ساً على 
الم�سلمات التربوية التي ت�ؤكد �أن نجاح التعليم وفعالية التعلم يرتبط الى حد كبير بنجاح ا�ستراتيجية التدري�س، اذان الا�ستراتيجية المنا�سبة 
تعالج كثيرا �ضعف الطلبة في المواد الدرا�سية، والتكامل بين المواد الدرا�سية هو اتجاه تدعو �إليه الاتجاهات التربوية الحديثة بق�صد توظيفه 
في رفع م�ستوى التح�صيل الدرا�سي الطلبة، وتنمية بع�ض ال�سمات ال�شخ�صية لديهم كالرغبة والدافعية للتعلم من اجل تح�سين عملية التعليم 

والتعلم وتطويرها.
ويمكن تحديد م�شكلة البحث، كما في الأ�سئلة الآتية:

ال��سؤال الأول: ما �أثر تدري�س الادب والن�صو�ص بالا�ستراتيجية التكاملية في الطلاقة اللغوية لطالبات ال�صف الرابع الادبي ؟
ال��سؤال الثاني: ما �أثر تدري�س الادب والن�صو�ص بالا�ستراتيجية التكاملية في تنمية الأداء التعبيري عند طالبات ال�صف الرابع الادبي ؟

اهمية البحث:
تهدف التربية الحديثة الى بناء ال�شخ�صية المتكاملة للفرد ولكي يتحقق للتربية هدفها الأ�سمى، وهو الفرد المتكامل الذي ي�سعى �إلى 
�أ�شكال المعرفة  �أن تكون الطريقة المو�صلة �إلى تحقيق هدفها طريقة تكاملية: تكاملية في  التكامل في خبراته، ومعلوماته لابد من  �إحداث 
والمواد، والخبرات التي تقدم للمتعلم، تكاملية في م��سؤوليات عنا�صر الم�ؤ�س�سة التربوية، وتكاملية في تجميع المتعلمين، وت�صنيفهم، وتكاملية 

في، الأن�شطة، والو�سائل التعليمية، و�أ�ساليب التعليم وطرائقه وتكاملية في عمليات التقويم المختلفة.
وت�سهم اللغة بفروعها كافة في تحقيق الاهداف التي ر�سمت لها، ويحتل الأدب بين فروع اللغة المتعددة اهمية متميزة لل�صلة الموجودة 
بين اللغة والأدب من جهة وبين الأدب والحياة من جهة �أخرى، فالأولى تظهر في كون اللغة مادة الأدب، وفي كون الأدب �ضروريا لح�صول 
الملكة الل�سانية، فلي�س بين العلوم والفنون مثل الأدب يربط الإن�سان بالإن�سان، ويربط الإن�سان بالحياة، فاذا كانت الجهود الب�شرية تطل على 

الحياة من نافذة واحدة فالأدب يتناول الحياة من كل جوانبها. )ال�شمري، 1998: 499(
زيادة على ان مادة الادب والن�صو�ص من المواد التي تغذي الدار�س بالقيم والاتجاهات التي يرغب فيها المجتمع لما لها من اثار وا�ضحة 
في اعداد النف�س وتكوين ال�شخ�صية وتوجيه ال�سلوك الان�ساني العام اذ انه اللبنة في المراحل الاعدادية وهي مرحلة ح�سا�سة من مراحل 
ال�شباب – بحاجة الى تنمية الجانب الوجداني جنباً للمعرفة من خلال ال�صور الادبية الرفيعة والكلام الم�ؤثر. )الدليمي وطه، 1999: 139(
وبناءً على ذلك فان للأدب وظائف عدة، منها �إن�سانية واجتماعية ونف�سية وثقافية بو�صفه الو�سيلة التي تزود الفرد بثقافة ت�ساعده في 
تطوير مجتمعه وتجعله ي�سهم في ا�شاعة الحياة الديمقراطية، ويتفاعل عن تجاوب مع الآخرين. ولكي يو�ضع كل فرع في فروع اللغة في مكانه 
التكاملية الى اتخاذ الن�ص الواحد  ال�صحيح بحيث تكون الغاية من تدري�سه وا�ضحة للمعلم والمتعلم على حد �سواء تدعوا الا�ستراتيجية 
محوراً لتدري�س فروع اللغة جميعها، دون ان يكون لأي منها ح�صة خا�صة فيتدرب الطلبة من خلال الن�ص على القراءة اي على الا�ستماع 
والقواعد وتذوق الجمال زيادة على التعرف على قوانين وقواعد اللغة في الخط والاملاء والتعبير ب�شقيه ال�شفوي والكتابي وعند ذلك لا 
مجال عند الطلبة لتكوين انطباعات خاطئة كون درا�سة القواعد او البلاغة غاية في احد ذاتها لا علاقة لها با�ستعمال اللغة في وظائفها 

الطبيعية، ففروع اللغة مترابطة و�أي نمو يحدث في �أي مهارة من مهاراتها، يتبعه نمو في المهارات الأخرى.
ولقد و�ضع المربون ا�ستراتيجيات وطرائق لتدري�س اللغات مهتدين في ذلك بمبادئ النظريات النف�سية واللغوية ومنها الا�ستراتيجية 
التكاملية في التدري�س والتي تتفق مع نظرية الج�شطالت في علم النف�س التربوي والتي ترى ان المتعلم يدرك الكل قبل الاجزاء، بعد اقتناع 
اولئك المربين ب�ضعف جدوى تعليمها على وفق المدخل التفريعي والذي يقوم على ا�سا�س تقنيات الخبرة المقدمة للمتعلمين واعتبار ان اللغة 
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مواد متميزة بع�ضها عن بع�ض وان كل مادة ت�ؤدي غر�ضاً لا يمكن ان يتحقق الا بدرا�ستها م�ستقلة عن غيرها. )ال�سوي�سي وعبيد، 1996: 59(
والاكاديمية  العملية  الاو�ساط  اهتماماً في  المو�ضوعات  اكثر  ال�سنوات الاخيرة من  ا�صبحت في  والمعارف  العلوم  التكامل بين  ان فكرة 
التكاملي عند  بالمدخل  ب�أفكار  الاخذ  يقت�ضي عند  العربية  اللغة  والتربوية، وفي  والاقت�صادية  الان�سانية  العلوم  منها  وطالت مجالات عدة 

ا�ستخدام هذه الا�ستراتيجية مراعاة العديد من الامور منها:
اللغة وتعليمها وفقاً  اللغوية الى فكرة تكامل  انها فروع م�ستقلة والتي ت�سبب تفتيت الخبرة  العربية على  اللغة  التحول من فكرة تعليم   .1

لطبيعتها المتكاملة.
2. اتخاذ الن�ص القرائي محوراً رئي�ساً في تعليم اللغة لأثرة الكبير في زيادة الثروة اللغوية دون اغفال لتراث الامة قديمة وحديثة منظومة 

ومنثورة.
3. تدريب الطلبة من خلال الن�صو�ص على مهارات لغوية متكاملة ت�شمل الجوانب المعجمية والنحوية والبلاغية والتعبيرية والنقدية علاوة 

على المهارات القرائية ومهارات الكتابة ومهارات الا�ستماع والتحدث وتنميتها لديهم.
4. تكثيف الجهود داخل حجرة ال�صف الدرا�سي لتحفيز المتعلم ليعبر عن افكاره بخ�صو�ص تحليل ن�صو�ص ادبية او تلخي�ص كتاب او كتابة 

تقرير عما قام به من عمل او عر�ض خبرة اكت�سبها من الن�ص.
5. الاعتماد على كتاب واحد لكل �صف درا�سي تتنوع فيه الن�صو�ص المقدمة الى الطلبة بحيث تعالج منظورات عديدة، ا�ستماعاً وقراءةً وفمهاً 

وا�ستيعاباً وا�ستنتاجاً وتحليلاً وتذوقاً ونقداً وتعبيراً. )الدهماني، 2007(
و يرى الباحث �أن طريقة التدري�س غالباً ما تنطلق من نظرة خا�صة لطبيعة اللغة، وت�صور معين لاكت�سابها وتعلمها وتعليمها، مع الأخذ 
في الاعتبار طبيعة الان�سان المتعلم و�أ�ساليب اكت�سابه المعرفة وت�أثيرها في �سلوكه. �إنها تنطلق من مداخل �أو مذاهب مُعينة تحكم �أن�شطتها، 

وت�صوغ المبررات لخطوات تعلمها وان�شطتها، وهذه المداخل ت�ستند �إلى نظريات لغوية ونف�سية وتربوية.
اذ تعد طرائق التدري�س وا�ستراتيجياته احدى الو�سائل الرئي�سة والتي تمكن في احداث التغييرات المرغوب فيها في �شخ�صية المتعلم 
وطريقة تفكيره وتنمية مهاراته حيث يكون با�ستطاعة المتعلمين من خلال طرائق التدري�س المنا�سبة ادراك محتوى المادة الدرا�سية وفهمها 

وتطبيقها. )محمد ومحمد، 1991: 49(
ويرى الباحث ان ب�إمكان المدر�سين تحقيق اهداف درو�سهم باقل وقت وجهد من خلال تقديم المادة العلمية على وفق ا�ستراتيجيات 
فعالة لتدارك �صعوبة المادة الدرا�سية من جهة وتنامي المعرفة الان�سانية في جهة اخرى خ�صو�صاً في مادة اللغة العربية لمجابهة التحديات 
التي تواجه تعليم وتعلم هذه اللغة وفي مقدمتها �ضعف الطلاقة اللغوية وما يترتب على ذلك من �ضعف في الاداء التعبيري لدى المتعلمين، وفي 
هذا البحث محاولة لتجريب تدري�س الادب والن�صو�ص بالا�ستراتيجية التكاملية واثرها في الطلاقة اللغوية وتنمية الاداء التعبيري لطالبات 

ال�صف الرابع الادبي.

�أهداف البحث:
يهدف البحث �إلى تعرف:

1. �أثر تدري�س الادب والن�صو�ص بالا�ستراتيجية التكاملية في الطلاقة اللغوية لطالبات ال�صف الرابع الادبي.
2. �أثر تدري�س الادب والن�صو�ص بالا�ستراتيجية التكاملية في تنمية الأداء التعبيري لدى طالبات ال�صف الرابع الادبي.

فر�ضيات البحث:
الفر�ضية الأولى:

في  وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  طالبات  درجات  متو�سطي  بين   )0.05( م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذي  فرق  يوجد  "لا 
الطلاقة اللغوية".
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الفر�ضية الثانية:
التجريبية  المجموعتين  طالبات  لدى  التعبيري  الأداء  نمو  متو�سطي  بين   )0.05( م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذي  فرق  يوجد  "لا 

وال�ضابطة".

حدود البحث:
يقت�صر البحث الحالي على:

1. طالبات ال�صف الرابع الادبي في المدار�س الإعدادية والثانوية النهارية للبنات في مديرية تربية نينوى.
2. الف�صل الدرا�سي الأول من العام الدرا�سي )2012 - 2013(.

3. الكتاب المدر�سي المقرر من وزارة التربية.

تحديد الم�صطلحات:
الأدب والن�صو�ص:

عرفها )الدليمي وطه، 1999(: ب�أنها مقطوعات ادبية ممتازة يتوافر لها الحظ من الجمال الفني تحمل الطلبة على التذوق الادبي 
وتهذيب الوجدان وت�صفية ال�شعور و�صقل الذوق وارهاف الاح�سا�س. )الدليمي وطه، 1999: 139(

ويعرفه )غزوان، 2001(: بانها "تركيب فني في كلمات منتقاة من اللغة لها ا�صول �صرفية ونحوية وتت�صف بجماليتها اللغوية والتعبيرية 
التي تميزها عن غيرها الكلمات. )غزوان، 2001: 62(

ويعرف الباحث الادب والن�صو�ص اجرائياً:
وفق  على  تدري�سه  يتطلب  والذي  العراقية  التربية  وزارة  من  المقرر  الادبي  الرابع  لل�صف  والن�صو�ص  الادب  كتاب  محتوى  بانها 

الا�ستراتيجية التكاملية بح�سب ت�صميم البحث الحالي.

الا�ستراتيجية: عرفها:
 )الأحمد و حذام، 2003(، ب�أنها: الخطة �أو الاتجاه �أو منهج العمل المو�ضوع لتحقيق هدف ما )الاحمد وحذام، 2003: 123(

وعرفها )عبدالله، 2010(: مجموعة تحركات المدر�س التي تحدث ب�شكل منظم ومت�سل�سل والتي تهدف الى تحقيق الاهداف التدري�سية 
المعدة �سلفا. )عبدالله، 2003، 23(. 

التكامل: عرفه:
)الخياط، 2001(، ب�أنه: تقديم المعرفة في نمط وظيفي على �صورة مفاهيم متدرجة، ومترابطة تغطي المو�ضوعات المختلفة دون �أن 

يكون هناك تجزئة، �أو تق�سيم للمعرفة �إلى ميادين منف�صلة. )الخياط، 2001: 101(
ويعرفه )يقيقن، 2004( بانه: "الربط بين المعلومات الواردة في المباحث الدرا�سية لاجل تثبيتها في ذهن المتعلم لي�صبح التعامل عن 

طريق الا�ستخدام ولي�س الخزن فقط". )يقين، 2004، 142(

الطلاقة اللغوية:
الطلاقة في اللغة من مادة )طلق( �أي ف�صح، وطلق: ذلق، كما جاء في الحديث، �أي ف�صيح بليغ.

وفي الا�صطلاح هي: قدرة المتعلم على ا�ستدعاء �أكبر عدد من الأفكار �أو العبارات �أو الجمل �أو الكلمات، ا�ستجابة لموقف ما في �أ�سرع 
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وقت ممكن. )�سعادة، 2003: 275(

وعرفها )العي�سوي،2005(، ب�أنها:
قدرة لغوية تتمثل في انتاج اكبر عدد ممكن من الكلمات ، والجمل، والعبارات، والافكار  ذات ال�صلة بمو�ضوع معين ، او ا�ستجابة لمثير 
لغوي معين في مدة زمنية محددة، وكلما ارتفع خط الطالب من ال�سيولة في انتاج تلك الكلمات ، والجمل، والعبارات، والأفكار خط الطالب 

من ال�سيولة في انتاج تلك الكلمات والجمل والتراكيب اللغوية والافكار، ارتفع حظه من الطلاقة اللغوية. )العي�سوي، 2005، �ص 105(
ويعرف الباحث الطلاقة اللغوية �إجرائياً ب�أنها: قدرة طالبات ال�صف الرابع الادبي على انتاج اكبر عدد من الكلمات والجمل والعبارات 
الطالبة  عليها  تح�صل  التي  بالدرجة  ويقا�س  محددة  زمنية  فترة  في  معين  لغوي  لمثير  ا�ستجابة  �أو  معين  بمو�ضوع  العلاقة  ذات  والافكار 

با�ستجابتها على مقيا�س الطلاقة.

الاداء التعبيري:
عرفه )الج�شعمي، 1995(، بانه:

الانجاز اللغوي الكتابي للافراد في مادة التعبير عما يدور في خواطرهم من افكار وم�شاعر حول مو�ضوع معين في الدر�س با�سلوب �سليم 
خال من الاخطاء اللغوية والاملائية، ويت�سم بالجودة. )الج�شعمي، 1995: 27(

وعرفه )الها�شمي، 2005(، بانه:
انجاز الطلبة اللغوي الكتابي عند التعبير عن مو�ضوع ما، للاف�صاح عن افكارهم با�سلوب �سليم، ويقا�س هذا الانجاز وفقاً لفقرات 

معيار معتمد في الت�صحيح. )الها�شمي، 2005: 30(

ويعرف الباحث الاداء التعبيري اجرائياً:
يت�سم  با�سلوب  افكارهن  المو�ضوعات المقدمة لهن من خلال عر�ض  البحث" عن  "عينة  الرابع  اللغوي لطالبات ال�صف  بانه الانجاز 

بالجودة وال�سلا�سة في ال�شكل والم�ضمون ويقا�س من خلال المعيار المعد للت�صحيح.

الف�صل الثاني:
�أولًا: خلفية نظرية:

مفهوم التكامل:
المتفرقة في �صورة  الدرا�سية، وتقدم الخبرات  المواد  للمنهج تزول فيه الحواجز بين  بانه تنظيم  التربية  التكامل في مو�سوعة  يعرف 
متكاملة يدرك معها المتعلمون العلاقات بين الخبرات، والتكامل من اهم الاتجاهات الحديثة في تعليم اللغة العربية، وهو مدخل بد�أ التب�شير 

به منذ بداية القرن الع�شرين، وهو يعني النظر الى تدري�س اللغة على انها وحدة متكاملة.
ومن الا�س�س النف�سية التي ي�ستند اليها هذا المنحى انها تجدد ن�شاط الطلاب وتبعث �شوقهم، وتدفع عنهم ال��سأم والملل، وذلك لتنوع 
العمل وتلوينه، كما انها تبعث على الفهم عن طريق التكرار والرجوع الى المو�ضوع الواحد لمعالجته من مختلف النواحي، وهي كذلك تنتقل 

من الكل الى الجزء، وهذا ي�ساير طبيعة الذهن في ادراك الا�شياء والمعلومات.)ابو جنى، 2011: 3 -7(

ميزات الا�ستراتيجية التكاملية:
للا�ستراتيجية التكاملية مزايا عديدة منها:
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1. الربط بين الهدف والطريقة والو�سيلة والن�شاط وطريقة التقويم، اي اختيار طرائق تدري�سية وو�سائل وان�شطة تعليمية تقويمية تتنا�سب مع 
طبيعة، وم�ستويات الاهداف ال�سلوكية وت�ؤدي الى تحقيقها بما ي�ساعد على تنمية �شخ�صية متكاملة للمتعلم.

2. ت�ساعد المعلم والمتعلم على اكت�ساب مبادئ تربوية حديثة مثل التنوع الذي يمكن ا�ستخدامه في اختيار طرائق التدري�س والو�سائل والان�شطة 
التعليمية المنا�سبة للموقف التعليمي الدرا�سي.

3. التفاعل بين المعلم والمتعلم، وتفاعل كل منهما مع الموقف التعليمي والمادة العلمية من خلال ا�ستخدام طرائق تدري�سية تنمي الم�شاركة 
والتفاعل الايجابي والمرونة في الموقف التعليمي.

4. تنمية روح التجديد والتحديث في طرائق التدري�س، والو�سائل والان�شطة التعليمية في الموقف التعليمي.
5. اتاحة الفر�صة امام الطلبة للتفكير وللربط والتحليل الى جانب ابراز وحدة العلم.

6. توفير الوقت والجهد والمال والح�صول الى مردود اعلى في التعليم.
)المقداد، 2008: 54(

الطلاقة اللغوية: 
ت�شكل الطلاقة اللغوية اللبنة الاولى التي تي�سر للطلبة التعبير عما لديهم من افكار وم�شاعر عن زيادة على انها تمثل احدى المهارات 
الا�سا�سية للتفكير الابداعي والمتج�سد في القدرة على انتاج اكبركم من الافكار الابداعية، فالمبدع متفوق من حيث كمية الافكار التي يقدمها 
حول مو�ضوع ما في فترة زمنية ثابتة مقارنة بغيره، اي انه على درجة  عالية من �سيولة الافكار و�سهولة توليدها، ومن مظاهر الطلاقة، �سرعة 
التفكير ب�إعطاء كلمات في ن�سق واحد والت�صنيف ال�سريع لكلمات في منبهات خا�صة والقدرة على و�ضع كلمات في اكبر عدد ممكن من الجمل 

والعبارات ذات المعنى. )ال�سامرائي واخرون، 2000(
وذلك ما اتفقت عليه العديد من الدرا�سات ذات العلاقة منها... )�سعادة 2003( )واللقاني والجمل 1996( )الزيات 1995(.

ويق�سم التربويون المتخ�ص�صون الطلاقة اللغوية الى:
- الطلاقة الفكرية: وهى قدرة الطلبة على انتاج �أكبر عدد ممكن من الأفكار التي ترتبط بموقف لغوي معين.

�سمات  بنائها  تتوافر في  التي  والكلمات  الألفاظ  من  �أكبر عدد ممكن  توليد  �أو  انتاج  �سرعة  على  الطلبة  قدرة  وهي  اللفظية:  الطلاقة   -
وخ�صائ�ص معينة.

- الطلاقة الارتباطية: وهي القدرة على �سرعة انتاج �أكبر عدد من الكلمات التي تعبر عن علاقات معينة يتطلبها الاختبار.
مختلفة.  �أفكار  عن  لتعبر  المعنى،  وذات  التامة،  والعبارات  الجمل  من  ممكن  عدد  �أكبر  �صياغة  على  القدرة  وهي  التعبيرية:  الطلاقة   -

)م�سلم، 1994، �ص 120 – 123(

الاداء التعبيري:
يعد التعبير من الانماط الرئي�سة للن�شاط اللغوي وو�سيلة مهمة في و�سائل الات�صال والاف�صاح عن النف�س ولا يمكن ان يتفاعل الفرد مع 
مجتمعة ب�شكل �سليم الا باجادة مهارة التعبير عن المعاني التي في نف�سه ليت�سنى له ان يرى ردود فعل �سامعيه وقارئية، ويقوم التعبير على 
ا�سا�سين اولهما معنوي، وهو الافكار وثانيهما لفظي وهو المفردات والا�ساليب والتي ت�شكل المظهر العام للافكار لذلك اهتم المربون بتنمية 
قدرة المتعلمين على التعبير ال�سليم لما لها من انعكا�سات على �سلوكهم وثقتهم بانف�سهم وتمكينهم من التكيف مع الحياة الاجتماعية زيادة 

على دور التعبير في التح�صيل في مختلف المواد الدرا�سية. )الها�شمي، 2005: 40(
لغة �صحيحة  با�ستعمال  للآخرين  واتجاهاته  واراءه  افكاره  نقل  من  الفرد  التي تمكن  اللغوية  للطلاقة  نتاجاً  ال�سليم  التعبير  وي�شكل 
ودقيقة والقدرة على التعبير هي عملية فكرية لغوية انتاجية ابداعية تت�ألف من عنا�صر مركبة اهمها الفكر وال�صياغة اللغوية والتعبير لي�س 
عملية �آلية انما هو عملية الار�سال في موقف الات�صال وتحتاج الى افكار تو�ضع في قوالب لغوية يحددها الكاتب او المتحدث ولذلك عد التعبير 
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غاية الدرا�سات اللغوية جميعاً وت�أتي فروع اللغة الاخرى و�سائل لتحقيق هذه الغاية. )الدليمي، 2009: 212(

ثانياً: الدرا�سات ال�سابقة:
المحور الأول: الا�ستراتيجية التكاملية:

)1985 ,Summer ville(:درا�سة �سمر فيل
�أجريت هذه الدرا�سة في الولايات المتحدة الأمريكية، وهدفت الى معرفة �أثر تدري�س برنامج متكامل بين مهارات الان�شاء والقراءة في 

تح�صيل مو�ضوعات الان�شاء لدى طلاب ال�صف ال�سابع للدرا�سات الاجتماعية.
اعتمدت الدرا�سة الت�صميم التجريبي ذا المجموعتين المتكافئتين )تجريبية و�ضابطة(، بلغت عينة الدرا�سة )195( طالبا تم اختيارهم 
ع�شوائيا، و�أعد الباحث اختبارين �أحدهما في الفهم القرائي والآخر في مهارات الكتابة، وطبقهما على المجموعتين )التجريبية و ال�ضابطة( 

قبليا وبعديا وتو�صل الى نتيجة مفادها:
تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة ال�ضابطة في مجالات الفهم القراني ف�ضلا عن تفوق المجموعة التجريبية في مجال تح�صيل 

مو�ضوعات الان�شاء والقدرة ال�شاملة على كتابتها درا�سة )الجهوري، 2000(:
هدفت الدرا�سة التي �أجريت في �سلطنة عمان �إلى قيا�س فاعلية الطريقة التكاملية في تدري�س الن�صو�ص والمطالعة، وكانت عينة البحث 
ت�ضم طالبات ال�صف الأول الثانوي ق�سمت �إلى مجموعتين �ضابطة لم يطبق في تدري�سها الطريقة التكاملية، والثانية تجريبية در�ست المطالعة 

والن�صو�ص وفقا للطريقة التكاملية.
للطريقة  وفقا  تنفيذها  و  الدرو�س  من  ومجموعة  التكاملية،  للطريقة  الإجرائية  الخطوات  ا�ستبانة  الم�ستخدمة  البحث  ادوات  ومن 
التكاملية في �ضوء الأهداف المرجوة، وتو�صلت الدرا�سة �إلى نتائج، منها: للطريقة التكاملية خطوات يمكن �إتباعها عند تدري�س اللغة العربية 
ب�صورة عامة وعند تدري�س الن�صو�ص والمطالعة بوجه خا�ص، كما �أظهرت النتائج نموا دالا عند المجموعة التجريبية في التح�صيل نتيجة 

لدرا�ستها الدرو�س المعدة بالطريقة التكاملية، مما ي�ؤكد فاعليتها.

)درا�سة �صالح، 2009(:
اجريت هذه الدرا�سة في المملكة العربية ال�سعودية وهدفت الى معرفة اثر ا�ستخدام وحدة لغوية قائمة على المدخل التكاملي في تنمية 
القراءة  التحدث،  )الا�ستماع،  مهارة  المهارات  �شملت  وقد  اليمنية،  الجمهورية  في  الثانوي  الاول  ال�صف  لطالبات  اللغوي  الاداء  مهارات 
ال�صامتة، القراءة الجهرية، الكتابة(، ا�ستخدمت الباحثة الت�صميم التجريبي ذا المجموعتين المتكافئتين و�صاغت الفرو�ض وحددت المهارة 
وبنت الوحدة المتكاملة، واعدت مقيا�س الاداء اللغوي، بلغت عينة البحث )80( طالبة في ال�صف الاول الثانوي في مدار�س اليمن بواقع )40( 
الباحثة تحليل  وا�ستعملت  المجموعتين  على  البعدي  الاختبار  تطبيق  ال�ضابطة، تم  للمجموعة  طالبة  و )40(  التجريبية  للمجموعة  طالبة 
التباين وتو�صلت الى نتيجة مفادها وجود فرق ذي دلالة اح�صائية بين متو�سط درجات المجموعتين في كل مهارات الاداء اللغوية ول�صالح 

المجموعة التجريبية. وبعد قيا�س �صدق الأداة تم ح�ساب الثبات بين ال�صورتين المتكافئتين با�ستخدام معامل التكاف�ؤ.
وبعد تطبيق الأداة على مجموعة الدرا�سة قبليا وبعديا تم معالجة البيانات با�ستخدام عدد من الأ�ساليب الاح�صائية منها المتو�سطات 

الح�سابية والانحرافات المعيارية والاختبار التائي تو�صل الباحث الى النتائج الآتية.
وجود فروق دالة اح�صائيا بين متو�سطات درجات طالبات مجموعة الدرا�سة القبلية والبعدية ومهارة تحديد الم�شكلة والتحقق من �صحة 

الفر�ض، والدرجة الكلية للمقيا�س ولم�صلحة التطبيق البعدي.

)درا�سة خليل، 2010(:
�أجريت هذه الدرا�سة في العراق، وهدفت الى معرفة �أثر تدري�س اللغة العربية بالطريقة التكاملية في الأداء التعبيري لدى طالبات معهد 
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اعداد المعلمات في بابل واعتمدت الباحثة الت�صميم التجريبي ذا المجموعتين المتكافئتين )التجريبية وال�ضابطة(، وبلغ عدد العينة )51( 
طالبة بواقع )25( طالبة للمجموعة التجريبية و )26( طالبة للمجموعة ال�ضابطة و�أعدت خططا تدري�سية للمو�ضوعات المحددة للتجربة 
لكلتي المجموعتين، وفي نهاية التجربة �أجرت اختبارا بعديا لمو�ضوع موحد لكلتي المجموعتين، وبا�ستعمال الاختبار التائي كو�سيلة اح�صائية 
تو�صلت الباحثة الى وجود فرق ذي دلالة اح�صائية بين متو�سطي درجات طالبات مجموعتي البحث عند م�ستوى دلالة )0.05( لم�صلحة 

المجموعة التجريبية التي در�ست اللغة العربية على وفق الطريقة التكاملية.

المحور الثاني: الطلاقة اللغوية
درا�سة )العي�سوي 2005(:

اجريت هذه الدرا�سة في الامارات العربية المتحدة وهدفت الى معرفة فاعلية ا�ستخدام ا�سلوب القدح الذهني في ت�سمية بع�ض مهارات 
الطلاقة اللغوية وعلاج الاخطاء الاملائية لدى طالبات الحلقة الثانية بدولة الامارات، تكونت عينة البحث من )26( طالبة من طالبات 
ال�صف الثامن تم اختيارهن بطريقة ع�شوائية، اعد الباحث عددا من الادوات تمثلت في اختبار القيا�س لبع�ض مهارات الطلاقة اللغوية 
والتجريبي،  الو�صفي  المنهجين  بين  الدرا�سة  جمعت  المقترحة،  الا�ستراتيجية  ا�ستخدام  المعلم  دليل  و  الاملائية،  ال�صحة  لقيا�س  واختبار 
وا�ستخدم الباحث عدداً من الو�سائل الاح�صائية منها ح�ساب ن�سب الاتفاق بين الملاحظين، والاختبار الثاني لمجموعتين مترابطتين باعتماد 
برنامج وتو�صلت الدرا�سة الى فاعلية الا�سلوب المقترح في تنمية بع�ض مهارات الطلاقة اللغوية وعلاج الاخطاء الاملائية ال�شائعة لدى عينة 

الدرا�سة، ووجود فرق دال اح�صائيا بين الطلاقة اللغوية وال�صحة الاملائية لدى عينة البحث.

)درا�سة محمود، 2008(:
اجريت الدرا�سة في المملكة العربية ال�سعودية وهدفت الى معرفة فاعلية برنامج تدريبي لتنمية مهارات ا�ستخدام معلمي اللغة العربية 
لا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة واثره على تنمية الطلاقة اللغوية والتح�صيل لدى طلابهم، اختار الباحث ق�صديا عينتين احداهما من معلمي 

اللغة العربية وبلغت )25( معلماً والاخرى من الطلبة وبلغت )50( طالباً.
الح�سابية  المتو�سطات  على  زيادة  لكارل  الاثر  حجم  معادلة  الثائي،  الاختبار  منها  الاح�صائية  الو�سائل  من  عددا  الباحث  ا�ستخدم 
وراء  الا�ستراتيجيات ما  العربية  اللغة  ا�ستخدام معلمي  تنمية مهارات  البرنامج في  الدرا�سة الى فاعلية  وتو�صلت  المعيارية.  والانحرافات 

المعرفة في اللغة العربية وكذلك الاثر الايجابي للبرنامج التدريبي على الطلاقة اللغوية.

المحور الثالث: الاداء التعبيري
درا�سة )الم�سعودي، 2006(:

اجريت الدرا�سة في العراق وهدفت التعرف على اثر تحليل الن�صو�ص القر�آنية في الاداء التعبيري لدى طلاب ال�صف الخام�س الادبي، 
الا�ستق�صاء  بطريقة  در�سوا  طالباً   )30( �ضمت  تجريبية  الاولى  مجموعتين  على  ع�شوائياً  موزعين  طالباً  �ستين  من  البحث  عينة  تكونت 
الموجه والثانية �ضابطة )30( طالباً در�سوا على وفق الطريقة الاعتيادية، كاف�أ الباحث بين المجموعتين بعدد من المتغيرات وا�ستعمل ادات 
ا�ستعمال  بياناته  الباحث  ا�سبوعاً، حلل  التجربة )14(  ا�ستغرقت  )الها�شمي، 1994(،  وفق محكات  التعبيري على  الاداء  لقيا�س  موحدة 
الاختبار التائي لعينتين م�ستقلتين ومعامل ارتباط بير�سون، واظهرت النتائج وجود فرق بدلالة اح�صائية بين متو�سطي المجموعتين ولم�صلحة 

المجموعة التجريبية.

دار�سة )ال�سبعاوي، 2010(
اجريت الدرا�سة في العراق وهدفت التعرف على اثر ا�ستخدام ا�سلوبي مناق�شة المجموعات وحلقة المناق�شة في الاداء التعبيري وتنمية 
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الجوانب الوجدانية لطلاب ال�صف الرابع الادبي، تكونت العينة من )84( طالباً وزعوا على ثلاث مجموعات وهي التجريبية الاولى و�ضمت 
)22( طالباً در�سوا با�سلوب مناق�شة المجموعات، والتجريبية و�ضمت )34( طالباً در�سوا با�سلوب حلقة المناق�شة والمجموعة ال�ضابطة التي 
من  عدد  من  الدرا�سة  اداة  تكونت  المتغيرات،   من  بعدد  المجموعات  بين  الباحث  كاف�أ  الاعتيادية،  بالطريقة  در�سوا  طالباً   )28( �ضمت 
المو�ضوعات التعبيرية، وا�ستعمل الباحث محكات )الها�شمي، 1994( اداةً للت�صحيح، واعد اداةً لقيا�س الجوانب الوجدانية، حلل الباحث 
المجموعة  توفق  النتائج  واظهرت  الاحادي  التباين  وتحليل  بير�سون  ارتباط  ومعادلة  م�ستقلتين،  لعينتين  التائي  الاختبار  ا�ستعمال  بياناته 
التجريبية الاولى والثانية الذين در�سوا على وفق ا�سلوبي مناق�شة المجموعات وحلقة المناق�شة على طلاب المجموعة ال�ضابطة الذين در�سوا 

على وفق الطريقة الاعتيادية في الاداء التعبيري.

م�ؤ�شرات ودلالات من الدرا�سات ال�سابقة:
يعر�ض الباحث في �أدناه بع�ض الم�ؤ�شرات والدلالات المتعلقة بالدرا�سات ال�سابقة مع الإ�شارة  الى بع�ض جوانب الإفادة منها:

تناولت الدرا�سات ال�سابقة المعرو�ضة مقررات درا�سية مختلفة، في بلدان عدة، وفي مراحل تعليمية �شتى وعلى الجن�سين وا�صول متعددة 
وم�ستويات ذكاء وتح�صيل مختلفة، وعلى متغيرات عدة منها التح�صيل، واتجاهات الطلبة و�آرائهم نحو الطريقة التكاملية، وهذا يعنى �أن 

الا�ستراتيجية التكاملية مح�ض اهتمام الباحثين، و�أنها جديرة بتجريبها على مواد درا�سية مختلفة، ومنها مادة الأدب والن�صو�ص.
ونرى �أن الباحثين قد و�ضعوا �أدوات تخدم درا�ساتهم، منها: اختبار للتح�صيل، ومجموعة من الدرو�س وتنفيذها وفقا للا�ستراتيجية 
التكاملية في �ضوء الأهداف المرجوة، واختبار يقي�س الطلاقة اللغوية. �أما البحث الحالي فاعدّت له �أداتان، الأولى اختبار الطلاقة اللغوية، 
والثانية معيار لت�صحيح الاداءات التعبيرية. وتو�صلت هذه الدرا�سات �إلى �أن للا�ستخدام التكاملي �أثراً �إيجابياً في المتغيرات التي تناولتها، 
والدرا�سة الحالية �ستوظف نتائج هذه الدرا�سات بح�سب النتائج التي �ست�سفر عنها. و�أخيرا لقد �أفادت الدرا�سات ال�سابقة الباحث في جوانب 

عدة وبالأخ�ص منهجية البحث و�إجراءاته المتعددة.

الف�صل الثالث: منهجية البحث و�إجراءاته:
الت�صميم التجريبي:

اعتمد الباحث الت�صميم التجريبي ذي الاختبارين القبلي والبعدي )فان دالين، 2007: 404(، وهو ي�شتمل على مجموعتين، احداهما 
تجريبية دُرّ�ست وفق الا�ستراتيجية التكاملية، و�أخرى �ضابطة درّ�ست بح�سب الطريقة الاعتيادية، كما ويت�ضمن اختباراً بعدياً للمتغير التابع 

)الطلاقة اللغوية( و�سل�سلة اداءات تعبيرية. وكما مو�ضح في المخطط الآتي:

الت�صميم التجريبى للبحث
الاختبار البعديالمتغير الم�ستقلالاختبار القبليالمجموعة
- الطلاقة اللغويةالا�ستراتيجية التكامليةالاداء التعبيريالتجريبية
- الاداء التعبيريالطريقة الاعتياديةال�ضابطة

مجتمع البحث وعينته:
يبلغ عدد مدار�س التعليم الإعدادي والثانوي النهارية للبنات في مدينة المو�صل )40( مدر�سة، وعدد الطالبات فيهن )1860( طالبة، 
اختار الباحث ق�صداً �إعدادية بلقي�س، لتكون مكاناً لإجراء التجربة. واختار منها ع�شوائياً �شعبتين وقام بتوزيع الطريقتين على ال�شعبتين 
التكاملية وهى المجموعة التجريبية،  البالغ عدد طالباتها )33( طالبة تدر�سن وفق الا�ستراتيجية  �أي�ضاً، ف�أ�صبحت �شعبة )ب(  ع�شوائياً 
الطالبات  ا�ستبعاد  وبعد  ال�ضابطة،  المجموعة  المتبعة وهي  الاعتيادية  الطريقة  وفق  تدرّ�سن  البالغ عدد طالباتها)34( طالبة  )�أ(  و�شعبة 
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الرا�سبات والبالغ عددهن )6( طالبات، �أ�صبح عدد طالبات عينة البحث )61( طالبة. وكما مو�ضح في الجدول رقم )1(
جدول رقم )1( عدد طالبات عينة البحث

عدد الطالبات النهائيعدد الطالبات الم�ستبعداتعدد الطالباتا�ستراتيجية/طريقة التدري�سالمجموعةال�شعبة
33330الا�ستراتيجية التكامليةالتجريبيةب
34331الطريقة الاعتياديةال�ضابطة�أ

67661المجموع

تكاف�ؤ مجموعتي البحث:
�أجرى الباحث التكاف�ؤ بين طالبات مجموعتي البحث في عدد من المتغيرات التي قد ت�ؤثر ب�شكل �أو ب�آخر في المتغيرين التابعين، وبالتالي 

في نتائج البحث ودقتها، وتلك المتغيرات هي:

1. العمر الزمني بال�شهور:
الزمني لطالبات مجموعتي  العمر  المدر�سة وح�صل على  البحث في  بالطالبات عينة  المدر�سية الخا�صة  البطاقات  الباحث على  اطلع 
ال�ضابطة  المجموعة  وطالبات  التجريبية )220.1(  المجموعة  لطالبات  المتو�سط الح�سابي  �أن  فاظهر  منها،  وال�ضابطة  التجريبية  البحث 
�أعمار  الفرق بين متو�سط  بال�شهور )الملحق رقم 1(، وبهدف معرفة  البحث  الزمني لطالبات مجموعتي  العمر  احت�سب  ثم   ،)215.87(
الفرق  �أن  النتائج  ف�أظهرت  لعينتين م�ستقلين )ابراهيم، 2000: 360(،   ).test t( التائي الاختبار  الباحث  ا�ستخدم  المجموعتين  طالبات 
لي�س بذي دلالة �إح�صائية، �إذ بلغت القيمة التائية المح�سوبة )0.35( وهي اقل من قيمتها الجدولية البالغة )2.001( عند م�ستوى دلالة 

)0.05( ودرجة حرية )59(، و هذا يعني �أن المجموعتين متكافئتان في متغير العمر الزمني وكما في الجدول رقم )2(.

2. المعدل العام لدرجات الطالبات لل�صف الثالث المتو�سط:
ا�ستخرج الباحث متو�سط المعدل العام لدرجات طالبات مجموعتي البحث التجريبية وال�ضابطة ‎لل�صف الثالث المتو�سط فبلغ )70.15( 
و )68.77( على التوالي )الملحق رقم 2(. وللتعرف على دلالة الفرق بين المتو�سطين، ا�ستخدم الباحث الاختبار التائي )est .t( لعينتين 
م�ستقلتين، ف�أظهر عدم وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية، �إذ بلغت القيمة التائية المح�سوبة )0.868( وهي �أقل من قيمتها الجدولية البالغة 
)2.001( عند م�ستوى دلالة )0.05( ودرجة حرية )59(. وهذا يدل على �أنّ المجموعتين متكافئتان في المعدل العام لل�صف الثالث المتو�سط. 

وكما في )الجدول رقم2(

3. درجات الطالبات في مادة اللغة العربية لل�صف الثالث المتو�سط
ا�ستخرج الباحث المتو�سط الح�سابي لدرجات طالبات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في مادة اللغة العربية لل�صف الثالث المتو�سط، 
 test( ولمعرفة دلالة الفرق بين المتو�سطين ا�ستخدم الباحث الاختبار التائي .)والذي بلغ )72.57(، )68.77( على التوالي )الملحق رقم 3
t). لعينتين م�ستقلتين، فتبين عدم وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية، �إذ بلغت القيمة التائية المح�سوبة )1.748( وهي �أقل من قيمتها الجدولية 

البالغة )2.001( عند م�ستوى دلالة )0.05( ودرجة حرية )59( وهذا يدل على �أن المجموعتين متكافئتان في درجات مادة اللغة العربية 
لل�صف الثالث المتو�سط. وكما في )الجدول رقم 2(

4. الأداء التعبيري
 ،)62.93( بلغ  والذي  التعبيري  الأداء  في  وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  طلاب  لدرجات  الح�سابي  المتو�سط  الباحث  ا�ستخرج 
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)61.81( على التوالي )الملحق رقم 4(. ولمعرفة دلالة الفرق بين المتو�سطين ا�ستخدم الباحث الاختبار التائي )test .(t لعينتين م�ستقلتين، 
فتبّني عدم وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية، �إذ بلغت القيمة التائية المح�سوبة )0.457( وهي �أقل من قيمتها الجدولية البالغة )2.001( 

عند م�ستوى دلالة )0.05( ودرجة حرية )59(. وهذا يدل على �أن المجموعتين متكافئتان في الأداء التعبيري. وكما في الجدول رقم )2(.
نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين الأو�ساط الح�سابية لمجموعتي البحث في بع�ض المتغيرات

جدول رقم )2(
نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين الاو�ساط الح�سابية لمجموعتي البحث في بع�ض المتغيرات

الدلالة عند م�ستوى 0.05القيمة التائيةالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمجموعةالمتغير
الجدوليةالمح�سوبة

220.164.950.35التجريبيةالعمر

غير دال2.001

215.8717.45ال�ضابطة
70.156.750.868التجريبيةالمعدل العام

68.76.29ال�ضابطة
72.578.491.748التجريبيةدرجة اللغة العربية

68.778.45ال�ضابطة
62.938.840.457التجريبيةالاداء التعبيري

618110.32ال�ضابطة

5. التح�صيل الدرا�سي للأباء:
ق�سم الباحث الم�ستوى التح�صيلي الآباء طالبات عينة البحث المتُح�صل عليه من �إدارة المدر�سة تبعا لنوع ال�شهادة التعليمية، و�أجرى 
التعامل الإح�صائي مع البيانات الخا�صة بالتح�صيل الدرا�سي ‎لهم با�ستعمال )مربع كاي(، )عودة والخليلي،2000: 284(، فتبين �أن الفروق 
لي�ست بذي دلالة �إح�صائية، �إذ �أظهرت النتائج �أن قيمة مربع كاي المح�سوبة بلغت )1.042( بين طلاب المجموعتين التجريبية وال�ضابطة، 

وهي �أقل من قيمتها الجدولية البالغة )5.99(، عند م�ستوى )0.05( ودرجة حرية )2( وكما مو�ضح في الجدول رقم )3(.
جدول رقم )3( قيمة مربع كاي لدلالة الفروق في التح�صيل الدرا�سي لآباء طالبات مجموعتي البحث

كاي الجدوليةكاي المح�سوبةمعهد وجامعةثانويةابتدائية فما فوقالمجموعة
713101.0425.99التجريبية

0.05
2

71014ال�ضابطة

6. التح�صيل الدرا�سي للامهات:
ق�سم الباحث الم�ستوى التح�صيلي لامهات طالبات عينة البحث المتُح�صل عليه من �إدارة المدر�سة تبعا لنوع ال�شهادة التعليمية، و�أجرى 
�أن  فتبين   ،)284: والخليلي، 2000  كاي(، )عودة  با�ستعمال )مربع  لهم  الدرا�سي:  بالتح�صيل  البيانات الخا�صة  مع  الإح�صائي  التعامل 
التجريبية  المجموعتين  طالبات  بين   )1.3( بلغت  المح�سوبة  كاي  مربع  قيمة  �أن  النتائج  �أظهرت  �إذ  �إح�صائية،  دلالة  بذي  لي�ست  الفروق 

وال�ضابطة، وهي �أقل من قيمتها الجدولية البالغة )5.99(، عند م�ستوى )0.05( ودرجة حرية )2(، وكما مو�ضح في الجدول رقم )4(
جدول رقم )4(

قيمة مربع كاي لدلالة الفروق في التح�صيل الدرا�سي لأمهات طالبات مجموعتي البحث
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كاي الجدوليةكاي المح�سوبةمعهد وجامعةثانويةابتدائية فما فوقالمجموعة
19831.3005.99التجريبية
16960.05ال�ضابطة

2

�أدوات البحث:
يتطلب تحقيق هدفي البحث وفر�ضيتيه �إعداد �أداتين، هما: اختبار الطلاقة اللغوية، ومعيار لت�صحيح الاداءات التعبيرية:

1. اختبار الطلاقة اللغوية:
لم يجد الباحث �أداة جاهزة يمكن اعتمادها في هذا البحث، لذلك عمد الى اعداد �أداة تتنا�سب مع هدفي البحث وفر�ضيتيه وقد تم 

اعداد الاختبار على وفق خطوات ت�ضمنت:
�أ - الاطلاع على بع�ض الاختبارات ال�سابقة لمراحل درا�سية غير الإعدادية.

ب - قراءة ما تي�سر من الادب التربوي الخا�ص باعداد الاختبارات اللغوية.
ج- تحديد جوانب وم�ؤ�شرات الطلاقة اللغوية التي تحقق هدف البحث.

ث - �صياغة الاختبار ب�صيغته الأولية والبالغة )20( فقرة.

�صدق الاختبار:
والمخت�صتين  الاختبار على فريق من الخبراء  الظاهري، وذلك من خلال عر�ض  ال�صادق  ال�صدق، هما:  الباحث نوعين من  اعتمد 
والأخذ ب�آرائهم. والنوع الآخر هو �صدق المحتوى، ذلك من خلال الإجراءات التي قام بها الباحث من ا�شتقاق الأهداف ال�سلوكية للمحتوى 
وبناء فقرات الاختبار فى �ضونها، ثم عر�ضها على لجنة من المحُكمين والأخذ ب�آرائهم وملاحظاتهم واعتماد ن�سبة موافقة )80 %( ف�أكثر 
البدائل  التميزية والتحقق من فعالية  منهم على قبول الفقرة، حيث ا�سقطت فقرتان، وا�ستخراج معامل �صعوبة فقرات الاختبار وقوتها 

الخاطئة. )الملحق رقم3(

التحليل الإح�صائي لفقرات الاختبار:
الباحث  طبق  الم�ستغرق  والوقت  وتعليماته  الاختبار،  وو�ضوح  التميزية  وقوتها  الاختبار،  فقرات  �صعوبة  م�ستوى  على  التعرف  بق�صد 
وبعد  ذاتها،  الدرا�سية  المرحلة  من  طالبة   )50( بلغت  للبنات  الاندل�س(  )ثانوية  من  ع�شوائياً  اختيرت  ا�ستطلاعية  عينة  على  الاختبار  

ت�صحيح الا�ستجابات وترتيب الدرجات تنازلياً، ق�سمت الى ن�صفين الن�صف العلوي )25( اجابة، والن�صف ال�سفلي )25( اجابة اي�ضاً.

م�ستوى �صعوبة الفقرات:
 – بين )0.31  تتراوح  انها  وتبين  واخران، 1981: 75(،  )الزوبعي  الاختبار  فقرات  فقرة من  كل  �صعوبة  م�ستوى  الباحث  ا�ستخرج 
0.72(، وبما ان فقرات الاختبار تعد جيدةً اذا تراوح م�ستوى �صعوبتها بين )0.20 – 0.80( )الظاهر واخرون، 1999: 129(، لذا فان 

فقرات هذا الاختبار هي جيدة وبم�ستوى �صعوبة مقبول. )الملحق رقم 4(

القوة التمييزية للفقرات:
ا�ستخرج الباحث القوة التمييزية للفقرات بتطبيق معامل التمييز، وتبين انها تتراوح ما بين )0.39 – 074(، وهي تعد فقرات مميزة، 
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لان الفقرة تكون ميزة اذا بلغت قوتها التمييزية )0.30( فاكثر. )الزوبعي واخران، 1981: 80(. )الملحق رقم 4(

فعالية البدائل الخاطئة:
يكون المموه جيداً اذا كان يميز باتجاه معاك�س لمعامل تمييز الفقرة، بمعنى ان الذين اختاروه في المجموعة ال�سفلى اكثر من الذين 
اختاروه في المجموعة العليا، وان لا يقل الفرق عن )5%( )عودة، 1999: 291(، ومن اجل ذلك قام الباحث باح�صاء عدد الطالبات في 
الن�صفين العلوي وال�سفلي الذين اختاروا البدائل الخاطئة في كل فقرة من فقرات الاختبار، فوجدا ان عدد الطالبات في الن�صف ال�سفلي 
الذي اختاروا كل بديل من البدائل الخاطئة كان اكبر من عدد اقرانهم في الن�صف العلوي، وان ن�سبة الفرق كان اكثر من )5%(، وهذا يعني 

ان كل بديل من البدائل الخاطئة في الفقرات كافة كان جيداً وجذاباً.

و�ضوح الاختبار وتعليماته:
لقد ات�ضح للباحث ان فقرات الاختبار وتعليمات الاجابة عنها كانت وا�ضحة ومفهومة للطالبات وان )40( دقيقة تعد وقتاً منا�سباً 

للاجابة عنها.

ثبات الاختبار:
اعتمد الباحث لا�ستخراج ثبات الاختبار معادلة )كودر – ريت�شارد�سون- KR - 20( )الكبي�سي، 2007: 205 – 206(، وبعد اجراء 

التعامل مع الاجابات )عينة تحليل الفقرات( البالغة )50( اجابة ات�ضح ان معامل الثبات قد بلغ )0.81( وهو معامل ثبات جيد.
)ابو حويج، واخرون، 2002: 139(

وبعد هذه الاجراءات اعتمد الاختبار البالغ عدد فقراته )18( فقرة، ب�صيغته النهائية، وا�صبح جاهزاً للتطبيق. )الملحق رقم 5(.

2. معيار ت�صحيح الاداءات التعبيرية:
بعد الانتهاء من اداء كل مو�ضوع تعبيري من قبل الطالبات، �سيتم ت�صحيحه تبعاً لمعيار الت�صحيح المعد في البحث، وا�ستخراج متو�سط 
اداء كل مجموعة في المو�ضوعات، بق�صد اجراء التعامل الاح�صائي معها لاحقاً. ولعدم وجود معيار ينا�سب متطلبات البحث، عمد الباحث 

الى اعداد معيار خا�ص بالبحث، هدفه ت�صحيح الأداءات التعبيرية لعينة البحث، وبح�سب الخطوات الاتية:
1. مقابلة عدد من المخت�صين في هذا المجال.

2. الاطلاع على الادبيات المتعلقة بمادة التعبير.
3. الاطلاع على المعايير الخا�صة بت�صحيح التعبير الكتابي) (.

وكذلك  ولفقراته،  مجال  لكل  الن�سبية  والأهميّة  مجال،  بكل  الخا�صة  والفقرات  المجالات  تحديد  ب�شان  المخت�صتين  �آراء  �ضوء  وفي 
ملاحظاتهم حول تو�صيف كل �أداء من �أداءات كل مجال، �أ�صبحت ال�صيغة النهائية لمعيار قيا�س الأداء التعبيري الكتابي كما في )الجدول 

رقم 5( يو�ضح ذلك مف�صلاً:
جدول رقم )5( معيار ت�صحيح الاداءات التعبيرية

الدرجةفقرات ت�صحيح الاداءالمجال

الالفاظ
5ح�سن اختيار الالفاظ المنا�سبة للموقف

5تجنب الالفاظ العامية
5تجنب الالفاظ الغريبة

5تنا�سق الالفاظ
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المعاني

10و�ضوح الافكار
10ارتباط الافكار الفرعية مع الفكرة الرئي�سة

5الابتعاد عن الح�شو
5ح�سن الانتقال من فكرة لاخرى

5ح�سن الابتداء
5ح�سن الختام

10الا�ست�شهاد
10ت�سل�سل الافكار

ال�شكل
5جودة الخط

5الر�سم الاملائي ال�صحيح
5تنظيم ال�صفحة
5علامات الترقيم

100الدرجة الكلية

�صدق الأداة )المعيار(:
يق�صد ب�صدق الأداة )المعيار(، هو ان يقي�س فعلاً القدرة �أو ال�سمة التي و�ضع المعيار من �أجلها، )ابو حويج، 2002: 132(، وللت�أكد 
من �صدق الاداة عر�ض الباحث الأداة المعدة، كما مر �سابقاً على عدد من المحكمين في مجال اللغة العربية وطرائق التدري�س، )الملحق 3(، 
واخذ ب�آراءهم ب��شأن مجالات وفقرات ت�صحيح الأداء �ضمن كل مجال، وتحديد اوزانها و�أهميتها الن�سبية ودرجاتها، وكذلك �صحة و�سلامة 

تو�صيف كل �أداء، وبذلك تحقق ال�صدق الظاهري لها.

- ثبات الت�صحيح:
من اجل الح�صول على ثبات ت�صحيح الأداء التعبيري الكتابي المعُد في البحث الحالي، اختار الباحث ع�شوائياً الأداء التعبيري الكتابي 
لـ )10( من طالبات المجموعة التجريبية، و)10( من طالبات المجموعة ال�ضابطة، من �أول �أداء تعبيري، ثم �صحح الباحث الأداء الخا�ص 
بكل طالبة من الطالبات الع�شر مرتين، وبا�ستعمال معامل ارتباط بير�سون، )ال�صمادي والدرابيع، 2004: 128(، بلغ معامل الثبات بين 

محاولتي الباحث عبر الزمن )0.80(، وكانت المدة بين المحاولتين )14( يوماً.

المادة التعليمية:
وحد الباحث بين مجموعتي البحث في تدري�س عدد من المو�ضوعات من كتاب الادب والن�صو�ص المقرر لطلبة الرابع الادبي.

الخطط التدري�سية:
الا�ستراتيجية  الباحث )8( خطط بح�سب كل من  �أعدّ  وقد  التدري�س بموجبها،  التي يجري  �إعداد الخطط  التجربة  من م�ستلزمات 
التكاملية والطريقة الاعتيادية المتبعة، وبهدف التحقق من �سلامة تلك الخطط قام بعر�ض �أنموذج لكل منهما على مجموعة من المحكمين 
المخت�صين في العلوم التربوية والنف�سية وذوي الاخت�صا�ص )الملحق رقم 3(، وقد �أخذا ب�آرائهم وملاحظاتهم،  فا�صبحت الخطط جاهزة 

للتنفيذ. )الملحق رقم 6(
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ال�سلامة الداخلية والخارجية للت�صميم التجريبي:
من الخ�صائ�ص الواجب توفرها في الت�صميم هو ال�صدق الداخلي وال�صدق الخارجي للت�صميم، وبعك�سه فان دقة النتائج و�إمكانية 

التعميم �ستت�أثران �سلباً بذلك.

1. ال�سلامة الداخلية:
تتحقق ال�سلامة الداخلية لأي ت�صميم تجريبي عندما ي�سيطر الباحث ن�سبياً على العوامل  الدخيلة في التجربة بحيث لا تحدث �أثراً في 

المتغيرات التابعة غير الأثر الذي يحدثه المتغير الم�ستقل بالفعل. )الزوبعي والغنام، 1981: 95(
وقد حر�ص الباحث – قذر الإمكان – ال�سيطرة على مجموعة من هذه العوامل، وهي: )فروق الاختيار في �أفراد التجربة، وظروف 

التجربة والحوادث الم�صاحبة، والن�ضج، والاندثار التجريبي، و�أدوات القيا�س(

2. ال�سلامة الخارجية:
ويق�صد بها مدى �إمكانية تعميم النتائج في مواقف مماثلة �أو م�شابهة، �إذ توجد عوامل تهدد ال�سلامة الخارجية �أو تقلل من �إمكانية 

تعميم هذه النتائج خارج حدود الظروف التجريبية، ينبغي ال�سيطرة عليها وتفادي �أثرها )�إبراهيم و�أبو زيد، 2007: 256(.
وقد حاول الباحث – قدر الم�ستطاع – ال�سيطرة على: )تفاعل ت�أثير المتغير الم�ستقل مع تحيّزات الاختيار، و�أثر الاختبار القبلي، و�أثر 

الإجراءات التجريبية، مثل: �سرية البحث، والمادة التعليمية، والت�ساوي في توزيع الح�ص�ص الأ�سبوعية، ومدة التجربة(.

تنفيذ التجربة:
بعد ا�ستكمال متطلبات �إجراء التجربة، قام الباحث بتنفيذ التجربة في الف�صل الدرا�سي الأول بتاريخ 2012/10/5  على مجموعتي 
البحث، حيث در�ست طالبات المجموعة التجريبية بح�سب )خطوات الا�ستراتيجية التكاملية(، وبح�سب الخطط المو�ضوعة لذلك، في حين 
در�ست طالبات المجموعة ال�ضابطة بح�سب الخطوات المتبعة في التدري�س الاعتيادي، والخطط المو�ضوعة لذلك، وبمعدل )2( ح�صتين في 

الأ�سبوع ، ولمدة )12( �أ�سبوعاً.

تطبيق �أدوات البحث وت�صحيحها:
طبق الباحث اختبار الطلاقة اللغوية، على طالبات مجموعتي البحث في يومين متتالين، من نهاية الف�صل الدرا�سي الاول، ثم �صحح 

الباحث ا�ستجابات الطالبات، وا�ستخرج البيانات تمهيدا لإجراء التعامل الإح�صائي معها.
وعر�ض النتائج في الف�صل الرابع.

الو�سائل الإح�صائية:
اعتمد الباحث في معالجة بيانات البحث �إح�صائيا على الو�سائل الإح�صائية الآتية:

1. الاختبار التائي )test. t( لعينتين م�ستقلتين غير مت�ساويتين.
2. الاختبار التائي  لعينة واحدة.

.)j. cooper( 3. معادلة
4. معادلة معامل �صعوبة الفقرة.

5. معادلة القوة التمييزية.
6. معادلة فعالية البدائل الخاطنة.
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.)KR - 20( – 7. معادلة كودر- ريت�شارد�سون
.)Coefficientc (a( - 8. معامل )�ألفا – كرونباخ

الف�صل الرابع:
عر�ض النتائج ومناق�شتها:

�سيقوم الباحث في هذا الف�صل بعر�ض نتائج البحث بح�سب فر�ضياته، وكما في الأتي: الفر�ضية الأولى:
في  وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  طالبات  درجات  متو�سطي  بين   )0.05( م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذي  فرق  يوجد  "لا 

الطلاقة اللغوية".
وللتحقق من هذه الفر�ضية ا�ستخدم الباحث المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري لدرجات طالبات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة، 

ولمعرفة دلالة الفرق بين المتو�سطين طبق الاختبار التائي لعينتين م�ستقلتين وكانت النتائج كما في الجدول رقم )6(.
جدول رقم )6(

القيمة التائية لدلالة الفرق بين متو�سطي درجات طلاب مجموعتي البحث
الدلالة عند م�ستوى 0.05القيمة التائيةالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالمجموعة

الجدوليةالمح�سوبة
دال3064.3712.702.552.001التجريبية

3157.557.61الان�ضباطية

يت�ضح من النتائج المعرو�ضة في الجدول �أعلاه، �أن القيمة التائية المح�سوبة قد بلغت )2.55( وهي اكبر من قيمتها الجدولية البالغة 
)2.001( عند م�ستوى )0.05( بدرجة حرية )59(.

طالبات  ولم�صلحة  وال�ضابطة،  التجريبية  المجموعتين  طالبات  تح�صيل  متو�سطي  بين  �إح�صائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  �أنه  يعنى  وهذا 
اللغوية  الطلاقة  وا�ضحا في  ايجابيا  و�أثرا  له فاعلية  التكاملية كان  بالا�ستراتيجية  والن�صو�ص  تدري�س الادب  �أن  �أي  التجريبية،  المجموعة 

موازنة بالطريقة الاعتيادية المتبعة، وبهذا ترف�ض الفر�ضية ال�صفرية وتقبل الفر�ضية البديلة.
ويعزو الباحث هذا الأثر الفاعل والايجابي لتدري�س الادب والن�صو�ص بالا�ستراتيجية التكاملية في التغيير الجلي في الطلاقة اللغوية 
لدى افراد المجموعة التجريبية وما يترتب على ذلك من انتاج وتوليد اكبر عدد من الالفاظ والكلمات والجمل بما يتنا�سب والمواقف المتعددة، 
اذ ان هذه الا�ستراتيجية قد هي�أت فر�صا �أو�سع لطلاقة الطالبات اللغوية من خلال اجتماع فروع اللغة العربية في در�س واحد مما �سهل قراءة 
الن�صو�ص الأدبية وتحليلها وفهم معانيها وتراكيبها اللغوية وا�ستنتاج م�ضامينها وتذوق جمالها، حيث ان تنوع الأن�شطة المعرفية والوجدانية 
له الأثر الكبير في �صقل قدرات الطالبات ومهاراتهن، وان تدري�س اللغة بفروع منف�صلة ي�ؤدي الى تفتيت الخبرة اللغوية والتي يفتر�ض ان 
يكت�سبها المتعلم متكاملة اذ لا ينبغي ان يكون تعليم اللغة العربية وتعلمها مخالفا لطبيعة اللغة نف�سها بل متكيفا معها فتعليم اللغة يكون فاعلا 

عندما يكون و�سيلة لتنمية الادراك والفكر والت�أمل والتب�صر والمقارنة والتذوق.

الفر�ضية الثانية:
التجريبية  المجموعتين  طالبات  لدى  التعبيري  الأداء  نمو  متو�سطي  بين   )0.05( م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذي  فرق  يوجد  "لا 

وال�ضابطة".
التجريبية  المجموعتين  لدرجات طالبات  المعياري  والانحراف  المتو�سط الح�سابي  الباحث  احت�سب  الفر�ضية  وللتحقق من �صحة هذه 
وال�ضابطة في �سل�سلة الأداءات التعبيرية، )الملحق رقم7(، فات�ضح �أن هنالك فرق بين المتو�سطين، ولمعرفة دلالة هذا الفرق طبق الباحث 
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الاختبار التائي لعينتين م�ستقلتين، وكانت النتائج كما في )الجدول رقم 7(.
جدول رقم )7(

القيمة التائية لدلالة الفرق بين متو�سطى فرق نمو الأداء التعبيري لدى طالبات مجموعتي البحث

العددالمجموعة
المتو�سط المتو�سط الح�سابي

الح�سابي 
للفرق

الانحراف 
المعياري للفرق

الدلالة عند م�ستوى القيمة التائية
0.05 الجدوليةالمح�سوبةالبعديالقبلي

دال3062.9366.903.973.663.682.001التجريبية
3161.8162.130.324.05ال�ضابطة

يت�ضح من النتائج المعرو�ضة في الجدول �أعلاه �أن القيمة التائية المح�سوبة قد بلغت )3.68( وهي اكبر من قيمتها الجدولية البالغة 
)2.001( عند م�ستوى )0.05( بدرجة حرية )59(.

وهذا يدل على �أنه يوجد فرق ذي دلالة �إح�صائية بين متو�سطي فرق نمو الأداء التعبيري لدى طالبات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة، 
ولم�صلحة طالبات المجموعة التجريبية، �أي �أن تدري�س الادب والن�صو�ص بالا�ستراتيجية التكاملية كان له فاعلية و�أثرا ايجابيا وا�ضحا في 

الأداء التعبيري موازنة بالطريقة الاعتيادية المتبعة، وبهذا ترف�ض الفر�ضية ال�صفرية وتقبل الفر�ضية البديلة.
ويعزو الباحث هذا الأثر الفاعل والايجابي لتدري�س الادب والن�صو�ص بالا�ستراتيجية التكاملية في تنمية الأداء التعبيري �إلى �أن الطالبات 
قد تفاعلن مع مجريات التدري�س وفق خطوات الا�ستراتيجية التكاملية، ووفر لهن هذا التكامل مناخا ايجابيا لتوظيف قدراتهن والا�ستغلال 
الأمثل للأبنية المعرفية المتراكمة لديهن وا�ستظهارها وا�ستثمارها في التعامل المثمر مع محتوى. المو�ضوع الدرا�سي ب�شوق ورغبة وبحرية، 
وكذلك الا�ستفادة من جميع الآراء والأفكار التي تطرحها الطالبات �أي فهم محتوى المو�ضوع الدرا�سي فهما را�سخا ومن ثم خزنه في الذهن 
ك�أبنية معرفية لتوظيفها وا�ستثمارها عند الحاجة. وهذه �أمور من �شانها �أن تدفع الطالبة �إلى الانتماء �إلى الدر�س بحما�س واهتمام وبدون 
خوف �أو تردد �أو خجل، وبذلك تكت�سب الثقة بالنف�س وتنمو با�ستمرار وت�ستدام، وهذا ي�ؤدي به �أي�ضا �إلى �أن تحمل الطالبات اتجاهاً ايجابياً 
�أن التدري�س وفق هذه الا�ستراتيجية �شدّت من انتباه الطالبات، وزادت من تركيزهن بو�صفها ا�ستراتيجية  نحو هذا التكامل، ف�ضلاً عن 
تدري�سية لم يعهدنها من قبل، وبالنتيجة زيادة درجات الأداء التعبيري الكتابي، واي�ضاً في كونه يُزوّد الطالبات بثروة لغوية كبيرة وجديدة 
�إن عملية الإبداع في الكتابة لا ت�أتي من فراغ، بل لا بدّ من وجود م�ؤثر، وهذا الم�ؤثر هو  تعينهم على �إجادة التعبير، والطلاقة اللغوية، �إذ 

كن الطالبات من معرفة مواطن الجمال في الفكرة والخيال والعاطفة. تدري�س الادب والن�صو�ص بالا�ستراتيجية التكاملية، فا�ستعمالها ُمي

الف�صل الخام�س: الا�ستنتاجات والتو�صيات والمقترحات:
الا�ستنتاجات:

ايجابي في  �أثر  التكاملية  بالا�ستراتيجية  والن�صو�ص  لتدري�س الادب  �أن  ا�ستنتاجاً عاماً مفاده  البحث  نتائج  الباحث في �ضوء  ي�ستنتج 
الطلاقة اللغوية وكذلك في تنمية الأداء التعبيري للطلبة لما تحمله هذه الا�ستراتيجية من ت�شويق لهم وتحفيزهم على الم�شاركة الايجابية 

والتفاعل ال�صفي والثقة بالقدرات.

التو�صيات
في �ضوء نتائج البحث وا�ستنتاجاته يُو�صي الباحث ي:

1. اعتماد تدري�س الادب والن�صو�ص بالا�ستراتيجية التكاملية لطالبات ال�صف الرابع الادبي.
2. اطلاع مُدر�سي اللغة العربية ومدر�ساتها على �أ�س�س وخطوات الا�ستراتيجية التكاملية وكيفية التدري�س بموجبها من خلال الدورات التي 
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تقيمها وحدة الإ�شراف التربوي في مديرية تربية نينوى.
التكاملية في  الا�ستراتيجية  الأ�سا�سية  والتربية  التربية  كليات  المقررة على طلبة  العربية  اللغة  تدري�س  تدري�س مناهج وطرائق  ت�ضمين   .3

التدري�س.

المقترحات:
ا�ستكمالا لما تو�صل �إليه البحث وتطويرا له، يقترح الباحث �إجراء:

1. درا�سة مماثلة للدرا�سة الحالية على الطلاب.
2. درا�سة مماثلة للدرا�سة الحالية في مراحل و�صفوف درا�سية �أخرى.
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