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تجربة مركز التعلم العربي كدونا، نيجيريا في تعليم مهارة 
الكلام

د. عمر اآدم محمد

هدف المقال:
يهدف هذا المقال اإلى الحديث عن تجربة مركز التعلم العربي كدونا، نيجيريا في تعليم مهارة الكلام. ولكي يتحقق ذلك، �سيقوم 

الباحث بتناول الآتي:
اأ- اأهمية اللغة العربية في نيجيريا.

بـ- اأهمية مهارة الكلام.
جـ- تعليم مهارة الكلام لدار�سي اللغة العربية بالمركز. 

د- �سعوبات تعليم مهارة الكلام لدار�سي اللغة العربية بالمركز.
ه- الحلول المقترحة لتذليل �سعوبات تعليم مهارة الكلام لدار�س اللغة العربية.

و- الخاتمة.

اأ. اأهمية اللغة العربية في نيجيريا.
قبل الحديث عن اأهمية اللغة العربية في نيجيري�، يود الب�حث اطلاع الق�رئ على ت�ريخ ن�ص�أة مركز التعلم العربي ولو ب�صورة وجيزة.

اأن�صئ هذا المركز في مدينة كدون�، ولاية كدون� �صم�ل غرب نيجيري� ع�م 2009 بهدف تعليم الكب�ر اللغة العربية. الكب�ر فقط، رج�لا 
ون�ص�ء دون غيرهم، ولكن بعد ثلاث �صنوات تقريب� من الاإن�ص�ء،  اأي في ع�م 2012 ا�صطر المركز وب�إلح�ح من الاآب�ء الذين يدر�صون ب�لمركز، 
اإلى فتح ق�صم الدرا�ص�ت الاإ�صلامية والعربية لاأبن�ئهم لتدري�صهم المواد الاإ�صلامية والعربية مثل: القراآن والحديث والتوحيد والفقه وال�صيرة 
واللغة العربية ب�لاإ�ص�فة اإلى م�دة التهذيب. وفي ع�م 2013 ارت�آى المركز اإلى ح�جة فتح ق�صم اآخر للدرا�ص�ت الاإ�صلامية للكب�ر فقط، وذلك 
لتلبية ح�جة بع�ض المتقدمين اإلى المركز ب�أن رغبتهم في الدرا�صة تكون في المواد الاإ�صلامية مثل القراآن والحديث والتوحيد والفقه فقط. وفي 
اأواخر الع�م الم��صي 2017، افتُتِح ق�صمُ تحفيظ القراآن للاأولاد فك�ن للمركز بذلك، اأربعة اأق�ص�م: ق�صم لتدري�ض العربية للكب�ر فقط - على 
اأن هذا الق�صم اأ�صيف اإليه فيم� بعد تدري�ض م�دة القراآن الكريم بج�نب اللغة العربية - وق�صم لتدري�ض المواد الاإ�صلامية للكب�ر فقط اأي�ص�، 
اأن�صئ في  اأن المركز  وق�صم لتدري�ض اللغة العربية والثق�فة الاإ�صلامية للاأولاد فقط. وق�صم لتحفيظ القراآن للاأولاد. ومن الجدير ب�لذكر، 
البداية بهدف تدري�ض اللغة العربية دون غيره� من المواد، لكن تلبية لطلب�ت المتقدمين اإلى المركز ونوعية الدرا�صة التي اأتوا من اأجله�، هي 
التي دفعتن� اأو اأملت علين� اإحداث تلك التغييرات والتحولات، لتتن��صب وطلب�ت المتقدمين، فلم نر اأي غ�ص��صة لفعل ذلك م� دام الهدف 

الاأ�ص��صي لاإن�ص�ء المركز م� زال ق�ئم�، األا وهو تدري�ض اللغة العربية.

ويتاألف المركز على الم�ستويات الآتية:
1. م�صتوى م� قبل الاأ�ص��ض.

2. الم�صتوى الاأ�ص��ض) اأ( و)ب(.
3. الم�صتوى المتو�صط )اأ( و )ب(.



الم�ؤتمر الدولي
161ال�سابع للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

4. الم�صتوى المتقدم )اأ( و)ب(.

هذا، بجانب ق�سم الأولد الموؤلف من الم�ستويات الآتية:
1. ح�ص�نة.

2. رو�صة.
3. الم�صتوى الاأول الابتدائي اإلى الم�صتوى ال�ص�د�ض الابتدائي.

اأم� اأهمية اللغة العربية في نيجيري� فحدث ولا حرج، كيف لا وهي لغة القراآن والدين ولغة النبي محمد �صلى الله عليه و�صلم، لغة لا يفهم 
الم�صلم دينه فهم� دقيق� ولا�صع�ئره اإلا به�، لغة يتكلم به� يومي�- كم�صلم- من مطلع الفجر اإلى غروب ال�صم�ض �صئت اأو اأبيت. ف�ل�صلاة مثلا 
من تكبيرة الاإحرام اإلى ال�صلام عب�رة عن بحر لجي متلاطم ب�للغة العربية، ولا ينجو منه اإلى بر الاأم�ن اإلا من ركب �صفينة كتب عليه� جملة 
اللغة العربية، ولي�ض ذلك فح�صب، بل لابد من اأن يكون قد ف�ز - قبل الركوب - في اختب�ر الجواز اإلى بر الاأم�ن المتمثل في القدرة على قراءة 
جملة اأو تركيب "اللغة العربية"، فهذا الذي ت�صح �صلاته �صحيحة، اأم� من ر�صب في ذلك الاختب�ر، فجزاوؤه الر�صوب في ق�ع هذا البحر، 
فلذا �صلاته ب�طلة. تلك الاأ�صب�ب وغيره�، هي التي جعلت اللغة العربية  تحظى بمك�نة رفيعة في نفو�ض الم�صلمين في نيجيري�، فهم يكنون 
له� الحب والاحترام، وينظرون اإليه� بعين التوقير والقدا�صة.. يقد�صونه� اإلى حد اأنهم لاي�صمحون لاأنف�صهم اأن يمروا على اأوراق ملق�ة على 
الطريق وفيه� كت�بة عربية اإلا التقطوه� اإم� ليحرقوه� اأو يحفروا له� حفرة ا�صتعدادا لدفنه�  اأو يحتفظوا به� في مك�ن نظيف ولائق بقدا�صة 
الحرف العربي عندهم، وهذا الحب والاحترام والتوقير والاهتم�م لي�ض وليد اللحظة، واإنم� يعود اإلى وقت دخول الاإ�صلام في نيجيري� اإثر 

دخوله في �صم�ل اأفريقي� في القرن الاأول  الهجري.

ب. اأهمية مهارة الكلام.
الن��ض،  ال�صفهي بين  اللبنة الاأولى للات�ص�ل  اأن الكلام يعتبر  اإلى  التنويه هن�  اأهمية مه�رة الكلام، يجب  التعر�ض للحديث عن  قبل 
اإليه� الاإن�ص�ن للتعبير عن نف�صه وح�ج�ته منذ الاأزل، وهو عب�رة عن رموز لفظية ولغوية تجتمع مع بع�صه�  والو�صيلة الاأ�ص��صية التي يلج�أ 
ف الاأول عن �صخ�صية الفرد، فقد ق�ل �صقراط  لتوؤلف جملة اأو كلمة تهيئ �ص�حبه� للن�ص�ط الات�ص�لي مع نف�صه ومع الاآخر، ويعتبر اأي�ص� المعرِّ
لاأحد تلاميذه: "تكلم حتى اأعرفك"1. وقد نقل عن اأمير الموؤمنين ر�صي الله عنه وكرم الله وجهه قوله: "تكلموا تُعرفوا، ف�إن المرء مخبوء 

تحت ل�ص�نه"2
واأم� مفهوم مه�رة الكلام، فهو عب�رة عن القدرة على التحدث والحوار والتعبير، واإي�ص�ل فكرة اأو هدف ل�صخ�ض اأو مجموعة اأ�صخ��ض 
اأو جهة معينة، وذلك ب�متلاك الم�صمون والاأ�صلوب الجيد. ولي�ض المق�صود اأن يكون الفرد متكلم� ولا ثرث�را، بل لابد من اأن ي�صتمل م� ي�صدر 
عنه على معنى محدد ي�صعر المتلقي ب�أهميته، واأن يكون ق�درا على الت�أثير والاإقن�ع، ويتمتع بقدر من الثقة ب�لنف�ض ليكون كلامه اأكثر قبولا 

لدى الاآخرين3.
واإذا عدن� اإلى الحديث عن اأهمية مه�رة الكلام، فيمكن القول ب�أنه� تمثل العمود الفقري لعملية التعليم والتعلم، بعب�رة اأخرى، اإذا 
لم تجد مه�رة الكلام الاهتم�م اللائق له� يمكن و�صم بقية المه�رات الثلاث ب�لانهي�ر والف�صل، وذلك ل�صدة ارتب�ط بع�صه� ببع�ض ارتب�طً� 
متن��صقً� ومتلاحمً� ومت�صل�صلًا، فهي ت�صكل منظومة واحدة مت�ص�بكة ومن�صهرة في بوتقة واحدة. فمنظومة التعليم والتعلم لا تتحقق وتتك�مل 
وتوؤتي اأكله� وثم�ره� اإلا اإذا تك�ملت مه�رات اللغة الاأربع وات�صلت خيوط بع�صه� ببع�ض، بحيث يمكنك و�صفه� بم�صمون حديثين للنبي �صلى 

الله عليه و�صلم حيث يقول في الاأول: "الموؤمن للموؤمن ك�لبني�ن ي�صد بع�صه بع�ص�"4. و�صبك بين اأ�ص�بعه.
هْرِ  وٌ تَدَاعَى لَهُ �صَ�ئِرُ الَج�صَدِ بِ�ل�صَّ هِمْ وَتَرَاحُمِهِمْ وَتَعَ�طُفِهِمْ، مَثَلُ الَج�صَدِ اإِذَا ا�صْتَكَى مِنْهُ عُ�صْ ويقول في الث�ني: "مَثَلُ الموُؤْمِنِيَن فِي تَوَادِّ
ى"5.نفهم من الحديث الاأول اأن مه�رات اللغة الاأربع ت�صبه البن�ء الذي لايتم ولا تح�صل ف�ئدته، ولا يتحقق الغر�ض منه اإلا اإذا ك�ن  مَّ وَالْحُ
اأنه  بع�صه يم�صك ببع�ض، بحيث ي�صد بع�صه بع�ص� ويقويه، واإلا تنحل اأجزاءه، وينفرط نظ�مه ويختل بني�نه6. ونفهم من الحديث الث�ني 
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اإذا اختلت توازن اإحدى المه�رات، لا بد اأن ين�صحب ذلك على بقية المه�رات، خ��صة اإذا وقع هذا الاختلال على اأم المه�رات، األا وهي مه�رة 
الكلام، لاأنه� تعد من اأهم األوان الن�ص�ط اللغوي للكب�ر وال�صغ�ر على حد �صواء، ف�لن��ض ي�صتخدمون الكلام اأكثر من الكت�بة في حي�تهم، اأي 
اأنهم يتكلمون اأكثر مم� يكتبون، لذا يمكن اعتب�ره� ال�صكل الرئي�صئ للات�ص�ل اللغوي للاإن�ص�ن. وبن�ء على ذلك، يمكن القول ب�أنه� اأهم جزء 

في المم�ر�صة اللغوية، واأن الاأ�صل في اللغة هو الم�ص�فهة7.
تنبني  الكلام  مه�رة  اأن  فكم�  والكت�بة...  القراءة  بمه�رتي  والارتق�ء  والتطوير  التكوين  دور  تلعب  الكلام،  مه�رة  اأن  القول،  و�صفوة 
اأ�ص��ص� على مه�رة الا�صتم�ع، ف�إن مه�رتي القراءة والكت�بة تنبني�ن على مه�رة الكلام. ف�لاإن�ص�ن غ�لب� ي�صدر اأ�صوات� عندم� تتكون لديه 
مه�رة الا�صتم�ع، اأي بعد الا�صتم�ع اإليه� لفترة معينة، تطول اأو تق�صر.. كذلك الاأمر ب�لن�صبة لمفعول اأودور مه�رة الكلام في مه�رتي القراءة 
والكت�بة. فقد اأثبتت معظم الاأبح�ث والدرا�ص�ت اأن الخطوة الاأولى لتعليم القراءة والكت�بة تتم من خلال مه�رة الكلام، واأنه� اأمر �صروري 
لبن�ء ثروة لغوية كبيرة للمتعلمين قبل تعليمهم القراءة والكت�بة8.اإذا نظرن� بعين الاعتب�ر اإلى تدرج وت�صل�صل تعلم اللغة حتى عند الطفل، 
ف�إنه يبداأ من الا�صتم�ع اإلى ع�صرات الكلم�ت من حوله بطريقة ع�صوائية، ثم يتطور اإلى التمييز بين تلك الاأ�صوات، وذلك بعد اعتي�د وت�آلف 
اأذنتيه له�، ثم يتطور اإلى اإ�صدار تلك الاأ�صوات للتعبير عن نف�صه، وهي مرحلة الكلام، ثم يتطور اإلى مرحلة التعرف اأو القدرة على ربط 
ال�صوت ب�لرمز الكت�بي، وهي مرحلة القراءة، وذلك بعد دخوله المدر�صة، ثم يتطور اإلى مرحلة القدرة على ر�صم اأو كت�بة ذلك ال�صوت، 
والتي تمثل مه�رة الكت�بة. اإذا اعتبرن� هذا الت�صل�صل في التعليم، نجزم ب�صحة ذلك الاعتق�د ب�أن الخطوة الاأولى لتعليم القراءة والكت�بة تتم 

من خلال مه�رة الكلام، اإذ اإنن� اإذ عك�صن� ذلك الت�صل�صل، فلا يكون هن�ك تعليم.

جـ- تعليم مهارة الكلام لدار�سي اللغة العربية بالمركز.  
ولعله من المفيد جدا هن�، قبل الخو�ض اأو ال�صروع في هذا المحور اأن نمهد ببي�ن موجز عن الكتب المدر�صية ومن�هج تدري�ض اللغة العربية 

المعتمدة لدى المركز على النحو الت�لي:
اإبراهيم  اأم� الكتب المدر�صية، فهي �صل�صلة في تعليم اللغة العربية لغير الن�طقين به�.. العربية بين يديك ت�أليف د. عبد الرحمن بن 
يلي  وفيم�  المركز.  ن�ص�أة  عن  الحديث  عند  ذكرن�  الذي  لل�صبب  قراآنية  واأخرى  عربية،  مواد  على  فت�صتمل  المن�هج  واأم�  واآخرون.  الفوزان 

نموذج�ن لمنهجي ف�صل م� قبل الاأ�ص��ض والاأ�ص��ض مجملا ك�لت�لي:

منهج ف�سل ما قبل الأ�سا�س.
المقدمة:

يمثل المنهج الدرا�صي اأحد رك�ئز الاأربع لنج�ح العملية التعليمية التعلمية، والتي هي: المعلم المتدرب، والط�لب المهُْتم اأو المجُِد، والمنهج 
رَج�ته�  وب�لت�لي يحكم علي مُخْ ب�لنق�ض  تو�صم  ف�إنه�  الرك�ئز،  تلك  اأحد  اإلى  تفتقد  تعليمية  ف�أي عملية  المن��صبة.  اأوالبيئة  والمن�خ  الجيد، 

ب�ل�صلل، اإن لم يكن انهي�را وف�صلا في اأخر المط�ف.

هدف هذا المنهج:
م هذا المنهج ليحقق الآتي:  مِّ �سُ

والتنوين  وال�صكون  فلكه� من الحرك�ت  يدور في  وم�  وكت�بة،  وا�صم�،  العربية �صكلا، ونطق�،  الدار�صون من معرفة الحروف  يتمكن  اأن   .1
وال�صدة.

2. اأن ي�صتطيع الدار�صون بن�ء وقراءة الكلم�ت من الحروف التي تعلموه� وربطه� ب�لحرك�ت وال�صكون والتنوين وال�صدة، لاأن تلك اآلي�ت اأولية 
تعطي المبتدئ المفت�ح ال�صحري للدخول في دني� الكلم�ت للتعرف عليه� وتمييزه�، ثم ب�لت�لي قراءته� قراءة جيدة. 

نهم من  كِّ تُمَ 3. اأن ي�صتطيع الدار�صون من قراءة الحروف العربية قراءة �صحيحة ومتقنة، وقراءة الكلم�ت، كذلك تكوين جمل وتراكيب 
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التوا�صل ب�للغة العربية - على الاأقل - في حدود م� تعلموه..
4. اأن يتزود الدار�صون ب�لمفردات والتعبيرات التي ت�صيف اإلى معجم معرفتهم، وتكون ركن� وق�عدة اأ�ص��صية ت�ص�عدهم في الانطلاق اإلى 

التو�صع والا�صتزادة في العلم بمجهوداتهم ال�صخ�صية، والا�صتقلالية الت�مة.    

 طبيعة هذا المنهج:
ي�صتمل هذا المنهج على الجوانب الاآتية:

1. القراآن الكريم
2. الحروف العربية 

3. الا�صتم�ع. 
4. الكلام اأو المح�دثة.

5. القراءة والكت�بة.
6. الاأ�صوات  وفهم الم�صموع. 

مدة الدرا�سة:
مدة الدرا�صة لهذا الف�صل هي �صتة اأ�صهر، وهو م� ي�ص�وي 144 �ص�عة موزعة على 24 اأ�صبوع�. والمحتوى الذي يتوقع اأن يتن�وله المنهج 

خلال مدة �صتة اأ�صهر بن�ء على �صت �ص�ع�ت لكل اأ�صبوع هي:
�صبع وحدات للغة العربية، اإ�ص�فة اإلى تلاوة مجودة لحزب واحد للقراآن الكريم )من اأول �صورة الاأعلى اإلى اآخر �صورة الن��ض(.

منهج الف�سل الأ�سا�س.                                                                                                                      
المقدمة:

يمثل المنهج الدرا�صي اأحد رك�ئز الاأربع لنج�ح العملية التعليمية التعلمية، والتي هي: المعلم المتدرب، والط�لب المهتم اأو المجُِد، والمنهج 
رَج�ته�  وب�لت�لي يحكم علي مُخْ ب�لنق�ض  تو�صم  ف�إنه�  الرك�ئز،  تلك  اأحد  اإلى  تفتقد  تعليمية  ف�أي عملية  المن��صبة.  اأوالبيئة  والمن�خ  الجيد، 

ب�ل�صلل، اإن لم يكن انهي�را وف�صلا في اآخر المط�ف. 

هدف هذا المنهج:
م هذا المنهج ليلبي اأو ليح�ول تلبية ح�جة دار�صي اللغة العربية للن�طقين بغيره� المتمثلة في القدرة على التوا�صل ب�للغة العربية  مِّ �صُ

ا�صتم�ع� وكلام� وقراءة وكت�بة بنوعيه� الخطية والتحريرية، والتمكن اأي�ص� من اإج�دة قراءة القراآن الكريم.

طبيعة هذا المنهج:
ي�صتمل هذا المنهج على الجوانب الاآتية: 

1. القراآن الكريم.
2. الا�صتم�ع.

3. الكلام اأو المح�دثة
4. القراءة والكت�بة.

5. القواعد.
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6. الاأ�صوات وفهم الم�صموع.

مدة الدرا�سة:
اأ�صهر، وهو م� ي�ص�وي 120 �ص�عة  اأ�صهر، لكن على م�صتويين. وكل م�صتوى ي�صتمل على خم�صة  مدة الدرا�صة لهذا الف�صل هي ع�صرة 

موزعة على 20 اأ�صبوع�. والمحتوى الذي يتوقع اأن يتن�وله المنهج خلال مدة ع�صرة اأ�صهر بن�ء على �صت �ص�ع�ت لكل اأ�صبوع هي:
�صت ع�صرة وحدة للغة العربية، اإ�ص�فة اإلى تلاوة مجودة لحزبين للقراآن الكريم )من اأول �صورة الجن اإلى اآخر �صورة الط�رق(.                                                                                                                       

اأم� توزيع الوحدات على الم�صتوي�ت )فهو( فك�لت�لي:

الم�ستوى الأول: اللغة العربية والقراآن الكريم.
اللغة العربية: من الوحدة 1- 8.

القراآن الكريم: من اأول �صورة النب�أ اإلى اآخر �صورة الط�رق.

الم�ستوى الثاني: اللغة العربية والقراآن الكريم.
اللغة العربية: من الوحدة 8 – 16.

القراآن الكريم من اأول �صورة الجن اإلى اآخر �صورة المر�صلات. 
يجب التنبيه اإلى اأن اللغة العربية بن�ء على نظ�م �صت �ص�ع�ت في كل اأ�صبوع، ت�أخذ اأربع �ص�ع�ت فقط، وي�أخذ القراآن �ص�عتين فقط، لاأن 
المنهج في البداية �صمم لتدري�ض اللغة العربية، ولكن لل�صبب المذكور في معر�ض حديثن� عن ن�ص�أة المركز، اأقحم اأو ب�لاأحرى اأدرج فيه تدري�ض 

م�دة القراآن الكريم.
واأم� تعليم مه�رة الكلام لدار�صي اللغة العربية ب�لمركز فتكتنفه� العديد من الم�ص�كل والعثرات، منه� على �صبيل المث�ل، طبيعة الطلاب 
مق�عد  في  اأكثر  التواجد  فر�صة  لبع�صهم  تت�ح  فلا  اأعم�ل،  و�صيدات  اأعم�ل  رج�ل  غ�لبيتهم  اإن  اإذ  المركز،  خ�رج  العديدة  وارتب�ط�تهم 
الدرا�صة.. ف�لغي�ب ديدن بع�صهم، على اأن المركز يعقد لهم جل�ص�ت اأخرى للتعوي�ض عم� ف�تهم من الدرو�ض بطلب منهم وعلى ح�ص�بهم، 
المنهج  الم�صتوى. ومنه� طبيعة  ب�جتي�ز اختب�ر تحديد  اإلا  اآخر  اإلى  ب�لانتق�ل من م�صتوى  ال�صم�ح لاأي ط�لب  المركز عدم  �صي��ص�ت  لاأن من 
اأي�ص�، ف�للغة العربية ح�صب المنهج له� اأربع �ص�ع�ت فقط في الاأ�صبوع، ومع قلة تلك ال�ص�ع�ت، فلي�ض كل الطلاب ت�صنح لهم فر�صة ح�صوره�، 
ف�لمنهج بحد ذاته- لو ك�ن ح�صور الطلاب منتظم�- لي�ض معيب�، لكن الظروف المحيطة به هي التي تجعله لايتن�غم اأو يتف�عل كم� اأريد له. 
تلك الاأ�صب�ب وغيره� هي التي تقيد �صير عملية تعليم وتنمية مه�رة الكلام لطلاب المركز على ال�صكل الذي يراد به اأن ي�صير، وذلك لتقلب�ت 
دّين ومنتظمين في ح�صور مق�عد الدرا�صة، وبين من هم اأقل جِدّية ويح�صرون اإلى مق�عد الدرا�صة، لكن  م�صتوي�ت الطلاب بين طلاب مُجِ

ب�صفة متقطعة. وعلى الرغم من كل تلك الم�ص�كل والتحدي�ت، ا�صتط�ع المركز تخريج طلاب متكلمين ب�للغة العربية.  
وفيم� يلي من ال�صطور، مح�ولة لاطلاع الق�رئ لمجمل الخطوات والتدابير اأوالطرق والتقني�ت التي تتبع اأو تتخذ لتعليم مه�رة الكلام 
لطلاب مركز التعلم العربي. وكم� اأ�صلفن�، ف�إن الكتب المدر�صية المعتمدة لدى المركز هي �صل�صلة في تعليم اللغة العربية لغير الن�طقين به�.. 
العربية بين يديك وهي ت�صري على نظ�م الوحدات. وعليه، ف�صيقوم الب�حث ب�ختي�ر الوحدة الاأولى من بين �صت ع�صرة وحدة التي ا�صتمل 
عليه� كت�ب الط�لب الاأول المعنونة بـ "التحية والتع�رف" لعر�صه� كنموذج عن تعليم مه�رة الكلام لطلاب المركز. وهن�، �صي�صطر الب�حث 
اإلى كت�بة ن�صو�ض حوارات هذه الوحدة، وذلك للاإ�ص�رة اإلى تلك الخطوات التي ن�صير عليه� في تعليم وتنمية مه�رة الكلام للطلاب على 

النحو الت�لي:
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عنوان الوحدة:
التحية والتع�رف. وت�صتمل على ثلاثة حوارات وثلاثة درو�ض. 

الحوار الاأول )اأ(.
الدر�ض الاأول. 

خ�لد : ال�صلام عليكم.
خليل : وعليكم ال�صلام.

خ�لد : ا�صمي خ�لد، م� ا�صمك؟
خليل : ا�صمي خليل.
خ�لد : كيف ح�لك؟

خليل : بخير، والحمد لله، وكيف ح�لك اأنت؟
خ�لد : بخير والحمد لله.

�سير الدر�س في الحوار ال�سابق وخطوات تعليم مهارة الكلام:
الدر�ض طريقة  يعمد �صير  اأخرى،  بعب�رة  للكلام.  دافعيتهم  اإث�رة  بغية  الطلاب  اأ�صئلة ومن�ق��صته� مع  �صكل طرح  الدر�ض على  ي�صير 

المن�ق�صة والحوار على النحو الت�لي:
1. هذا الحوار بين من ومن؟

2. من ق�ل ال�صلام عليكم اأولا خ�لد اأو خليل؟
3. من ق�ل وعليكم ال�صلام؟

4. من ق�ل ا�صمي خ�لد؟
5. ومن ق�ل ا�صمي خليل؟

6. من ق�ل: اأولا: كيف ح�لك؟
7. ومن ق�ل: بخير، والحمد لله، وكيف ح�لك اأنت؟

8. من ق�ل اأخيرا: بخير، والحمد لله.

وفيما يلي مناق�سة الأ�سئلة مع الطلاب على الترتيب:
ولعل  به،  يجيبون  م�ذا  يعرفون  فلا  ال�صوؤال  هذا  اأم�م  مدهو�صين  ويقفون  يترددون  اأو  الطلاب  يتلكوؤ  فهن�  ومن؟  من  بين  الحوار  هذا   .1
ذلك يعود اإلى اأن هذا هو اأول لق�ء للطلاب مع المعلم، والدر�ض جديد اأي�ص�. ف�إذا راأى المعلم اأن الطلاب حي�رى ومتململين، ي�صتزيد 
في اإث�رتهم ق�ئلا وم�صيرا اإلى اأحد الطلاب: هل هذا الحوار بين اأحمد ومحمد )ا�صم�ن لط�لبي الف�صل مثلا( اأو بين خ�لد وخليل؟ 
ف�صرع�ن م� يدرك بع�ض الطلاب مفهوم ال�صوؤال واإن لم ي�صتوعبوا معنى بع�ض الكلم�ت فيه، فيجيبون اأو يجيب بع�صهم ب�لقول: خ�لد 
وخليل، فيعيد المعلم القول: هذا الحوار بين خ�لد وخليل، فيعيد الطلاب بعده القول: هذا الحوار بين خ�لد وخليل، ثم يعيد المعلم طرح 
نف�ض ال�صوؤال الاأول ق�ئلا: هذا الحواربين من ومن؟ فهن� يهتدي الطلاب اإلى الاإج�بة ال�صحيحة، فيقولون: هذا الحوار بين خ�لد وخليل. 
وتجدر الاإ�ص�رة هن� اإلى اأن المعلم قبل اأن يخو�ض في معركة النق��ض والحوار مع الطلاب، يح�ول اأولا تقريب معنى كلم�ت: هَل، مَنْ، ق�ل، 
الحوار، بَيْن، اأَوّلًا، واأخيًرا، للطلاب واإن ا�صطر اإلى ا�صتعم�ل اللغة الو�صيطة، لكون الدر�ض جديدا، ولاأن ا�صتعم�ل تلك الكلم�ت �صيتكرر 
اإلى نه�ية الكت�ب، فلا يحت�ج بعد ذلك اإلى العودة اإليه� اأو�صرحه� وترجمته� اإلى اللغة المحلية اأو الانجليزية اأو م� �ص�به ذلك. ثم ينتقل 

المعلم اإلى ال�صوؤال الث�ني فيقول: 
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2. من ق�ل ال�صلام عليكم اأولا... خ�لد اأو خليل؟ فهن� يهتدي الطلاب اإلى الاإج�بة ال�صحيحة، لاأن ال�صوؤال ا�صتمل على مفردات �صبق اأن 
عرفه� الطلاب. ثم ينتقل المعلم اإلى طرح ال�صوؤال الث�لث ق�ئلا:

3. ومن ق�ل وعليكم ال�صلام؟ وهن� اأي�ص� لا ي�صت�صعب الطلاب في الاإج�بة على هذا ال�صوؤال لل�صبب المذكور في ال�صوؤال الث�ني. ونف�ض ال�صئ 
في ال�صوؤال الرابع اإلى الث�من والاأخير.

اأويتف�عل  اأن يتوا�صل  اأو حتى يهتم ب�صرح معنى الحوار، واإنم� ان�صب اهتم�مه على  اأويتن�ول  اأن �صير الدر�ض لم يتطرق  يلاحظ هن� 
الطلاب مع المعلم اأثن�ء الدر�ض، وذلك ل�صببين:

1. لاأن مفردات الحوار قد �صُرِحتْ قبل ال�صروع في قراءة الحوار.
2. ولاأن الملمح الثق�في والاجتم�عي الوارد في الحوار من اإلق�ء ال�صلام وال�صوؤال عن اأحوال الاآخرين، قد اعت�ده الطلاب حتى قبل انخراطهم 
اأو انتظ�مهم في المركز، بعب�رة اأخرى، ف�إن بع�ض لغ�ت الم�صلمين في نيجيري� ب�صفة ع�مة، ولغت� هَوْ�ص� والفلات� على وجه الخ�صو�ض قد 

ا�صتع�رت من مفردات اللغة العربية الكثير، ومنه� مفردات هذا الحوار. 

الحوار الأول )ب(.
خَوْلَة   : ال�صلام عليكم.

خديجة  : وعليكم ال�صلام.
خَولة  : ا�صمي خوْلة، م�ا�صمكِ؟

خديجة  : ا�صمي خديحة.
خولة  : كيف ح�لكِ؟

خديجة  : بخير، والحمد لله، وكيف ح�لكِ اأنتِ؟
خولة  : بخير، والحمد لله.

يلاحظ اأن م�صمون هذا الحوار لايختلف عن �ص�بقه اإلا في الجن�ض، ف�ل�ص�بق في ح�لة التذكير، في حين اأن الح�لي في ح�لة الت�أنيث. ثم 
اإن خطوات الحوار والمن�ق�صة التي اتبع في الحوار ال�ص�بق هي نف�صه� التي تن�صحب على الح�لي. بعد ذلك ينتقل �صير الدر�ض اإلى اأمرين اثنين:
الاأمر الاأول: تطبيق الحوار على الطلاب، وذلك ب��صتبدال الاأ�صم�ء الواردة فيه ب�أ�صم�ء الطلاب. يقوم الطلاب بلعب تلك الاأدوار والكتب 
مغلقة. في البداية، يجد الطلاب �صعوبة في ا�صتذك�ر م�صمون الحوار، ولكن بعد تكرار الاأدوار ي�صتوعبون. ولي�ض الهدف من ذلك، جعل 
الطلاب اأو دفعهم اإلى حفظ الحوار، ولكن الهدف هو اإث�رتهم وت�صجيعهم للكلام بعيدا عن الكتب، اإذ لي�ض هين� في هذه المرحلة العمرية 
�صِن اإدارته وتقديمه بطريقة �صيقة وجذّابة، ف�لمجُِدّ منهم ي�صتزيد اأو يكثرمن المراجعة  ظ الطلاب ن�ص� من الن�صو�ض، واإنم� تُحْ فِّ اأن تُحَ

حتى يرقى بنف�صه اإلى الاإج�دة اأوالاإتق�ن والحفظ مع�.
الاأمر الث�ني: مع�لجة اأو مراجعة بع�ض الكلم�ت الوظيفية مثل: ي )للمتكلم(، و كَ )للمخ�طب(، و كِ )للمخ�طبة(، وهـ اأوه� للغ�ئب والغ�ئبة 

على الترتيب، ويتم ذلك على �صكل ن�ص�ط الفريق على النحو الت�لي:
يقول كل ط�لب اأوط�لبة هذه العب�رة مع ذكر ا�صمه في ح�لة التكلم، وذكر ا�صم زميله اأو زميلته في ح�لة الخط�ب، وا�صم زميل اآخر اأو 

زميلة اأخرى في ح�لة الغي�ب ك�لت�لي:
الفريق بم�  ن�ص�ط  اأبوبكر، وا�صمه� ع�ئ�صة. يكرر الطلاب قول ذلك على �صكل  اأحمد، وا�صمكَ علي، وا�صمكِ خديجة، وا�صمه  ا�صمي 
المذكر  بنوعيه  والغي�ب  والموؤبث،  المذكر  بنوعيه  والخط�ب  والموؤنث،  المذكر  بنوعيه  التكلم  ح�لات  لمختف  والا�صتيع�ب  اله�صم  من  يمكنهم 
والموؤنث كذلك. وبن�ء على التجربة التي مرت بن�، ت�أكدن� اأن تلك المع�لج�ت اأعطت نت�ئج اإيج�بية، و�ص�مهت في رفع معنوي�ت الطلاب في 

الم�صي قدم� لتعلم العربية، ذلك لاأن الط�لب يرى اأنه حقق اإنج�زا كبيرا في وقت قي��صي للتعبير عن نف�صه.    
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الحوار الثاني )اأ(:
الدر�ض الث�ني. 

محمد : ال�صلام عليكم.
�صريف : وعليكم ال�صلام.

محمد : من اأين اأنت؟
�صريف : اأن� من ب�ك�صت�ن.

محمد : هل اأنت ب�ك�صت�ني؟
�صريف : نعم، اأن� ب�ك�صت�ني، وم� جن�صيتك اأنت؟

محمد : اأن� تركي، اأن� من تركي�.
�صريف : اأهلا و�صهلا.

الحوار الثاني )ب(:
مريم : ال�صلام عليكم.

زينب : وعليكم ال�صلام.
مريم : من اأين اأنتِ؟

زينب : اأن� من م�صر.
مريم : هل اأنتِ م�صرية؟

زينب : نعم، اأن� م�صرية، وم� جن�صيتك اأنتِ؟
مريم : اأن� �صورية، اأن� من �صوري�.

زينب : اأهلا و�صهلا. 
�صير الدر�ض في هذين الحوارين هو نف�ض م� جرى للحوار الاأول )اأ( و )ب( مع التذكير ب�أن الاأ�صم�ء والبلدان الواردة ذكره� في الحوار، 
�صيتم ا�صتبداله� ب�أ�صم�ء وبلدان الطلاب عند لعبهم تلك الاأدوار كم� اأ�صلفن�. وفيم� يلي مع�لج�ت بع�ض ال�صم�ئر الواردة في هذين الحوارين 

المتمثلة في:
اأن� – اأنْتَ – اأنْتِ. ويتم بي�نه� عن طريق ر�صوم بي�نية الاآتي:
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واأم� هدف عر�ض تلك الر�صوم�ت البي�نية، فلاأجل اأن يبداأ الطلاب في الت�أقلم اأو التعر�ض والاطلاع على طبيعة �صم�ئر اللغة العربية 
ي كل �صئ ب��صمه، بخلاف �صم�ئر اللغة الانجليزية الخ�لية من ذلك تقريب�. ثم التركيز على �صمير "اأن�" ب�أنه يت�ص�وى  الغنية، التي ت�صَمِّ
فيه المذكر والموؤنث. يلي ذلك ن�صخ الطلاب لتلك الر�صوم�ت في دف�ترهم، وتكليفهم بتكوين جملتين لكل �صمير م�صتخدمين مفردات الحوار 

اأو غيره�.

الحوارالثالث )اأ(:
الدر�س الثالث. 

اأحمد : ال�صلام عليكم.
 بدر : وعليكم ال�صلام.

اأحمد : هذا اأخي، هو مدر�ض.
 بدر : اأهلا و�صهلا.

اأحمد : هذا �صديقي، هو مهند�ض
الاأخ : اأهلا و�صهلا.

اأحمد : مع ال�صلامة. 
بدر : مع ال�صلامة.

الحوارالثالث )ب(:
ندى : ال�صلام عليكم.

هدى : وعليكم ال�صلام.
ندى :  هذه اأختي، هي طبيبة.

الاأخت :  اأهلا و�صهلا.
اأحمد :  هذه �صديقتي، هي ط�لبة.
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الاأخت :   اأهلا و�صهلا.
ندى :  مع ال�صلامة.

هدى :  مع ال�صلامة. 
بع�ض  اأغوار م�ص�مين وطبيعة  �صبر  اإلى  يعمد  اأو  ينعرج  ولكن  بن�.  التي مرت  للحوارات  ال�ص�بقة  يكون ح�صب الخطوات  الدر�ض  �صير 
الكلم�ت الواردة فيهم� وعر�صه� للطلاب، مثل ا�صم� الاإ�ص�رة، هذا وهذه، وم� يدلان عليه من التذكير والاإفراد والقرب، اأوالت�أنيث والاإفراد 

والقرب على الترتيب، كم� ي�صير اإليه الر�صم البي�ني الاآتي:
  

ومن الكلم�ت �صميران وهم�: هو وهي- انظر الر�صم البي�ني لهم�- اللذان يمثلان تكملة لل�صم�ئر الثلاثة التي �صبق الحديث عنه�، 
وهي اأن� واأنْتَ واأنْتِ، وبذلك تكتمل ال�صم�ئر الخم�صة الدالة على الاإفراد، اثن�ن منه� اأي اأنْتَ واأنْتِ ي�صكلان م�صكلة لدى الطلاب الذين لي�ض 

لهم جن�ض في لغتهم الاأم، لذا التركيز عليهم� يكون اأكثر عند التدرب والمم�ر�صة.
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  ومن الكلم�ت اأي�ص� اأخ واأخت و�صديق و�صديقة مجردة من ي�ء المتكلم، وكيف تتحول مع�نيه� مع ي�ء المتكلم، ثم كيف نتع�مل مع الاأ�صم�ء 
الموؤنثة المختومة ب�لت�ء المربوطة حين ن�صبة ي�ء المتكلم اإليه� مثل �صديقة وطبيبة. وفيم� يلي: تب�صيط لم� تم الاإ�ص�رة اإليه على النحو الت�لي:

اأخ + ي = اأخي. اأخت + ي = اأختي. �صديق + ي = �صديقي. �صديقة – ة + ت + ي = �صديقتي. بمعنى اأن الا�صم المذكر يُلحق ب�آخره 
ي�ء المتكلم مب��صرة، لكن الا�صم الموؤنث المختوم بت�ء مربوطة قبل الح�قه بهذه الي�ء ن�صتبدل ت�ء مربوطة بت�ء متحركة ثم زي�دة ي�ء المتكلم 

كم� هو مبين اأعلاه. 
الاإفراد  والت�أنيث حتى في  التذكير  اأي  له� جن�ض  العربية  اللغة  ب�أن  علم�  اإح�طتهم  هو  البي�ن�ت،  لتلك  الطلاب  تعري�ض  والهدف من 
ب�لن�صبة لاأ�صم�ء الاإ�ص�رة بخلاف بع�ض اللغ�ت التي ت�صير اإلى الاإفراد بكلمة واحدة، �صواء في ذلك المذكر والموؤنث ومنه� بع�ض لغ�ت نيجيري�. 
ثم اإن ي�ء المتكلم تلعب دور التحفيز لمتعلم اللغة ح�صب التجربة، اإذ بمعرفته� اأو معرفة ا�صتخدامه�، يتمكن الط�لب من التعبير عن اأن هذا 

ال�صئ ت�بع له اأو ملك له.
ذلك هو نموذج لتعليم مه�رة الكلام لطلاب المركز خلال خطوات تدري�ض حوارات هذه الوحدة، وتلك الخطوات والمع�لج�ت تن�صحب 
على بقية الحوارات الخم�صة ع�صر، هذا ب�لاإ�ص�فة اإلى تدريب�ت الكلام الواردة في كل وحدة من وحدات ال�صت ع�صرة لايت�صع المج�ل لذكره� 
د الط�لب ب�لمف�هيم الثق�فية، والعن��صر والمه�رات اللغوية  هن�، اإذ اإن الب�حث اأراد التركيز على الحوارات فقط والتي تعتبر الو�صيلة التي تُمِ
مو�صوع الدر�ض، وهي كذلك اأداة فع�لة لتدريب الطلاب على فهم اللغة وا�صتعم�له� والتوا�صل به�، بج�نب كونه� اأي الحوارات اأ�صلوب� تعليمي�، 

يي�صر تعليم اللغة، وي�صهل تعلمه� اأي�ص�9.

د. �سعوبات تعليم مهارة الكلام لدار�سي اللغة العربية بمركز التعلم العربي.
يمكن تلخي�ض �صعوب�ت تنمية مه�رة الكلام لدار�صي اللغة العربية ب�لمركز ب�لاآتي:

1. كون المركز والدرا�صة في بيئة غير عربية، بحيث اأن الط�لب لايجد من يتوا�صل معه خ�رج المركز، ف�صرع�ن م� يذوب ويتبخر م� تعلمه من 
هذه المه�رة، اإذ اإن مه�رة الكلام تتطلب المم�ر�صة الدوؤوبة.

2. كون الطلاب كب�را ذوي ارتب�ط�ت متعددة بحيث لاي�صعفهم الوقت للمراجعة والمم�ر�صة خ�رج المركز، ولا حتى القي�م بكت�بة الواجب�ت 
المنزلية في بع�ض الاأح�يين.

3. غي�ب بع�ض الطلاب لاأي�م عن مق�عد الدرا�صة، فهذا يوؤثر �صلب� على تح�صيلهم لفقد الا�صتمرارية والديمومة التي تعد من رك�ئز تقوية 
وتنمية مه�رة الكلام. 

4. انحراف اأو انزلاق وانهم�ك بع�ض الاأ�ص�تذة في ا�صتعم�ل اللغة الو�صيطة اأثن�ء التدري�ض، وهذا يَحرم الط�لب من التوا�صل ب�للغة، بج�نب 
حرم�نه من التفكير به�.

هـ . الحلول الناجعة لتلك ال�سعوبات.
لكي يتمكن المركز من التغلب على تلك ال�صعوب�ت يجب القي�م ب�لاآتي:

1. الات�ص�ل ببع�ض المراكز التي تُعنى بتعليم اللغة العربية للن�طقين بغيره� في دول عربية، وعقد اتف�قية معه� اأو كت�بة مذكرة تف�هم بينه� 
وبين مركزن�، يتم من خلاله اإمك�نية بعث اأو اإر�ص�ل طلابن� للبق�ء هن�ك لمدة معينة.

2.  اإيج�د وتوفير الاأ�ص�تذة المتخ�ص�صين المتدربين الن�طقين ب�لعربية ب�لمركز.
3. اإق�مة الور�ص�ت لتدريب الاأ�ص�تذة لرفع كف�ءتهم المهنية والثق�فية والتربوية، واطلاعهم على م� ا�صتجد في مج�ل تعليم العربية للن�طقين 

بغيره� ب�صفة ع�مة، ومه�رة الكلام على وجه الخ�صو�ض.
4. ت�أكيد فر�ض حظر على ا�صتعم�ل اللغة الو�صيطة اأثن�ء التدري�ض اإلا في ح�لات ا�صطرارية، تدعو الح�جة الق�صوى اإليه�.
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و. الخاتمة:
تظل مه�رة الكلام ع�صب الحي�ة العملية التعليمية التعلمية، وعموده� الفقري، وعليه� تُعقد اآم�ل نج�حه�، ف�إذا انتك�صت، انتك�صت معه� 
العملية برمته�، وعليه، فلا بد من �صخ روح التجديد في طريقة تعليم اللغة العربية للن�طقين بغيره�، وذلك ب�إع�دة النظر اإلى المن�هج ونف�ض 
غب�ر النهج القديم عنه� بغية تطويره� لتلبي ح�جة الدار�ض في التمكن من اإتق�ن مه�رات اللغة الاأربع، وخ��صة مه�رة الكلام التي تمثل بيت 

الق�صيد في جميع تف�علات العملية التعليمة التعلمية.
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