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�أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية التدري�س التبادلي لدى طالبات 
ال�صف العا�شر الأ�سا�سي لاكت�ساب مهارات الفهم القرائي في 

الن�صو�ص الأدبية
د. محمد بن �صالح بن محمد العجمي و �أ . ناجية بنت را�شد بن حميد الحو�سنية  

تمهيد
الفهم  الأ�سا�سي لاكت�ساب مهارات  العا�شر  ال�صف  التبادلي لدى طالبات  التدري�س  ا�ستخدام  �أثر  �إلى تعرف  الدرا�سة  هدفت هذه 

القرائي في الن�صو�ص الأدبية، وفيما يلي نتائج الدرا�سة مرتبة ح�سب ت�سل�سل �أ�سئلتها.

�أولا- النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الأول، ون�صه:
الأ�سا�سي بمحافظة  التعليم  العا�شر في مرحلة  ال�صف  الأدبية لدى عينة من طالبات  للن�صو�ص  القرائي  الفهم  "ما م�ستوى مهارات 

�شمال الباطنة؟"
ال�س�ؤال تم ح�ساب المتو�سطات الفر�ضية، والمتو�سطات الح�سابية، والانحرافات المعيارية لدرجات طالبات ال�صف  وللإجابة عن هذا 
العا�شر في مرحلة التعليم الأ�سا�سي بمحافظة �شمال الباطنة في الاختبار البعدي؛ لقيا�س م�ستوى مهارات الفهم القرائي للن�صو�ص الأدبية 

للمجموعتين ال�ضابطة والتجريبية، والجدول 4.1 يو�ضح ذلك.

الجدول 4.1
المتو�سطات الفر�ضية، والمتو�سطات الح�سابية، والانحرافات المعيارية لم�ستويات مهارات الفهم القرائي للن�صو�ص الأدبية للمجموعتين 

ال�ضابطة والتجريبية في الاختبار البعدي.
م�ستوى الفهمالانحراف المعياريالمتو�سط الفر�ضيالمتو�سط الح�سابيالمهارةالرقم

متو�سط14.19142.70م�ستوى مهارات الفهم المبا�شر1
عال12.36124.40ٍم�ستوى مهارات الفهم الا�ستنتاجي2
�ضعيف15.73164.08م�ستوى مهارات الفهم التذوقي3
متو�سط6.0162.14م�ستوى مهارات الفهم الناقد4
متو�سط11.98124.72م�ستوى مهارات الفهم الإبداعي5

متو�سط60.286012.44الاختبار البعدي ككل

تم ح�ساب المتو�سطين الح�سابي والفر�ضي عن طريق الدرجات ولي�س التقديرات، حيث تم ح�ساب المتو�سط الفر�ضي بمقارنته بدرجات 
المتو�سط الح�سابي للمهارات �أعلاه؛ لأن لكل مهارة درجات مختلفة عن درجات المهارة الأخرى، وبالتالي تفاوت المتو�سطات الح�سابية؛ وبناءً 

عليها تفاوت المتو�سط الفر�ضي.  
يبين الجدول 4.1 المتو�سطات الفر�ضية، والمتو�سطات الح�سابية، والانحرافات المعيارية لمهارات كل م�ستوى من م�ستويات الفهم القرائي 
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للن�صو�ص الأدبية للمجموعتين ال�ضابطة والتجريبية في الاختبار البعدي. 

ثانيًا- النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثاني، ون�صه:
المجموعة  لدى  الأدبية  للن�صو�ص  القرائي  الفهم  في  البعدي  والاختبار  القبلي  الاختبار  بين  �إح�صائيًا  دالة  فروق  توجد  "هل 

التجريبية؟"
الم�ستقلة؛  للمجموعات   )T( "ت" واختبار  المعيارية،  والانحرافات  الح�سابية،  المتو�سطات  ا�ستخراج  تم  ال�س�ؤال،  هذا  عن  وللإجابة 
لح�ساب الفروق بين متو�سطات درجات الطالبات في الاختبار القبلي والاختبار البعدي في الفهم القرائي للن�صو�ص الأدبية لدى المجموعة 

التجريبية، والجدول 4.2 يو�ضح ذلك. 

الجدول 4.2
القبلي  الاختبار  في  الطالبات  درجات  متو�سطات  بين  الفروق  لح�ساب  )ت(  وقيمة  المعيارية،  والانحرافات  الح�سابية،  المتو�سطات 

والاختبار البعدي في الفهم القرائي للن�صو�ص الأدبية لدى المجموعة التجريبية.
م�ستوى الدلالةقيمة تالانحرافات المعياريةالمتو�سطات الح�سابيةالعدد )ن(الاختبارم�ستويات مهارات الفهم القرائي

6011.145.004.5470.000قبليم�ستوى مهارات الفهم المبا�شر
6014.522.62بعدي

6015.772.995.7530.000قبليم�ستوى مهارات  الفهم الا�ستنتاجي
6011.844.21بعدي

6014.264.062.3870.019قبليم�ستوى مهارات  الفهم التذوقي
6016.104.20بعدي

604.692.713.3960.001قبليم�ستوى مهارات  الفهم الناقد
606.212.02بعدي

6013.184.001.2670.208قبليم�ستوى مهارات  الفهم الإبداعي
6012.174.48بعدي

6059.0412.64791.0.431قبليالاختبار ككل
6060.8411.77بعدي

يُلاحظ من الجدول 4.2 وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α≤0.05( في متو�سطات درجات طالبات ال�صف 
العا�شر الأ�سا�سي في الاختبارين القبلي والبعدي في الفهم القرائي للن�صو�ص الأدبية لدى المجموعة التجريبية في جميع م�ستويات مهارات 

الفهم القرائي، عدا م�ستوى مهارات الفهم الإبداعي والدرجة الكلية. 
ويو�ضح الجدول الآتي 4.3 مقدار حجم �أثر ا�ستخدام طريقة التدري�س التبادلي في رفع م�ستويات مهارات الفهم القرائي للن�صو�ص 

الأدبية.

الجدول 4.3
قيمة )2ƞ (، ومقدار حجم �أثر طريقة التدري�س التبادلي في م�ستوى الفهم القرائي للن�صو�ص الأدبية في الاختبار القبلي والاختبار 

البعدي للمجموعة التجريبية.
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قيمة )²ƞ(مقدار حجم الأثر )ƞ(المتغير التابعالمتغير الم�ستقل
0.6480.42م�ستويات مهارات  الفهم القرائيالتدري�س التبادلي

للمجموعة  القرائي  الفهم  مهارات  م�ستويات  في  التبادلي  التدري�س  لطريقة  الأثر  حجم  ومقدار   ،)  ²ƞ( قيمة   4.3 الجدول  يبين 
التجريبية، �إذ بلغ مقدار حجم الأثر وفق معامل )�إيتا() ƞ ( )0.648(، وبالنظر �إلى مربع قيمة )²ƞ(، ف�إن التباين الم�شترك بين طريقة 
التدري�س التبادلي وم�ستوى الفهم القرائي للن�صو�ص الأدبية لدى طالبات ال�صف العا�شر الأ�سا�سي بلغ )0.42(، �أي �أن طريقة التدري�س 
للن�صو�ص الأدبية، وهذه نتيجة تدعم  القرائي  الفهم  �أ�سهمت ما مقداره )42%( من م�ستويات مهارات  التبادلي كطريقة تدري�س حديثة 
وتقوي نتيجة ال�س�ؤال الأول في �أهمية ا�ستخدام هذه الطريقة في تدري�س مادة اللغة العربية لطالبات ال�صف العا�شر الأ�سا�سي، ورفع م�ستوى 

التعلم لديهن في مهارات الفهم القرائي. 

ثالثًا- النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثالث، ون�صه:
المجموعة  لدى  الأدبية  للن�صو�ص  القرائي  الفهم  في  البعدي  والاختبار  القبلي  الاختبار  بين  �إح�صائياً  دالة  فروق  توجد  "هل 

ال�ضابطة؟"
لح�ساب  الم�ستقلة  للمجموعات  )ت(  وقيمة  المعيارية،  والانحرافات  الح�سابية،  المتو�سطات  ا�ستخراج  تم  ال�س�ؤال،  هذا  عن  وللإجابة 
الفروق بين متو�سطات درجات الطالبات في الاختبار القبلي والاختبار البعدي في الفهم القرائي للن�صو�ص الأدبية لدى المجموعة ال�ضابطة، 

والجدول 4.3 يو�ضح ذلك.

الجدول 4.4
القبلي  الاختبار  في  الطالبات  درجات  متو�سطات  بين  الفروق  لح�ساب  )ت(  وقيمة  المعيارية،  والانحرافات  الح�سابية،  المتو�سطات 

والاختبار البعدي في الفهم القرائي للن�صو�ص الأدبية لدى المجموعة ال�ضابطة.
م�ستوى الدلالةقيمة تالانحرافات المعياريةالمتو�سطات الح�سابيةالعدد )ن(الاختبارم�ستويات مهارات الفهم القرائي
6010.495.504.1190.000قبليم�ستوى مهارات  الفهم المبا�شر

6013.862.76بعدي
6015.003.182.7760.006قبليم�ستوى مهارات الفهم الا�ستنتاجي

6012.884.57بعدي
6013.693.782.2490.027قبليم�ستوى مهارات الفهم التذوقي

6015.363.97بعدي
605.012.231.8630.065قبليم�ستوى مهارات الفهم الناقد

605.812.24بعدي
6014.293.952.8750.005قبليم�ستوى مهارات الفهم الإبداعي

6011.794.99بعدي
6058.4811.12522.0.603قبليالاختبار ككل

6059.7113.16بعدي
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في  الطالبات  درجات  متو�سطات  في   )α≤0.05( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود   4.3 الجدول  من  يلاحظ 
الاختبار القبلي والاختبار البعدي في الفهم القرائي للن�صو�ص الأدبية لدى المجموعة ال�ضابطة في جميع م�ستويات مهارات الفهم القرائي، 
عدا م�ستوى مهارات الفهم الناقد والدرجة الكلية، وجاءت الفروق الإح�صائية ل�صالح الاختبار البعدي في مهارتي الفهم المبا�شر والفهم 
التذوقي، فيما كانت ل�صالح الاختبار القبلي في م�ستوى مهارات  الفهم الا�ستنتاجي، وجاءت الفروق الإح�صائية ل�صالح الاختبار البعدي 
والفهم  الا�ستنتاجي  الفهم  القبلي في م�ستويي مهارات  التذوقي، فيما كانت ل�صالح الاختبار  والفهم  المبا�شر،  الفهم  في م�ستويي مهارات 

الإبداعي.
ويلاحظ من الجدول عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α≤0.05( في م�ستوى مهارات الفهم الناقد والدرجة 

الكلية.

م�ستوى فقرات كل مهارة
1 م�ستوى مهارات الفهم المبا�شر

الجدول 4.7
المتو�سطات الح�سابية، والانحرافات المعيارية، لمهارات م�ستوى الفهم المبا�شر، مرتبة تنازليا ح�سب المتو�سطات الح�سابية.

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمهاراتالرقمالرتبة
2.270.45معرفة العلاقات بين الكلمات )المعنى الم�شترك(.14
1.730.75تحديد المرادف اللغوي للكلمة.22
1.680.56تحديد الم�ضاد اللغوي للكلمة.33
1.370.90تحديد الفكرة العامة المحورية للن�ص.45
1.060.43تحديد المعنى المعجمي للكلمة.51

يبين الجدول 4.7 المتو�سطات الح�سابية، والانحرافات المعيارية لمهارات م�ستوى الفهم المبا�شر، �إذ جاءت المهارة رقم )4( والتي تن�ص 
على: "معرفة العلاقات بين الكلمات )المعنى الم�شترك(" في المرتبة الأولى ب�أعلى متو�سط ح�سابي بلغ )2.27(. بينما جاءت المهارة رقم)1( 

ون�صها: "تحديد المعنى المعجمي للكلمة" في المرتبة الأخيرة بمتو�سط ح�سابي بلغ )1.06(.

2 م�ستوى مهارات الفهم الا�ستنتاجي
الجدول 4.8

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمهارات م�ستوى الفهم الا�ستنتاجي، مرتبة تنازليا ح�سب المتو�سطات الح�سابية.
الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمهاراتالرقمالرتبة

1.630.72ا�ستنتاج المعلومات المهمة الواردة في الن�ص.17
1.580.69ا�ستنتاج الأفكار الجزئية للن�ص.26
0.890.77ا�ستنتاج خ�صائ�ص �أ�سلوب الكاتب.38
0.370.49ا�ستنتاج الاتجاهات والقيم ال�شائعة في الن�ص.49

يبين الجدول 4.8 المتو�سطات الح�سابية، والانحراف المعيارية لمهارات م�ستوى مهارات الفهم الا�ستنتاجي، �إذ جاءت المهارة رقم )7( 
والتي تن�ص على: "ا�ستنتاج المعلومات المهمة الواردة في الن�ص" في المرتبة الأولى ب�أعلى متو�سط ح�سابي بلغ )1.63(. بينما جاءت المهارة 
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رقم)9( ون�صها: "ا�ستنتاج الاتجاهات والقيم ال�شائعة في الن�ص" في المرتبة الأخيرة بمتو�سط ح�سابي بلغ )0.37(.

3  م�ستوى مهارات الفهم التذوقي
الجدول 4.9

المتو�سطات الح�سابية، والانحرافات المعيارية لمهارات م�ستوى الفهم التذوقي، مرتبة تنازليا ح�سب المتو�سطات الح�سابية
الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمهاراتالرقمالرتبة

2.110.72تحديد مدى توافق الكلمات مع الجو النف�سي للأديب.111
1.450.68تحليل ال�صور الجمالية في الن�ص.210
0.740.72تحديد الحالة النف�سية للأديب.312

يبين الجدول 4.9 المتو�سطات الح�سابية، والانحرافات المعيارية لمهارات م�ستوى الفهم التذوقي، �إذ جاءت المهارة رقم )11( والتي 
"تحديد مدى توافق الكلمات مع الجو النف�سي للأديب" في المرتبة الأولى ب�أعلى متو�سط ح�سابي بلغ )2.11(. بينما جاءت  تن�ص على: 

المهارة رقم)12( ون�صها: "تحديد الحالة النف�سية للأديب" في المرتبة الثالثة والأخيرة بمتو�سط ح�سابي بلغ )0.74(. 

4 م�ستوى مهارات الفهم الناقد
الجدول 4.10

المتو�سطات الح�سابية، والانحرافات المعيارية لمهارات م�ستوى الفهم الناقد، مرتبة تنازليا ح�سب المتو�سطات الح�سابية.
الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمهاراتالرقمالرتبة

3.661.32تقويم مدى ملاءمة الأدلة التي �ساقها الأديب لت�أكيد �أفكاره.115
1.531.14التمييز بين الحقيقة والر�أي في الن�ص.214
0.820.97ا�ستخلا�ص وجهة نظر الأديب.313

يبين الجدول 4.10 المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمهارات م�ستوى الفهم الناقد، �إذ جاءت المهارة رقم )15( والتي تن�ص 
"تقويم مدى ملاءمة الأدلة التي �ساقها الأديب لت�أكيد �أفكاره" في المرتبة الأولى ب�أعلى متو�سط ح�سابي بلغ )3.66(، بينما جاءت  على: 

المهارة رقم)13( ون�صها: "ا�ستخلا�ص وجهة نظر الأديب" في المرتبة الثالثة والأخيرة بمتو�سط ح�سابي بلغ )0.82(. 

5 م�ستوى مهارات الفهم الإبداعي 
الجدول 4.11

المتو�سطات الح�سابية، والانحرافات المعيارية لمهارات م�ستوى الفهم الإبداعي، مرتبة تنازليا ح�سب المتو�سطات الح�سابية.
الانحراف المعياريالمتو�سط  الح�سابيالمهاراتالرقمالرتبة

ا جيدًا.116 3.361.21تلخي�ص الن�ص المقروء تلخي�صً
2.811.49ربط الحبرات الواردة في الن�ص بخبرات حياتية معا�شية.217
0.370.49تخيل موقف جديد مرتبط بما ورد في الن�ص المقروء.318

يبين الجدول 4.11 المتو�سطات الح�سابية، والانحرافات المعيارية لمهارات م�ستوى الفهم الإبداعي، �إذ جاءت المهارة رقم )16( والتي 
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ا جيدًا" في المرتبة الأولى ب�أعلى متو�سط ح�سابي بلغ )3.36(، بينما جاءت المهارة رقم)18(  تن�ص على: "تلخي�ص الن�ص المقروء تلخي�صً
ون�صها: " تخيل موقف جديد مرتبط بما ورد في الن�ص المقروء" في المرتبة الثالثة والأخيرة بمتو�سط ح�سابي بلغ )0.37(. 

الف�صل الخام�س
مناق�شة نتائج الدرا�سة وتو�صياتها

تمهيد 
ت�ضمّن هذا الف�صل مناق�شة نتائج الدرا�سة وتف�سيرها، في �ضوء �أ�سئلة الدرا�سة التي تو�صل �إليها عن �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية التدري�س 
التبادلي؛ لاكت�ساب طالبات ال�صف العا�شر مهارات الفهم القرائي في الن�صو�ص الأدبية، كما يت�ضمن مجموعة من التو�صيات والمقترحات 

المنبثقة من نتائج الدرا�سة، وتم مناق�شة نتائج الدرا�سة وفقًا لأ�سئلتها كما يلي: 

�أولًا- مناق�شة النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الأول:
التعليم  مرحلة  في  العا�شر  ال�صف  طالبات  من  عينة  لدى  الأدبية  للن�صو�ص  القرائي  الفهم  مهارات  م�ستوى  "ما  الآتي:  على  ون�ص 

الأ�سا�سي بمحافظة �شمال الباطنة؟"
�أفراد  بين  المعيارية  والانحرافات  الفر�ضية،  والمتو�سطات  الح�سابية،  المتو�سطات  في  تفاوت  وجود   4.1 الجدول  خلال  من  ات�ضح 
المجموعتين: ال�ضابطة والتجريبية للم�ستويات في كل مهارة من مهارات م�ستويات الفهم القرائي للن�صو�ص الأدبية في نتائج الاختبار البعدي، 
للن�ص،  المحورية  الفكرة  الطالبات من حيث: تحديد  لدى  �أف�ضل  ب�شكل  والا�ستيعاب  الفهم  الاعتناء بم�ستوى مهارات  يدل  �ضرورة  وهذا 
وتحديد المعنى المعجمي للكلمة من خلال فهم ال�سياق العام الذي وردت فيه، وهذا م�ؤ�شر �إلى حاجة الطالبات �إلى مزيد من التدريب على 
�أ�سئلة درو�س الن�صو�ص في الكتاب المدر�سي  فهم تلك المهارة من خلال الأن�شطة ال�صفية وغير ال�صفية، ومن خلال اطلاع الباحثة على 
وجدت �أن معظم الأ�سئلة تعالج مهارات م�ستوى الفهم الا�ستنتاجي، وبع�ض �أ�سئلة مهارات م�ستوى الفهم المبا�شر، يتم طرحها ب�شكل مبا�شر، 

وهذا ما تعودت عليه الطالبات؛ لعله �أ�سهم �إلى حدٍ ما في الح�صول على هذه النتيجة. 
و�أما في م�ستوى مهارات الفهم الا�ستنتاجي بلغت المتو�سطات الح�سابية لطالبات المجموعتين: ال�ضابطة والتجريبية )12.36( مقارنة 
وقد  عاليًا،  الا�ستنتاجي  الفهم  مهارات  م�ستوى  في  الفهم  فجاء  معياري)4.40(،  وبانحراف   ،)14( بلغت  والتي  الفر�ضية،  بالمتو�سطات 
يعزى ذلك �إلى ا�ستيعاب الطالبات وفهمهم لخطوة الفهم الا�ستنتاجي التي تم تدريبهم عليها، ففي م�ستوى مهارات الفهم التذوقي بلغت 
الفهم  م�ستوى  فكان   ،)4.08( معياري  وبانحراف   ،)16( بلغت  والتي  الفر�ضية،  بالمتو�سطات  مقارنة   )15.73( الح�سابية  المتو�سطات 
للمهارات الفرعية لهذا الم�ستوى �ضعيفًا لكلا المجموعتين، وقد يُعزى ذلك �إلى �أن مهارات م�ستوى الفهم التذوقي هي مهارات ت�شكل �صعوبة 
على الطالبات وعلى بع�ض المعلمين – ح�سب �آراء بع�ض المعلمات؛ لأنها تحتاج �إلى معاي�شة الن�ص وفهم ال�سياق اللغوي، وامتلاك الطالبات 
مهارة التخيل، والربط بين الألفاظ والمعاني، و�أن �إحدى م�شكلات ال�ضعف في الفهم �ضعف قدرة الطلبة على الا�ستفادة من ال�سياق اللغوي، 
�أما م�ستوى مهارات الفهم الناقد والإبداعي عند مقارنة المتو�سطات الح�سابية وبالمتو�سطات الفر�ضية يُلاحظ �أن المتو�سطات الح�سابية بلغت 
التوالي وبانحراف معياري )2.14( و )4.72(،  التوالي، بينما المتو�سطات الفر�ضية بلغت )6( و)12( على  )6.01( و)11.98( على 
فجاءت م�ستويات �أداء الطالبات لمهارات الم�ستويين متو�سطًا، وقد يعزى ذلك �إلى ت�ساوي الم�ستويات التح�صيلية لطالبات المجموعتين، و�أن 
بع�ض مهارات الم�ستويين مهارات جديدة لم ي�سبق للطالبات ممار�ستها في المواقف ال�صفية، ومن هنا جاءت معظم نتائج الأداء في الدرا�سة 

الحالية لتلك المهارات متو�سطة، وفي مهارات م�ستوى الفهم التذوقي �ضعيفة.
ال�ضابطة  للمجموعتين  الأدبية  للن�صو�ص  القرائي  الفهم  لم�ستويات  الفر�ضية  بالمتو�سطات  الح�سابية  المتو�سطات  مقارنة  خلال  ومن 

والتجريبية يلاحظ تفاوت بين م�ستويات الفهم بين طالبات المجموعتين. 
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ثانيًا- مناق�شة النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثاني:
ن�ص ال�س�ؤال الثاني على الآتي: " هل توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي في الفهم القرائي للن�صو�ص 

الأدبية لدى المجموعة التجريبية؟" 
وبالرجوع �إلى الجدول 4.2 يت�ضح وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α≤0.05( في متو�سطات درجات الطالبات 
في الاختبارين القبلي والبعدي في الفهم القرائي للن�صو�ص الأدبية ل�صالح الاختبار القبلي في جميع المهارات، ما عدا مهارات م�ستوى الفهم 
الا�ستنتاجي حيث كانت ل�صالح الاختبار القبلي، مهارات م�ستوى الفهم الإبداعي التي �أ�شارت �إلى عدم وجود دلالة بينمها، وقد يعزى ذلك 
�إلى: �أن ا�ستراتيجية التدري�س التبادلي �أ�سهمت في تنمية مهارات التفكير العليا في م�ستويات )الفهم التذوقي، والفهم الناقد( لدى طالبات 
المجموعة التجريبية. ويمكن تف�سير هذه النتيجة في �ضوء ما ت�شير �إليه بع�ض الأدبيات التربوية كدرا�سة )ال�شمري، 2011( والتي تو�ضح 

خ�صائ�ص ا�ستراتيجيات التعلم الن�شط �أنها: تركز على �أن�شطة تَعلّم تحفّز الطالبات على المبادرة، والبحث والمعرفة.

ثالثًا- مناق�شة النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثالث:
ن�ص ال�س�ؤال الثالث على الآتي: " هل توجد فروق دالة �إح�صائياً بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي في الفهم القرائي للن�صو�ص 

الأدبية لدى المجموعة ال�ضابطة"؟
تو�ضح نتائج الجدول 4.4 وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α≤0.05( بين متو�سط درجات الطالبات في الاختبار 
القبلي والبعدي في مهارات الفهم القرائي للن�صو�ص الأدبية لدى المجموعة ال�ضابطة في جميع م�ستويات مهارات الفهم القرائي، عدا م�ستوى 
مهارات الفهم الناقد والدرجة الكلية، وقد تعزى �إلى �صعوبة فهم الطالبات لم�ستوى مهارات الفهم الناقد، وا�ستيعاب كيفية تطبيقها في 
م لهن من تدريب �أثناء تطبيق البرنامج غير كافٍ، فهي مهارات  مهاراتها الفرعية، �إلى �أنهن لم يُدربن على تلك المهارات �سابقًا، �أو ما قُدِّ
تحتاج �إلى دربة جيدة؛ لت�ستطيع الطالبة امتلاكها ب�شكل جيد، وجاءت الفروق الإح�صائية ل�صالح الاختبار البعدي في م�ستوى مهارات الفهم 

المبا�شر والتذوقي، �أما بالن�سبة للاختبار القبلي فجاءت الفروق الإح�صائية ل�صالح مهارات م�ستوى الفهم الا�ستنتاجي والفهم الإبداعي.
مناق�شة نتائج م�ستوى المهارات لكل مهارة من مهارات م�ستويات الفهم القرائي

 وفيما يلي مناق�شة نتائج م�ستويات المهارات لكل مهارة من مهارات م�ستويات الفهم القرائي ح�سب المتو�سطات الح�سابية، والانحرافات 
المعيارية لمهارات كل م�ستوى مرتبة تنازليًا ح�سب المتو�سطات الح�سابية.

�أولا- مناق�شة نتائج م�ستوى مهارات الفهم المبا�شر:
"معرفة  يُلاحظ من خلال الجدول 4.7 الترتيب الذي ح�صلت عليه مهارات م�ستوى الفهم المبا�شر، حيث ح�صلت المهارة الرابعة: 
العلاقات بين الكلمات )المعنى الم�شترك(" على المرتبة الأولى ب�أعلى متو�سط ح�سابي بلغ )2.27(، وح�صلت المهارة الأولى: "تحديد المعنى 
المعجمي للكلمة" على المرتبة الأخيرة، وبلغ المتو�سط الح�سابي )1.06(، وقد يعزى ذلك �إلى �صعوبة توظيف المعجم لدى بع�ض الطالبات 

وا�ستخلا�ص المعنى المعجمي المنا�سب مع ال�سياق اللغوي للجملة، �أو العبارة المطروحة.

ثانيًا- مناق�شة نتائج م�ستوى مهارات الفهم الا�ستنتاجي:
يبين الجدول 4.8 عدد المهارات التي احتواها م�ستوى مهارات الفهم الا�ستنتاجي والرتب التي ح�صلت عليها، وح�صلت المهارة ال�سابعة: 
"ا�ستنتاج المعلومات المهمة الواردة في الن�ص" على المرتبة الأولى بمتو�سط ح�سابي )1.63(، وقد يعزى ذلك �إلى تدرب الطالبات على هذه 
"ا�ستنتاج  التا�سعة:  المهارة  التدريبي، وح�صلت  البرنامج  المقدم في  الدليل  تناولها  التي  الطريقة الجديدة  ب�شكل جيد، من خلال  المهارة 
الاتجاهات والقيم ال�شائعة في الن�ص" على المرتبة الأخيرة بمتو�سط ح�سابي )0.37(، وقد يعزى ذلك �إلى �أن معظم المعلمات يقت�صرن 
في تدري�س ح�ص�ص الن�صو�ص الأدبية على تدري�س المحتوى للمقرر الدرا�سي فقط؛ نظرًا لالتزامهن بالزمن المحدد؛ لتنفيذ المنهج وعدد 



الم�ؤتمر الدولي
167ال�سابع للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

الح�ص�ص المخ�ص�صة لدرو�س الن�صو�ص الأدبية. 

ثالثًا- مناق�شة نتائج م�ستوى مهارات الفهم التذوقي:
تنازليًا  ترتيبًا  والبالغ عددها ثلاث مهارات مرتبة  التذوقي،  الفهم  الذي ح�صلت عليه مهارات م�ستوى  الترتيب  يبين الجدول 4.9 

كالآتي: 
ح�صلت المهارة الحادية ع�شر: "تحديد مدى توافق الكلمات مع الجو النف�سي للأديب" على المرتبة الأولى وبمتو�سط ح�سابي )2.11(، 
وقد يعزي ذلك �إلى فهم الطالبات وا�ستيعابهن لتلك المهارة من خلال تدعيم الدليل الم�صاحب بو�سائل تعليمية تفاعلية، وقد يدلل هذا على 

�إيجابية ا�ستراتيجية التدري�س التبادلي في تح�سين مهارات الفهم القرائي لدى الطالبات.
وح�صلت المهارة العا�شرة: "تحليل ال�صور الجمالية في الن�ص" على المرتبة الثانية، وبمتو�سط ح�سابي )1.45(، وقد يعزى ذلك �إلى 
�إتقان الطالبات لتلك المهارة ممار�ستها حيث ا�شتملت جميع الدرو�س المطبقة الم�صاحبة للبرنامج التطبيقي، و�أن�شطة كرا�سة الطالبة على 

كم من الأ�سئلة التي تنمي هذا الجانب لدى الطالبات.

رابعًا- مناق�شة نتائج م�ستوى مهارات الفهم الناقد:
يبين الجدول 4.10 عدد مهارات م�ستوى الفهم الناقد والرتب التي ح�صلت عليها ح�سب المتو�سطات الح�سابية، فجاءت كالآتي:

ح�صلت المهارة: "تقويم مدى ملاءمة الأدلة التي �ساقها الأديب؛ لت�أكيد �أفكاره" على المرتبة الأولى، وبلغ متو�سطها الح�سابي )3.66(، 
وقد يعزى ذلك �إلى جهد الباحثة والمعلمات المتعاونات في الحر�ص على تطوير تلك المهارة لدى الطالبات؛ لأنها مهارة جديدة لم تدر�سها 

الطالبة من قبل، وكذلك المعلمة لم تتناولها في تدري�سها لدرو�س الن�صو�ص الأدبية
وح�صلت المهارة الثالثة ع�شر: "ا�ستخلا�ص وجهة نظر الأديب" على المرتبة الأخيرة بمتو�سط ح�سابي )0.82(، وقد يعزى ذلك �إلى �أن 

الطالبة بحاجة �إلى مزيد من التدرب على هذه المهارة بالرغم من تناولها في درو�س المقرر الدرا�سي للن�صو�ص الأدبية. 

خام�سًا- مناق�شة نتائج م�ستوى مهارات الفهم الإبداعي:
يبين الجدول 4.11 عدد مهارات م�ستوى الفهم الإبداعي وما ح�صلت عليه من رتب ح�سب المتو�سطات الح�سابية، حيث ح�صلت المهارة 
ا جيدًا" على المرتبة الأولى، وبلغ متو�سطها الح�سابي )3.36(، وقد يعزى ذلك �إلى �أن  ال�ساد�سة ع�شر: "تلخي�ص الن�ص المقروء تلخي�صً
الجهد المبذول في تدريب الطالبات �أثناء تطبيق الخطوات الإجرائية لا�ستراتيجية التدري�س التبادلي �أثناء فترة التطبيق، قد �ساعد على 
المرتبة  الن�ص" على  "تخيل موقف جديد مرتبط بما ورد في  والتمكن منها. وكما ح�صلت مهارة  الطالبات،  التلخي�ص لدى  تطور مهارة 
الأخيرة، وبمتو�سط ح�سابي)0.37(، وقد يرجع ذلك �إلى �أنها مهارة تعالج م�ستوى تفكير عالٍ، وهي مهارة التخيل، والطالب لم يتلقَ تدريبًا 
كافيَا على تلك المهارة في درو�س الن�صو�ص الأدبية، وهذا ي�ؤكد �أهمية ا�ستخدام ا�ستراتيجيات تدري�س حديثة كا�ستراتيجية التدري�س التبادلي 

لدورها في تنمية مهارات الفهم القرائي. 

التو�صيات
في �ضوء النتائج ال�سابقة للدرا�سة الحالية تم ا�ستخلا�ص مجموعة من التو�صيات، منها:

ت�صميمها  �إعادة  طريق  عن  �إبداعًا  �أكثر  لت�صبح  وتعديلها؛  والا�ستيعاب  الفهم  �سهلة  ن�صو�ص  �إلى  بتحويلها  الأدبية  الن�صو�ص  تطوير   .1
با�ستخدام �أ�ساليب وطرق تدري�س حديثة مثل: �أ�سلوب الخرائط الذهنية، والألعاب اللغوية، وا�ستراتيجية التدري�س التبادلي، وغيرها 
من الأ�ساليب والطرق الحديثة، وبناء بع�ض مهارات مادة اللغة العربية وفقًا لم�ستويات مهارات الفهم القرائي، وتوفير بيئة تعلم �إبداعية 

داخل البيئة ال�صفية وخارجها بتظافر جميع جهود عنا�صر العملية التعليمية.
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التبادلي في  التدري�س  توظيف خطوات  لدرا�ستها عن طريق  الدافعية  مزيد من  نحو  الطلبة  الأدبية وجذب  الن�صو�ص  تدري�س  2. تحبيب 
الم�س�ؤولية،  وتحمل  التعاوني،  العمل  عادات  وتكوين  الطلبة،  بين  التناف�س  روح  لبحث  وخارجها؛  داخل  المختلفة  التعليمية  الأن�شطة 

والت�شارك الإيجابي.
3. الاهتمام بتنمية قدرة الطالبات على ا�ستخدام الخطوات الإجرائية الأربع المت�ضمنة في ا�ستراتيجية التعلم التبادلي؛ لي�سهل تطبيقها 
ب�شكل �صحيح، وتح�سين م�ستويات الفهم القرائي لديهم، و�سرعة فهم الن�ص المقروء وتحليله، وخا�صة الطالبات اللواتي يواجهن �صعوبة 

في فهم مقروئية الن�ص الأدبي عن طريق توفير كتيب داعم للمنهج يعالج تلك المهارات في مختلف درو�س الن�صو�ص الأدبية.
القرائي  الفهم  مهارات  على  التدريب  تت�ضمن  بحيث  الأ�سا�سي،  العا�شر  ال�صف  في  الحالية  الأدبية  الن�صو�ص  درو�س  ت�صميم  تطوير   .4
المنا�سبة لم�ستوى طلبة ال�صف العا�شر الأ�سا�سي عن طريق ت�ضمينها �أ�سئلة، وتدريبات، و�أن�شطة تقي�س م�ستويات مهارات الفهم القرائي 

المختلفة.  

المقترحات
في �ضوء النتائج التي تو�صلت �إليها الباحثة في هذه الدرا�سة ف�إنها تقترح الآتي:

1. �إجراء درا�سات �أخرى للتحقق من �أثر ا�ستخدام التدري�س التبادلي لإك�ساب طلبة ال�صف العا�شر الأ�سا�سي مهارات الفهم القرائي في فروع 
المادة الأخرى: كالمطالعة، والنقد، والبلاغة.

2. تطبيق برنامج الدرا�سة على عينة من الطالبات اللواتي لديهن �صعوبات في الفهم القرائي؛ لتح�سين م�ستواهن التح�صيلي.  
3. �إجراء مزيد من الدرا�سات الخا�صة با�ستخدام ا�ستراتيجية التدري�س التبادلي بمتغيرات �أخرى، ول�صفوف ما بعد الأ�سا�سي.

4. �إجراء درا�سات مماثلة على م�ستوى �سلطنة عمان في مواد تعليمية �أخرى.


