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امتحانات النحو العربي في المدار�س والجامعات 
)الواقع والماأمول(  

د. محمد فا�سل �سالح ال�سامرائي

 المقدمة:
انت�شر الإ�شلام حتى عمّ الجزيرة العربية كلَّها ودانت له القبائل المختلفة في ال�شمال والجنوب وال�شرق والغرب.

ولم يقف الإ�شلام عند حدود الجزيرة العربية، بل تعداها اإلى خارجها مما جاورها من بلاد الفر�س والروم. وكان لهاتين الأمتين 
الإ�شلامي  الدين  هوؤلء  فدخل  وبيئاتهم،  حياتهم  �شتى  في  وم�شميات  ومعارف  بها  للعرب  عهد  ل  الحكم  في  ونظام  وثقافة  ح�شارة 
واختلطوا بالعرب م�شاهرة وجوارًا ومعاملة في �شوؤون الحياة، فبداأ اللحن والتحريف يدخلان اللغة العربية، وكان حتمًا اأن يخيف ذلك 
الحكام العرب من خلفاء وولة، فاأهرعوا اإلى العلماء  لي�شعوا القواعد والقوانين التي من �شاأنها الحفاظ على اللغة �شليمة خالية من 
اللحن والتحريف ليحفظوا بذلك التراث العربي من �شعر ونثر، وليحافظوا على اأقد�س ما تركه الإ�شلام فيهم وهو القراآن الكريم 

الذي نزل بل�شان عربي مبين، وعليه تقوم دعائم الإ�شلام واأركانه، وفي تحريفه اأو اللحن فيه اإيذان ب�شياع معالم الدين)1(.
جاء في )�شحى الإ�شلام( لأحمد اأمين: ))كانت جزيرة العرب �شليمة المنطق قبل الفتح وقبل دخول الأعاجم في الإ�شلام ثم بداأ 

اللحن يف�شو فيها(( )2(.
وجاء في كتاب )من تاريخ النحو( ل�شعيد الأفغاني: ))اإن اأحداث اللحن حمل القوم على الجتهاد لحفظ العربية وتي�شير تعلمها 

للاأعاجم، ف�شرعوا يتكلمون في الإعراب وقواعده حتى تم لهم مع الزمن هذا الفن(( )3(. 
اإذن من هنا ن�شاأت الحاجة اإلى النحو العربي، فبادر العلماء اإلى و�شع القواعد والأحكام وذلك ل�شبط الل�شان والقلم. 

وفي هذا البحث ن�شلط ال�شوء على م�شاألة نراها في غاية الأهمية وهي كيف اأن تعليم النحو فقد وظيفته التي و�شع من اأجلها وهي 
تقويم الل�شان والقلم، و�شنرى ذلك جليًّا في ال�شفحات القادمة من خلال عر�شنا اأ�شلوب المتحانات في المدار�س والجامعات، و�شنقدم 

اقتراحات بديلة عنها علَّها تجد اآذانًا �شاغية في م�شتقبل الأيام.

تعلُّم النحو:
و�ضع علماء العربية القواعد والأحكام 
المرء  يعود  تكون �ضوابط  اأن  النحوية لأجل 
الف�ضحى  بالعربية  التكلم  اأراد  اإذا  اإليها 
ت�ضبط  فهي  بها،  الكتابة  اأو  القراءة  اأو 
الل�ضان والقلم، ولذا نقول: اإن المرء ل يتعلم 
اأن يح�ضو ذهنه بالمعلومات  اأجل  النحو من 
ي�ضبط  اأن  لأجل  يتعلمه  واإنما  والقواعد، 
وي�ضبط  ف�ضيحًا،  كلامًا  فيتكلم  ل�ضانه 
وي�ضبط  من�ضبطة،  قراءة  فيقراأ  قراءته 
قلمه فيكتب بال�ضورة ال�ضليمة الخالية من 

الأخطاء. 
من  اإنه  النحو  علم  عن  قالوا  ولذا  
علوم الآلة، اأي يتو�ضل من خلاله اإلى علوم 
و�ضنة  وجل  عز  الله  كتاب  فيفهم  الغاية، 
وال�ضعر  وال�ضلام  ال�ضلاة  عليه  ر�ضوله 
العربي وغيرها، هذا اإ�ضافة اإلى ما ذكرنا.

تعليم النحو في المدار�س:
منذ  التعليم  في  النحو  مادة  تدخل 
ال�ضف الرابع البتدائي، وت�ضتمر معه حتى 
الجامعة،  ويدخل  الثانوية  المرحلة  يكمل 

وقواعدها  العربية  اللغة  اأن  يعني  وهذا 
ترافق الطالب لمدة ت�ضع �ضنوات على الأقل. 
طالبًا  تن�ضئ  اأن  كفيلة  ال�ضنوات  وهذه 
ا�ضتيعابها  على  قادرًا  لغته،  من  متمكنًا 

قراءةً وكتابةً وتكلمًا.
بل اإنني اأذهب اإلى اأبعد من ذلك وهو 
المرحلتين  في  القواعد  من  �س  يُدرَّ ما  اأن 
يع�ضم  باأن  كفيل  والإعدادية  البتدائية 
في  اللحن  في  الوقوع  من  والقلم  الل�ضان 
العربية. ولكن نتفاجاأ اأن الطالب ي�ضل اإلى 
في  هو  بل  النحو،  في  �ضعيف  وهو  الجامعة 
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منتهى ال�ضعف، اإذ نجد ن�ضبة كبيرة منهم 
ل تعرف اأبجديات النحو.

العربية  يتكلم  اأن  منه  طلبت  اإذا  اأما 
الف�ضحى اأو يكتب اأو يقراأ بها فاإن اأخطاءه 

اأكثر من اأن تُ�ضى.
ال�ضعف  هذا  ن�ضخ�س  اأن  اأردنا  واإذا 
اأ�ضلوب  اأن  هو  الرئي�س  �ضببه  اأن  راأينا 
اأن  بمعنى  التطبيق،  اإلى  يفتقر  التعليم 
الهائل  الكم  يحفظ  اأن  منه  يطلب  الطالب 
دون  من  النحوية  والأحكام  القواعد  من 
لوم  ل  ولذا  تطبيقها،  كيفية  يعرف  اأن 
�ضعبة  النحو  مادة  راأى  اإذا  الطالب  على 
نرى  ولذا  تعلمها.  من  وينفر  عليه  وثقيلة 
الكبير  الكم  هذا  مكرهًا  يحفظ  الطالب 
من القواعد النحوية ثم يفرغ ما حفظ في 
كرا�ضة المتحان ثم ين�ضى ما حفظ بمجرد 
يدر�س  وقد  المتحان.  قاعة  من  خروجه 
المو�ضوعات نف�ضها في مرحلة اأخرى لنتفاجاأ 
يتعلمها  ويبداأ  اأخذ  ما  جميع  ن�ضي  قد  باأنه 
من جديد فيحفظ القواعد والأحكام لأجل 
وهكذا  اأخذ،  ما  ين�ضى  ثم  فيها  اأن يمتحن 
يدر�س المو�ضوعات النحوية لأجل المتحان 
فيمتحن وين�ضى، ويبقى على هذه ال�ضورة 
ن�ضي ما  باأنه  لنتفاجاأ  حتى يدخل الجامعة 

اأخذ في المراحل ال�ضابقة. 
اأن  لأجل  تو�ضع  لم  النحو  قواعد  اإن 
اإن  اإذ  �س لأجل اأن تفظ،  تفظ، ولم تُدرَّ
الهدف الأول من تدري�س النحو التمكن من 
النطق ال�ضليم والقراءة ال�ضحيحة والكتابة 
القواعد  تعطى  اأن  ينبغي  ولذا  ال�ضحيحة، 
وتجنب  الهدف  هذا  تقق  التي  الأ�ضا�ضية 
والتقديرات  والخلافية  الإعرابية  الأوجه 
الإمكان،  قدر  تتها  طائل  ل  التي 
البتدائي  التدري�س  وخ�ضو�ضًا في مرحلتي 

والإعدادي والثانوي.

ينبغي  المراحل  هذه  في  الطالب  اإن 
العربية  باللغة  التكلم  ل�ضانه على  اأن يمرن 
اأن  على  كذلك  يمرن  واأن  الف�ضحى، 
واأن  م�ضكولة،  ف�ضيحة  عربية  قراءة  يقراأ 
يتمر�س على الكتابة والتعبير باللغة العربية 
الف�ضحى، وتو�ضع الم�ضابقات والت�ضجيعات 
لتحفيز الطالب، وذلك كاأن تعمل م�ضابقات 
م�ضابقات  اأو  الف�ضيح،  العربي  لل�ضعر 

للق�ضة الق�ضيرة.
اأن  دون  من  القواعد  حفظ  اإذا  اأما 

يح�ضن تطبيقها فلا فائدة من حفظه.

واقع امتحانات النحو في المدار�س 
والجامعات:

وجدناها  النحو  اأ�ضئلة  في  نظرنا  اإذا 
على النحو الآتي:

اأولً ـ اإن الأ�ضئلة المتعلقة بالنحو قليلة بالن�ضبة 
اإلى اأ�ضئلة اللغة العربية الأخرى، فقد 
ا  نثريًّ اأو  ا  �ضعريًّ ا  ن�ضًّ الطالب  يُعطى 
�ضتى  اأمورًا  ي�ضتخرج  اأن  منه  ويُطلب 
كال�ضور البلاغية، اأو يُ�ضاأل عن معاني 
في  ذكرها  ورد  التي  الألفاظ  بع�س 
الن�س، اأو يُ�ضاأل اأ�ضئلة متعلقة بالفهم 
الكم  هذا  مع  يكون  وقد  وال�ضتيعاب. 
اأو  النحو  في  واحد  �ضوؤال  الأ�ضئلة  من 
اأن  اإما  ال�ضوؤال  هذا  ونمط  ال�ضرف. 
ي�ضتخرج من الن�س ما يتعلق بمو�ضوع 
ا  ي�ضع خطًّ اأن  اأو  اأخذه،  الذي  الدر�س 
ي�ضع  اأن  اأو  ال�ضحيحة،  الإجابة  تت 
ال�ضحيحة،  العبارة  اأمام  علامة �ضح 
الخاطئة.  العبارة  اأمام  خطاأ  وعلامة 
من  النوع  هذا  عن  الإجابات  وغالب 
هو  كما  الحظ  على  يعتمد  الأ�ضئلة 

معلوم.
في  جاء  اأنه  ذلك  على  الأمثلة  ومن 

ن�سّ  التا�ضع  ال�ضف  امتحانات  اإحدى 
اأ�ضئلة  جاءت  ثم   ، معينَّ مو�ضوع  في  نثري 
الن�س  في  ذكره  ورد  ما  على  ا�ضتيعابية 
وقد  متعدد،  من  اختيار  �ضورة  على  وذلك 
الأ�ضئلة  اأما  الأ�ضئلة.  اأغلب  هذا  ا�ضتغرق 
اأفرع على هيئة اختيار  اأربعة  النحوية فهي 
اأي�ضًا، فرع في ال�ضرف وهو ما  من متعدد 
يتعلق با�ضم المفعول، وفرع في العدد، وفرع 
الأفعال  في  وفرع  ال�ضرف،  من  الممنوع  في 
اأما الأ�ضئلة الأخرى  التي تن�ضب مفعولين. 
تتعلق  اأو  البلاغية  بال�ضور  تتعلق  اأن  فاإما 
اأمثلة  ومن  درا�ضته.  في  اأخذها  بن�ضو�س 
امتحانات  اإحدى  في  ورد  ما  اأي�ضًا  ذلك 
لم  اإذ  التا�ضع،  لل�ضف  الف�ضل  منت�ضف 
يرد من الأ�ضئلة النحوية �ضوى �ضوؤال واحد، 
يتعلق بعلامة  اأي�ضًا اختيار من متعدد  وهو 
اأمثلة  ومن  مجزوم.  م�ضارع  فعل  اإعراب 
العام  نهاية  امتحان  ورد في  ما  اأي�ضًا  ذلك 
الأ�ضئلة  اأغلب  جاءت  اإذ  الثامن،  لل�ضف 
وهي  ال�ضتيعابية،  الأ�ضئلة  على  من�ضبة 
اأو نثريًّا ثم  ا  ا �ضعريًّ الطالب ن�ضًّ يُعطى  اأن 
ي�ضاأل عنه اأ�ضئلة. اأما الأ�ضئلة النحوية فقد 
بالم�ضدر،  يتعلقان  �ضرفيان  �ضوؤالن  ورد 
الأ�ضئلة  وهذه  له،  المفعول  في  واحد  و�ضوؤال 
وهذه  متعدد.  من  اختيار  �ضيغة  على 
النماذج تنطبق على جميع المراحل الأولية.

اإن قلة الأ�ضئلة النحوية في المتحانات 
النحو  مو�ضوعات  في  يزهد  الطالب  تجعل 
العربية  اللغة  مو�ضوعات  على  ويركز 
وي�ضمن  قليلة  النحو  درجة  لأن  ؛  الأخرى 
كلمة  يذاكر  لم  لو  حتى  النجاح  الطالب 

واحدة في النحو.
في  العربية  اللغة  قواعد  تدرّ�س  ـ  ثانيًا 
حفظية،  قواعد  اأنها  على  مدار�ضنا 
تطبيقية  قواعد  اأنها  على  تدرّ�س  ول 
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ولذا  والقلم،  الل�ضان  تقويم  هدفها 
نلاحظ اأن همّ الطالب حفظ القواعد 
اأن  نرى  ولذا  وا�ضتيعابها.  فهمها  ل 
على  تركز  عمومًا  النحو  امتحانات 
الجانب  من  اأكثر  النظري  الجانب 
على  ينطبق  الكلام  وهذا  التطبيقي، 
والجامعات،  المدار�س  امتحانات 
النمط  تعتمد  الأ�ضئلة  اأكثر  اأن  فنجد 
)عرّف(،  )ا�ضرح(،  مثل  الحفظي، 
ال�ضاهد(،  موطن  )بيّن  )عدّد(، 
غير  اإلى  الألفية(...  اأبيات  )ا�ضرح 

ذلك من ال�ضور.
ومن اأمثلة ذلك ما ورد في اأ�ضئلة اإحدى 
مجموعة  وردت  اإذ  الجامعية،  المتحانات 
وكلها  الخم�ضة،  بالمفعولت  تتعلق  اأ�ضئلة 

تعتمد الجانب الحفظي، ومن ذلك:
اأ ـ عدد المفعولت ومثل لكل واحد.

الألفاظ  وبيّن  المطلق،  المفعول  عرف  ـ  ب 
النائبة مع المثال.

مع  �ضروطه  وبيّن  له،  المفعول  عرف  ـ  ج 
المثال.

د ـ عرّف المفعول فيه، ومثل لق�ضميه.
اأ�ضئلة  من  ورد  ما  اأي�ضًا  ذلك  ومن 
تتعلق بمو�ضوع المبتداأ والخبر، اإذ وردت فيه 

الأ�ضئلة الآتية:
تقديم  فيها  يجب  التي  المواطن  عدد  ـ  اأ 

المبتداأ على الخبر، ومثل لها.
تقديم  فيها  يجب  التي  المواطن  عدد  ـ  ب 

الخبر على المبتداأ مع التمثيل.
�ضيوعًا  الأكثر  هي  الأ�ضئلة  هذه  اإن 
من  النمط  هذا  اأن  �ضك  ول  غيرها.  من 
نمط  وفي  الطالب  م�ضتوى  في  يوؤثر  الأ�ضئلة 
الفهم،  ل  �ضيكون همه الحفظ  اإذ  تفكيره، 
ولذا نرى اأنه اإذا جاءه �ضوؤال في المو�ضوعات 
نف�ضها ولكنه يعتمد التطبيق كاأن ي�ضتخرج 

ي�ضبط  اأو  الن�س،  من  خاطئة  عبارات 
التي  ال�ضروط  يطبق  اأو  بالحركات،  ا  ن�ضًّ
المتحان  في  الواردة  الجمل  على  اأخذها 
فاإن المتحان  فاإنه �ضيخفق في ذلك، وبذا 
المو�ضوعات  �ضين�ضى  اإذ  هدفه،  يحقق  لن 
قاعة  من  يخرج  اأن  بمجرد  والتعريفات 

المتحان.
ولي تجارب �ضخ�ضية في هذا المجال. 
اأذكر مرة اأني طلبت من الطلاب اأن يعددوا 
والخبر  الخبر،  على  المبتداأ  تقديم  موا�ضع 
قد  فوجدتهم  وجوازًا،  وجوبًا  المبتداأ  على 
دون  من  وعددوها  فعلاً  الموا�ضع  حفظوا 

اأي خطاأ. 
واحدًا  تطبيقيًا  �ضوؤالً  اأعطيتهم  ثم 
اأدخل  ال�ضوؤال:  وكان  نف�ضه،  المو�ضوع  على 
يكون  بحيث  جمل،  اأربع  في  )خالد(  كلمة 
في الجملة الأولى مبتداأ موؤخرًا جوازًا، وفي 
الثالثة  وفي  وجوبًا،  مقدمًا  مبتداأ  الثانية 
خبرًا  الرابعة  وفي  وجوبًا،  موؤخرًا  مبتداأ 
لم  اأنه  المفاجاأة  وكانت  وجوبًا،  موؤخرًا 
يح�ضن التطبيق �ضوى طالبين اأو ثلاثة، اأما 

الباقون فلم يعرفوا الإجابة.
اأن  منهم  طلبت  اأني  مرة  واأذكر 
نكرة  مبتداأ  كل  الن�س  من  ي�ضتخرجوا 
ق�ضمًا  فراأيت  به،  البتداء  م�ضوغ  ويبينوا 
م�ضوغات  الإجابة  ورقة  في  كتبوا  منهم 
ي�ضتطيعوا  لم  لكنهم  بالنكرة  البتداء 

ا�ضتخراجها من الن�س.
ا  ن�ضًّ اأوردت  المتحانات  اإحدى  وفي 
اأن  الطلاب  من  وطلبت  نحوية  اأخطاء  فيه 
ي�ضتخرجوها ويذكروا �ضوابها، فلم ي�ضتطع 

ق�ضم منهم ذلك.
اأن  من  اأكثر  ذلك  على  والأمثلة 

ت�ضى.
حتى اأن ق�ضمًا من طلابي ا�ضتكوا من 

هذا النمط من الأ�ضئلة وقالوا لي بالحرف 
من  النمط  هذا  نتعود  لم  اإننا  الواحد: 

الأ�ضئلة واإنما عوّدونا النمط الحفظي.
اإن الطالب قد اعتاد النمط الحفظي 
التطبيقي  الجانب  يعتد  ولم  الأ�ضئلة  في 
الأ�ضئلة  من  النوع  بهذا  يفاجاأ  ولذا  فيها، 

فيخفق في الإجابة.   
من  ينتقل  الطالب  يجعل  هذا  اإن 
اإلى  و�ضل  اإذا  حتى  اأخرى،  اإلى  مرحلة 
النحو  اأ�ضتاذ  يفاجاأ  الجامعية  المرحلة 
ذاك  وما  العربي،  النحو  في  المطبق  بجهله 
اإل لأن الطالب لم يفهم وظيفة النحو، فهو 
المجرد  الحفظ  على  يعتمد  النحو  اأن  يظن 
للقواعد، فاإذا حفظ المادة ودخل المتحان 
واأحرز الدرجة الكاملة فاإن هذا يعني تفوقه 

وا�ضتيعابه النحو العربي.
علوم  من  العربي  النحو  اأن  نن�ضى  ول 
يتعلم  ل  المرء  اأن  بمعنى  ذكرنا،  كما  الآلة 
ليقوّم  يتعلمه  واإنما  النحو،  لأجل  النحو 
ل�ضانه وقلمه وقراءته، فاإذا لم يحقق النحو 
النحو  من  يتعلمه  ما  كل  فاإن  الغر�س  هذا 
لي�س فيه فائدة حتى لو حفظ األفيات النحو 
الذي  الغر�س  تقق  لم  لأنها  و�ضروحها 
م�ضداق  ونجد  اأجله.  من  النحو  و�ضع 
على  العلم  طلاب  بع�س  حر�س  في  ذلك 
حفظ متون العربية وفي مقدمتها األفية ابن 
اأن  مالك في النحو وال�ضرف. ومن المعلوم 
الألفيات و�ضعت لأجل اأن تذكر طالب العلم 
نجد  لكننا  النحوي،  والحكم  بالقاعدة 
ي�ضتطيع  ل  الألفية  حفظ  ممن  كثيرًا  اأن 
العربية  باللغة  يكتب  اأو  يقراأ  اأو  يتكلم  اأن 
مما  فائدة  ل  اإنه  نقول  ولذا  الف�ضحى، 

حفظ.
الأولية  المراحل  في  العربية  اللغة  اإن  ثالثًا: 
ال�ضعرية  والن�ضو�س  القواعد  تت�ضمن 
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وربما  ـ  والتعبير  النثرية  والن�ضو�س 
له  منها  وكل  ذلك،  وغير  ـ  الخط 
درجة  اأن  افتر�ضنا  فاإذا  درجته، 
درجة،  مائة   )100( العربية  اللغة 
بحيث  فروعها،  على  موزعة  وكانت 
ثلاثين   )30( القواعد  درجة  تكون 
درجة  ثلاثين   )30( والتعبير  درجة، 
اأربعين   )40( والن�ضو�س  اأي�ضًا، 
ثلاثين   )30( الن�ضو�س  اأو  درجة، 
درجات،  ع�ضر   )10( والخط  درجة، 
 )50( النجاح  درجة  اأن  وافتر�ضنا 
اأن  الطالب  ا�ضتطاع  درجة،  خم�ضون 
ي�ضمن درجة النجاح حتى لو لم يدر�س 
النحو ولم ينظر فيه. ولذا نجد طلابنا 
يزهدون في مادة النحو فلا يذاكرونها 
ا�ضتعدادًا للامتحان، وعلى الرغم من 
ذلك ينجحون في مادة اللغة العربية، 
حتى  اأخرى  اإلى  مرحلة  من  فينتقلون 
الجامعي  التعليم  مرحلة  اإلى  ي�ضلوا 

وهم ل يفقهون �ضيئًا في النحو.

العربية  اللغة  در�س  درجات  توزيع  اإن 
التي ذكرناها عامل مهم في  ال�ضورة  على 
�ضرف الطلاب عن فهم النحو وا�ضتيعابه، 
المبذول  الجهد  توازي  ل  درجته  اإن  اإذ 
لفهمه، والطالب على كل حال يح�ضل على 
درجة النجاح واإن لم ينظر في كتاب النحو 

اأ�ضلاً.
ا  اأية مادة مهما كانت �ضهولتها واأيًّ اإن 
كانت اأهميتها اإذا كان هذا �ضاأنها فلا تكون 
يعرف  ولن  النحو  مادة  من  ا  حظًّ اأح�ضن 
مادة  من  يعرفون  مما  اأكثر  منها  الطلاب 

النحو.

الماأمول من امتحانات النحو:
يركز على  اأن  المادة  اأ�ضتاذ  يجب على 
الجانب التطبيقي. نعم اإن الجانب النظري 
ل بد اأن يكون في ذهن الطالب، ولكن يجب 
عليه اأن يعرف كيف يوظف هذه القواعد في 
قراءته وكتابته وكلامه. واأب�ضط مثال على 
ذلك اأن الطالب قد يحفظ تعريف الفاعل 

ما  ولكن  حكمهما،  ويحفظ  به  والمفعول 
الفائدة من هذا الحفظ اإذا لم ي�ضتطع اأن 

يميز الفاعل من المفعول في الجملة؟
من  الإكثار  من  بد  ل  اإنه  اأقول: 
فيمرّن  والتحريرية،  ال�ضفهية  التطبيقات 
للتعليم  الأولى  المراحل  منذ  الطالب  ل�ضان 
الف�ضحى  العربية  اللغة  يتكلم  اأن  على 
النثرية  القطع  له  وتعطى  الم�ضكولة، 
اإن  نقول  وبذا  كلماتها،  ي�ضكل  اأو  لي�ضوبها 

النحو قد حقق غر�ضه.
كما اأنه ل بدّ من اإعادة النظر في توزيع 
لنجاح  فيُ�ضترط  العربية،  اللغة  درجات 
الطالب في اللغة العربية نجاحُه في النحو. 
درجة  �ضتون   )60( النحو  لدرجة  تكون  اأو 
على الأقل ولباقي علوم اللغة العربية )40( 
اأربعون، فلا ينجح الطالب في اللغة العربية 
اإلى  اإذا نجح في النحو، في�ضطره ذلك  اإل 

درا�ضة النحو درا�ضة جادة. 

الحوا�سي ال�سفلية:
)1( تاريخ النحو واأ�ضوله ـ عبد الحميد ال�ضيد طلب 15 ـ 16.

)2( �ضحى الإ�ضلام 311/1 ـ اأحمد اأمين.

)3( من تاريخ النحو 26 ـ �ضعيد الأفغاني.

الم�سادر والمراجع:
ـ اأحمد اأمين ـ �ضحى الإ�ضلام ـ الهيئة الم�ضرية العامة للكتاب ـ القاهرة 2003.

ـ �ضعيد الأفغاني ـ من تاريخ النحو ـ دار الفكر.
ـ عبد الحميد ال�ضيد طلب ـ تاريخ النحو واأ�ضوله ـ مكتبة ال�ضباب ـ القاهرة.


