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الع�امل الم�ؤثرة في التف�ضيلات القرائية لطلاب المرحلة 
الجامعية في �ض�ء اأبعاد الم�ضئ�لية الاجتماعية

اأ. د. محمد محمد �ضالم و د.في�ضل بن فرج المطيري

الم�ضتخل�ص:
المجتمع و�سلامته هو الهدف والأ�سا�س، وكل جهد يجب اأن ي�سب في م�سلحته، وقد اأجريت هذه الدرا�سة بهدف تحديد العوامل 
الموؤثرة في التف�سيلات القرائية لطلاب المرحلة الجامعية في �سوء اأبعاد الم�سئولية الجتماعية. وقد طُبقت على عينة �سمت )273( طالبًا، 
منهم )118( من الذكور، و)155( من الإناث، وذلك بجامعة المجمعة في �سمال الريا�س بالمملكة العربية ال�سعودية. وتم جمع البيانات 
النوعية والكمية اللازمة للدرا�سة من خلال مقيا�س اأعده الباحثان لقيا�س التف�سيلات القرائية في �سوء اأبعاد الم�سئولية الجتماعية 
اأن م�ستوى التف�سيل القرائي في �سوء الم�سئولية الجتماعية لدى  لدى عينة من طلاب جامعة المجمعة،  وقد خل�ست الدرا�سة اإلى 
ترجع  القرائي  التف�سيل  اإح�سائيًا في  دالة  فروق  هناك  تكن  القرائي، ولم  للتف�سيل  بالن�سبة  المتو�سطة  الفئة  يقع في  الدرا�سة  عينة 
لمتغير الجن�س، في حين وجدت فروق دالة اإح�سائيا في التف�سيل القرائي ترجع لمتغير الم�ستوى الدرا�سي ل�سالح طلاب الم�ستوى الأول، 
فروق  وتوجد  العلمي،  التخ�س�س  طلاب  ل�سالح  الأكاديمي  للتخ�س�س  ترجع  القرائي  التف�سيل  في  اإح�سائيًا  دالة  فروق  توجد  كما 
دالة اإح�سائيًا في التف�سيل القرائي يرجع لنوع الن�س المقروء )مطبوع / اإلكتروني( ل�سالح المعتمدين على الن�س المطبوع. واأو�ست 
الدرا�سة بالتو�سع في دمج تكنولوجيا المعلومات والت�سالت �سمن المحتوى التعليمي، وا�ستغلال موارد المكتبة الجامعية كجزء رئي�س من 

ممار�سات التدري�س الجامعية، وال�سماح للطلاب بالقراءة الم�ستقلة، وتخفي�س عبء العمل الأكاديمي. 
الكلمات الرئي�سة: التف�سيلات القرائية، الم�سئولية الجتماعية، اإ�ستراتيجيات التدري�س، الجامعة.

مقدمة: 
المتعددة  والهموم  الملحة. فالم�شكلات  اأ�شبح من الحاجات  بالم�شوؤولية الاجتماعية تجاه المجتمع  الفرد  اإح�شا�س  تنمية  اأن  لا غرابة في 
التي تمر بها كثير من المجتمعات العربية في الوقت الحالي، متنوعة وكثيرة مثل تردي لغة الحوار بين اأبناء المجتمع الواحد، وتجريف الوعي 
الوطني، وظواهر الغلو والتطرف، وتعاظم ال�شغوط الاقت�شادية التي اأدت اإلى زيادة معاناة جزء لي�س بالهين من الفئات المجتمعية، ف�شلا 
عن ظاهرة الك�شل الثقافي التي ن�شاأت عن اعتماد الفرد على و�شائل الاإعلام المرئية والم�شموعة فقط في الح�شول على المعلومة، دون اأن يكلف 
نف�شه عناء القراءة عنها، والبحث حولها. وهي م�شكلات اجتماعية تمتلئ بالعديد من الدلالات التربوية والاجتماعية التي يجب الانتباه 
اإليها، والت�شدي لها، وذلك لخطورتها. فلا يخفى اأنها تم�س �شميم التما�شك الاجتماعي لمجتمعاتنا العربية، وتزيد من الهوة بين الفرد من 

جهة وواقع مجتمعه من جهة اأخرى، وتو�شك على قطع التوا�شل الاأخلاقي والقيمي بين الاأجيال، جيلاًا بعد الاآخر.
وقد تناثرت تداعيات هذه الهموم في قطاعات وا�شعة من كل مجتمع، وفي مقدمتها القطاع التعليمي. وبع�س هذه التداعيات وا�شح جلي، 
وبع�شه الاآخر مازال ع�شي على الفهم، ولذلك يلزم التريث في تحليله والحكم عليه، فالعجلة في التحليل والحكم عليها، اإن حدث، �شتقود 
لقراءة خاطئة لواقع مجتمعاتنا وظروفها التي تت�شم بالتعقيد. كما اأن هذه الدعوة للتريث لا تعني اأن نتقاع�س عن مواجهتها والت�شدي لها. 
اأن هذه الهموم والان�شغالات متكررة عبر الاأزمان، في جميع المجتمعات، ووقائع التاريخ، في  وفي جميع الاأحوال، يجب الاأخذ في الح�شبان 
الما�شي القريب اأو البعيد، ت�شهد اأن هذه الهموم، واإن كانت قا�شية اأحيانا في ظاهرها، فاإن بع�س المجتمعات تعُدها فر�شة عظيمة لاإحياء 
الاأخلاقيات والقيم والعادات الاأ�شيلة التي تت�شل ببناء الفرد، وتكري�شها في نف�شه، وبما ي�شهم في تغيير اأحوال المجتمعات من حال اإلى حال.  
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الم�شئولية  مفهوم  التعليمي  النظام  يتبني  اأن  الاأوان  اآن  قد  باأنه  الدعوة  اإلى  التربية  رجال  من  الكثيرين  الظواهر  تلك  دفعت  وقد 
مفهوم  اأن  والحق  يوم.  بعد  يوما  تتراكم  التي  وم�شكلاته  المجتمع  هموم  لمواجهة  مكوناته،  من  ا  رئي�شًا ا  مكونًا بو�شفه  ويغر�شه  الاجتماعية، 
الم�شئولية الاجتماعية واحد من المفاهيم التربوية الحديثة النابعة من ح�س اأخلاقي، ووعي اجتماعي، لدى الفرد. وهي دلالة على �شعوره 
بالانتماء والهوية، وتحمله الم�شوؤولية تجاه المجتمع الذي ينتمي اإليه، وان�شغاله بهمومه، وتحمله اأو م�شاركته في تحمل الم�شوؤولية عن حماية 
الا�شلامية  العقيدة  الرا�شخ من  اأ�شا�شه  له  متكامل  بناء فكري  يقوم على  المفهوم  وهذا  ال�شرر.  اأو  الاإيذاء  نوع من  اأي  المجتمع من  اأفراد 
والمنظومة الاأخلاقية التي تتفق حولها كل الاأديان ال�شماوية. والحقيقة اأن الم�شئولية الاجتماعية تمثل فكرة متقدمة تتجاوز مجرد التعاون بين 
اأفراد المجتمع، اأو تقديم اأوجه الم�شاعدة لهم وقت ال�شعف والحاجة، اأو التزام القادرين من اأبناء المجتمع من الاأغنياء تجاه غير القادرين 
من اأفراده الفقراء والمحتاجين، ولكنه التزام اأخلاقي، اأكثر من كونه التزام قانوني، مق�شده  الرئي�س هو تحقيق الم�شالح العامة للمجتمع.

   ولفرط اأهميتها، ي�شير المخت�شون اأمثال )Braslavsky 2002 ،( و )Avalos 2003،( اإلى اأن تنمية الم�شئولية الاجتماعية وتطويرها 
في نفو�س اأبناء المجتمع الواحد ق�شية مح�شومة، وتمثل ال�شمانة الحقيقية لاإ�شلاح منظومة التعليم، باعتباره �شريكا رئي�شا في خطة النهو�س 
بالمجتمع. كما يرى فريق اآخر مثل )Crane et al.،2008( و )Barrie 2005، ( و )2006Keagy ،( اأن مفهوم الم�شئولية الاجتماعية بمثابة 

الفر�شة التي يجب اأن يغتنمها كل معلم اأو متعلم لخلق بيئة تعليمية حا�شنة للاإبداع والابتكار وال�شلوك القويم.  
وما بين القراءة، وبين ق�شية الم�شئولية الاجتماعية، علاقة وطيدة لا تخطئها عين، تقوم على اأ�ش�س متينة. ومن بين هذه الاأ�ش�س اأن 
القراءة واحدة من المكونات الاأربع الرئي�شة لاأي لغة، والتي بدورها تعد واحدة من اأهم اأدوات التوا�شل الاجتماعي بين اأفراد المجتمع الواحد، 
القراءة،  تعلم  يعد  ولذلك،  ذكائهم.  وم�شتويات  وتعليمهم،  تربيتهم،  وطبيعة  الاأفراد،  هوؤلاء  ب�شلوكيات  وتتاأثر  توؤثر  اللغة  اأن  المعلوم  ومن 
واإتقانها، اأحد اأهم النواحي التي يحتاجها الاأفراد با�شتمرار، لاأنها تقودهم اإلى فهم الواقع الاجتماعي المحيط بهم، وتمكنهم من تطوير 
الوثيقة بين  العلاقة  المجتمع. وهذه  ال�شحيح في  ياأخذون مكانهم  وبالتالي تجعلهم  الواقع،  انطلاقا من هذا  وبلوغ طموحاتهم  معارفهم، 
القراءة والم�شئولية الاجتماعية اأكد عليها الكثير من الباحثين. فعلى �شبيل المثال ي�شير )2007Victor ،( اإلى اأهمية القراءة في رفع م�شتوى 
الوعي، وتعزيز انتماء الفرد لمجتمعه، وح�شوله على الم�شتوى التعليمي الملائم له، وتبادل المعارف والخبرات مع الباقين، والتكيف ب�شكل جيد 

في الحياة اليومية بالمجتمع ودمجه فيه. 
اأي�شاًا، من بين الاأ�ش�س المتينة التي ت�شتند اإليها العلاقة الوطيدة بين القراءة والم�شئولية الاجتماعية اأن ثقافة القراءة هي القوة الناعمة 
اللازمة لتغيير اأحوال اأي مجتمع نحو الو�شع المن�شود، اأي اأنها بمثابة ج�شر حقيقي للتوا�شل بين اأبناء المجتمع الواحد، والذي يرتقي بهم 
الم�شئولية  لغر�س  اأي محاولة جادة  اأن  تك�شف عن  المعا�شر  والاجتماعي  التعليمي  الواقع  ومتاأنية لحقائق  قراءة عميقة  واأي  الاأف�شل.  نحو 
الاجتماعية لن يت�شنى تحقيقها اإلا من خلال خلق ثقافة القراءة في نفو�س المواطنين، والطلاب في مقدمتهم. ويق�شد بثقافة القراءة عادات 
القراءة والميول والاهتمامات بالقراءة التي يبديها الفرد. وهي عملية ديناميكية، ولي�شت ثابتة، وتحتاج اإلى "التغذية الم�شتمرة" من خلال 
مداومة القراءة حتى لا تختفي، اإذ يجب اأن يوا�شل المرء القراءة وتو�شيع معارفه با�شتمرار، واأن يتطور تدريجيا، منتقلا في تطوره ومعارفة 
من م�شتوى متدن اإلى اآخر يليه )Nichols & Cormack، 2009(. وعلى هذا الاأ�شا�س، ت�شهم ثقافة القراءة في تعزيز الم�شئولية الاجتماعية 
 ،)4 :2010 ،Davila & Patrick( ا لاأنها تفتح مدارك عقل الفرد، وتك�شبه الوعي الاجتماعي والثقافي من خلال الو�شائل ال�شحيحة قرائيًا
 :2011 ،Bozack( كما تدفعه نحو التفكير الواقعي العميق في ت�شل�شل الحوادث منطقيا وتحثه على اأن يبحث عن القدوة المجتمعية ال�شالحة

.)12
مثل  ال�شاغطة  القوي  من  بالعديد  تتاأثر  القراءة  ثقافة  خلق  في  المبذولة  الجهود  اأن  اإلى   )Stricevic  ،2008( درا�شة  خل�شت  وقد 
العوامل المجتمعية والبيئية، ف�شلا عن �شفات و�شمات الفرد نف�شه واأن�شطته القرائية التي توؤثر في اإعداد خبراته التعلمية وتنظيمها. وتعد 
التف�شيلات القرائية Reading Preferences للفرد، هي اإحدى ال�شمات الرئي�شة للفرد التي تجذبه اإلى القراءة في مجال بعينه، وهي بذلك 
تمثل اإحدى القوى ال�شاغطة التي توجه اهتمامات القارئ وتجعله يتقبل القراءة في مو�شوع محدد، وما يرتبط بذلك من ن�شاطات قرائية 

داعمة، وما يكت�شبه من عادات واتجاهات القراءة المن�شودة، والتي قد ت�شب في النهاية في �شالح المجتمع الاأكبر، اأو �شده. 
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والاهتمام بالتف�شيلات القرائية للمتعلمين دعمته نتائج العديد من الدرا�شات التي ذهبت اإلى اأن اختيار محتوى الكتاب المقروء يجب 
 ;2010 ،Davila & Patrick ;2011 ،Bozack( اأن ينبع من المتعلم نف�شه، ولا يفر�س عليه من قبل المعلم، حتى لا يعزف المتعلم عن قراءتها
Nichols & Cormack ;2009 ،Jenkins، 2009(. كما خل�شت نتائج درا�شات اأخرى اإلى �شرورة تعرف التف�شيلات القرائية للطلاب، 

واختيار محتوى كتب القراءة، اأو و�شعه بما يتلاءم معها، لاأن اختيار الكتب وفقا لنزعات وميول الطلاب ي�شد حاجات القراءة لديهم، وي�شبع 
اهتماماتهم وتف�شيلاتهم ال�شخ�شية، ويوؤدي اإلى رفع م�شتويات الدافعية والتحفيز لدى الطلاب، وي�شجعهم على تبني موقف اإيجابي من 
عملية القراءة، وتقديم اأداء قرائي اأف�شل داخل ال�شف الدرا�شي، وذلك خلافا تماما لما قد يكون عليه الحال اإذا فُر�س عليه محتوى القراءة 

.);2009 ،Jenkins ;2010 ،Davila & Patrick ;2010 ،Gibson ;2011 ،Bozack(فر�شاًا
التف�شيلات  اأن  على   )2009،Nichols & Cormack( و   )2006،Merisuo-Storm( مثل  ال�شابقة  الاأدبيات  من  كثير  تتفق  كما 
التف�شيلات  ال�شابقة  الدرا�شات  القرائية. وقد بحثت كثير من  المادة المقروءة، وتنمية ح�شيلته  القارئ مع  القرائية عامل رئي�س في دمج 
الطلاب  القراءة(، وطرحت على  و�شجلات  والمقابلات،  الا�شتبيانات،  الاأ�شاليب )مثل  متنوعة من  با�شتخدام مجموعة  للطلاب  القرائية 
اأ�شئلة متنوعة، وقد تباينت المراحل العمرية لاأفراد عيناتها، بداية من مرحلة ما قبل المدر�شة وحتى مرحلة ما بعد المراهقة، وكثير منها قد 
األقى ال�شوء على الاأدوار المهمة التي يمار�شها بع�س المهنيين، مثل المعلم، واأخ�شائيو الو�شائل، واأمناء المكتبات، وما اإلى ذلك، في تطوير اأو 
تعديل او تغيير التف�شيلات القرائية للطلاب انطلاقا من تفاعلهم اليومي معهم، واأخذهم في الاعتبار متغيرات مهمة مثل عمر الطلاب ونوع 
الجن�س والفروق الفردية بينهم، في الجهود التي يبذلونها، واأكدت تلك الدرا�شات اأن تلك الجهود �شت�شيع هباءًا اإذا جرت اأي محاولة للتقليل 

من �شاأن هذه المتغيرات في تطوير التف�شيلات القرائية.
 ،Reading Interests القرائية  الميول  متغير  تتناول  التي  البحثية  الدرا�شات  بين   )،  Spangler  2003( درا�شة   فرقت  وقد  هذا، 
الاتجاهات  في  تبحث  الدرا�شات  من  الاأخير  فال�شنف   ،Reading Preferences القرائية   التف�شيلات  تتناول  التي  البحثية  والدرا�شات 
الظاهرة والوا�شحة للطلاب تجاه عملية القراءة، والتي قد تعين المعلم في تعرف ما "قد" اأو "ربما" يقراأه الطلاب في موقف قرائي ما اإذا ما 
اأتيحت لهم الفر�شة. بينما ال�شنف الاأول من الدرا�شات يخت�س بتعرف �شلوكيات القراءة الفعلية للطلاب اأثناء قراءتهم لمجموعة من الكتب 
عن طريق تحليل الكتب التي قراأوها بالفعل. ومن ثم فاإن الدرا�شات التي تبحث اهتمامات القراءة تتعامل مع "حدث حالي اأو ما�شي"، بينما 

تتعامل الدرا�شات التي تتناول التف�شيلات القرائية مع "حدث محتمل في الم�شتقبل".  
وفي هذا الاإطار، فاإن تعرف التف�شيلات القرائية للطلاب، واإمكانية تطويرها بما ي�شب في �شالح المجتمع، يفيد المعلمين في ت�شميم 
المناهج الدرا�شية على نحو يجعل الطلاب متحم�شين لتعلم اللغة المن�شودة ب�شكل عام، وتطوير وبناء اهتمامهم بالقراءة ب�شكل خا�س، وزيادة 
ا عن اأ�شوار  انتباه الطلاب تجاه محتوى الدرو�س واندماجهم فيه، وتعميق فهمهم ل�شئون المجتمع واأحواله. وهذا المنحى لا يجب اأن يبقي بعيدًا
الم�شئولية الاجتماعية  تكري�س  ا في  رئي�شًا ا  دورًا تلعب  اأن  التي يجب  الموؤ�ش�شات الاجتماعية  واأحد  التعليمي،  الهرم  الجامعة، فالجامعة، قمة 
وتعزيزها، وتر�شيخ البناء القيمي للمجتمع وتعزيز عنا�شره العامة، وتعرف مطالب المجتمع واحتياجاته، ولما تتركه من ب�شمات وا�شحة 

على �شخ�شية اأفراده وقناعاتهم.
ومن هذا المنطلق، تاأتي الدرا�شة الحالية، والتي ت�شعي اإلى تعرف العوامل الموؤثرة في التف�شيلات القرائية لطلاب المرحلة الجامعية في 

�شوء اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية.

الإح�شا�س بالم�شكلة:
العلاقة بين القراءة واإح�شا�س الطالب بالم�شئولية الاجتماعية تجاه مجتمعه علاقة طردية، فكلما ت�شاءل دور القراءة في حياته انخف�س 
م�شتواه في اإدراك وتحليل وفهم الاأمور التي تدور من حوله في المجتمع المحيط به. فالقراءة مفتاح المعرفة، ويحتاجها الطلاب، الذين يحيون 
في عالم �شريع التغير، لتمكنهم من الم�شاركة في الاأن�شطة الاجتماعية والثقافية وال�شيا�شية والاقت�شادية التي تدور في مجتمعهم، وتوؤهلهم 

 .)2009 ،Logan & Johnston( للتعلم الم�شتمر طوال الحياة
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وبدون �شك، فاإن التف�شيلات القرائية للطالب تتحكم في الطريقة التي يف�شل بها القراءة في مجال معين وفي قراره باختياره لكتاب 
بعينه، دون غيره من الكتب لقراءته. ولذلك يبقى من ال�شروري تعزيز التف�شيلات القرائية للطلاب التي من �شاأنها اأن ت�شاعدهم في تح�شين 
نوعية حياتهم، وتاأهيلهم لاتخاذ القرارات الم�شتنيرة، وتطوير التفكير النقدي والا�شتقلالي لديه، وبما ي�شب في النهاية ل�شالح نمو المجتمع 
ككل)Watson، Kehler & Martino، 2010(. وهذه التف�شيلات لا يجب اأن ت�شير ح�شب هوى الطالب، فلا بد اأن تحكمها مجموعة من 
المعايير والاأبعاد الاأ�شا�شية لتحقق الماأمول منها. وقد اقترحت الدرا�شات ال�شابقة اأبعاد ومعايير متباينة للم�شئولية الاجتماعية، تبعاًا لقناعات 
 Shapiro Alan كل منهم، وروؤيته الخا�شة لطبيعة هذه الم�شوؤولية، وال�شورة التي يجب اأن تكون عليها. فعلى �شبيل المثال، اقترح الباحث

ا: )2011( المعايير الاآتية للحكم على فرد ما باأنه م�شئول اجتماعيًا
- الفهم الواعي لظروفه وظروف مجتمعه، والم�شاركة الواعية في مختلف الق�شايا الاجتماعية.

- الاحترام: بمعنى احترامه لاأ�شرته ال�شغيرة، وباقي اأفراد المجتمع. 
- دعم المجتمع المحيط وم�شاندته في همومه وق�شاياه.

- اأن يكون �شلوكه وت�شرفاته نابعة من اهتمامه باحتياجات ومتطلبات الاآخرين.
- ال�شعور بالواجب نحو حماية البيئة المحيطة به، �شواءًا من حيث الالتزام بالاأبعاد واللوائح التي و�شعها المجتمع، اأو من حيث المبادرة بتقديم 

ما يخدم البيئة ويح�شن من الظروف البيئية في المجتمع ومعالجة الم�شاكل البيئية المختلفة.
- بذل الجهد في �شبيل المحافظة على �شمعة الجماعة التي ينتمي اإليها.

وقد لاحظ الباحثان، من خلال خبراتهما التدري�شية والاإدارية في الحقل التعليمي الجامعي، اأن هناك فجوة متزايدة بين التف�شيلات 
القرائية للطلاب ومحتوى مواد القراءة التي توفرها الجامعة، واأن الطلاب، اإزاء ذلك، ي�شطرون اإلى الاأخذ بواحد من ثلاثة اختيارات، 
اأو  باأنف�شهم،  القرائية  ت�شاير تف�شيلاتهم  التي  المواد  اأو البحث عن  ال�شخ�شية،  بالكلية عن تف�شيلاتهم  القراءة في مجالات بعيدة  وهي: 
العزوف عن القراءة بالكامل. كما لاحظ الباحث اأي�شا اأن تعزيز التف�شيلات القرائية للطلاب التي تقود اإلى تنمية اإح�شا�شهم بالم�شئولية 
الاجتماعية، وتعرف المتغيرات والعوامل الموؤثرة عليها لم يحظ باهتمام كبير من قبل بع�س المخت�شين، بالرغم من الجهود الكثيرة المبذولة 

من قبل عدد من الجهات المعنية في هذا ال�شدد.
وتاأتي هذه الدرا�شة لتقف على واقع الحال، وتحدد المتغيرات الرئي�شة التي توؤثر على تنمية التف�شيلات القرائية لدى الطلاب الجامعيين 
اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية، انطلاقا من اإيمان الباحث العميق باأن المعلم يتحمل الم�شئولية عن متابعة قراءات التلاميذ، واأن  من منظور 
يناق�شهم فيما قراأوه، وفيما ا�شتفادوا، واأن يترك لهم حرية التعبير عما فهموه وبطريقتهم الخا�شة، وذلك بما يتواءم مع التطورات المت�شارعة 
القراءة  مواد  ا من عنا�شر  رئي�شًا ا  بو�شفه عن�شرًا نفو�شهم  وتفعيلها في  الاجتماعية  الم�شئولية  تعزيز  اإلى  يقود  وم�شتجداته، وبما  بالمجتمع 
المقدمة لهم. وهذا المنحى يتفق مع ما نادت به كثير من الدرا�شات ال�شابقة، ومنها على �شبيل المثال: Hussain & Munshi )2011(.  و 
Majid & Tan )2007(.  و Sharma & Singh )2005( و Nielsen )2005(، خا�شة واأن الدرا�شات ت�شير اإلى نتائج متباينة وتختلف 

 Alevriadou  ;2001 ،Kraaykamp( متغير الجن�س مثل  القرائية  التف�شيلات  على  المحتملة  التاأثيرات  المجتمعات في تحديد  باختلاف 
 Chapman ;2008 ،Williams ;2009 ،.Farris et al ;2010 ،.Watson et al ;2010 ،Davila & Patrick ;2011 ،Moeller )2009،
واآخرون )2010(   Joy Lesnick درا�شات   تبين  للاإناث، كما  اأو  للذكور  اأكثر  تف�شيلات  الدرا�شات في وجود  تتباين  et al.، 2007( حيث 
الدرا�شة  القرائية ب�شبب  التف�شيلات  الدرا�شة يحدث تغيرات في  اأنه مع تقدم الطلاب في   )2001( ،Armbruster& Lehr،  Osborn

 Elbro & 2010( و(Tarchi العلمية المتخ�ش�شة في المرحلة الجامعية، ومن منظور نوعية الدرا�شة العلمية المتخ�ش�شة تبين درا�شات مثل
Buch-Iversen )2013( و Kintsch )2013(  ودرا�شة McKeown، Beck، & Blake )2009( ، & Scruggs )2011( اأن التخ�ش�س 

العلمي العام للطالب بوؤثر في توجهات التف�شيلات القرائية،وفي ذات ال�شياق يبدو اأن م�شدر القراءة �شواء المطبوعة اأو الاإلكترونية يوؤثر في 
 ،Davila & Patrick( ،) 2010 ،Davila & Patrick( التف�شيلات القرائية وذلك وفق ما ت�شير اإليه نتائج الدرا�شات وطيدة ال�شلة مثل



الم�ؤتمر الدولي
ال�سابع للغة العربية 164

.)2009 ،Koss & Teale ;2010

م�شكلة الدرا�شة
بناءًا على ما �شبق، فاإن م�شكلة هذه الدرا�شة تتمثل في الحاجة الملحة اإلى تعرف م�شتويات التف�شيلات القرائية لطلاب المرحلة الجامعية، 
وتحديد العوامل والمتغيرات الجامعية وال�شخ�شية الموؤثرة عليها في �شوء اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية، وذلك في �شوء ما اأ�شارت اإليه البحوث 
ال�شابقة ب�شرورة عدم الف�شل بين متغيرات المجتمع واأحواله عن واقع تدري�س القراءة، وذلك في �شوء ما يعاني منه واقع تدري�س القراءة في 
المرحلة الجامعية من م�شكلات و�شلبيات واأوجه للق�شور، واأولها اإهمال التف�شيلات القرائية للطلاب، والنظر اإليها كعامل هام�شي بالرغم 
التربوي،  بالمجال  وتعزيزها  الاجتماعية  الم�شئولية  تفعيل  اأبعاد  غياب  �شوء  وفي  لها،  ال�شاملة  المراجعة  يتطلب  مما  الكبيرة،  اأهميتها  من 
وبالتالي عدم توافر تقويم �شليم لواقع تعليم القراءة بالمرحلة الجامعية في �شوء هذه المعايير، مما يتطلب تعزيز الم�شئولية الاجتماعية في 

محتويات ون�شو�س القراءة بهذه المرحلة، والخروج بنتائج توؤدي اإلى تطويرها على النحو المن�شود.

اأ�شئلة الدرا�شة
الواقع التربوي الذي بينه الباحث اأعلاه، و�شع الباحث اأمام ت�شاوؤل رئي�س مفاده: ما العوامل الموؤثرة في التف�شيلات القرائية لطلاب 

المرحلة الجامعية في �شوء اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية؟
وبالتحديد؛ فاإن هذه الدرا�شة ت�شعى للاإجابة عن الاأ�شئلة الاآتية:

- ما اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية؟ 
- ما مدى تقدير التف�شيلات القرائية لطلاب المرحلة الجامعية بجامعة المجمعة في �شوء اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية؟

المرحلة  لدى طلاب  اإناث(  باختلاف الجن�س )ذكور/  الاجتماعية  الم�شئولية  اأبعاد  �شوء  القرائية في  التف�شيلات  تقديرات  تختلف  - هل 
الجامعية بجامعة المجمعة؟

الثالث/  الثاني/  )الاأول/  الدرا�شي  الم�شتوى  باختلاف  الاجتماعية  الم�شئولية  اأبعاد  �شوء  القرائية في  التف�شيلات  تقديرات  تختلف  - هل 
الرابع( لدى طلاب المرحلة الجامعية بجامعة المجمعة؟

- هل تختلف تقديرات التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية باختلاف التخ�ش�س الاأكاديمي )علمي / اإن�شاني( لدى 
طلاب المرحلة الجامعية بجامعة المجمعة؟

- هل تختلف تقديرات التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية باختلاف م�شدر القراءة )الاإنترنت/ الكتب المطبوعة( 
لدى طلاب المرحلة الجامعية بجامعة المجمعة؟

اأهداف الدرا�شة 
تتحدد اأهداف الدرا�شة الحالية فيما ياأتي:

- تحديد الاأ�ش�س التي تقوم عليها اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية في برامج تدري�س القراءة.
- تحديد اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية المت�شلة بالتف�شيلات القرائية وفقا للاأ�ش�س ال�شابقة.

- تعرف المتغيرات والعوامل الجامعية وال�شخ�شية التي توؤثر في تنمية التف�شيلات القرائية لدى طلاب المرحلة الجامعية في �شوء الاأبعاد 
ال�شابقة.

- تحديد التو�شيات والمقترحات اللازمة لتطوير تنمية التف�شيلات القرائية لدى طلاب المرحلة الجامعية في �شوء الاأبعاد ال�شابقة، وفي 
�شوء تحليل هذا الواقع.
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اأهمية الدرا�شة
تكمن اأهمية هذه الدرا�شة في اأنها:

- تثير تفكير اأع�شاء هيئة التدري�س ومعاونيهم، وتحفزهم للعمل على تنمية التف�شيلات القرائية لدى طلاب المرحلة الجامعية، وتح�شين 
مهاراتهم في القراءة، واإيجاد الطريقة المثلى لتوزيع المهام القرائية على الطلاب في �شفهم الدرا�شي.

- تك�شف عن بع�س المتغيرات والعوامل الجامعية وال�شخ�شية التي توؤثر في تنمية التف�شيلات القرائية لدى طلاب المرحلة الجامعية، للتعامل 
معها ب�شكل يعزز ميولهم نحو القراءة.

- تربط بين القراءة والم�شئولية الاجتماعية للطالب، وبالتالي ت�شيف بعدا جديدا لمو�شوع القراءة الذي ي�شغل اأهمية خا�شة في محتويات 
المكتبة العربية وبخا�شة مع ندرة الدرا�شات العربية المتخ�ش�شة في هذا المجال.

- تحدد هذه الدرا�شة اأي المتغيرات والعوامل الجامعية وال�شخ�شية هي الاأكثر تنبوؤًاا بالتف�شيلات القرائية لطلاب المرحلة الجامعية.
تخ�ش�شات  في  لطلابها  القرائية  التف�شيلات  معرفة  في  بها،  الجامعية  المناهج  ووا�شعي  المجمعة،  جامعة  قياديي  الدرا�شة  هذه  تفيد   -

اأكاديمية مختلفة، وتعرف كيفية تعديل المناهج الدرا�شية بما يتلاءم معها.
- تفيد هذه الدرا�شة اأخ�شائي وم�شئولي المكتبات الجامعية في تعرف التف�شيلات القرائية للطلاب الجامعيين في التخ�ش�شات الاأكاديمية 
اأع�شاء هيئة  بالتعاون مع  الموؤثرة عليها، وذلك  التف�شيلات، والمتغيرات  المتنوعة، وبالتالي دعم المكتبات الجامعية بما يتلاءم مع تلك 

التدري�س بالجامعة.

حدود الدرا�شة:
تمثلت حدود الدرا�شة في الجوانب الاآتية:

-  تطبيق مقيا�س تقدير التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية  على طلاب جامعة المجمعة بالمملكة العربية ال�شعودية.
- التخ�ش�شات الاأكاديمية التي اأخذتها الدرا�شة بعين الاعتبار في التاأثير على تقدير التف�شيلات القرائية في تخ�ش�شين هما التخ�ش�س 

العلمي والتخ�ش�س الاإن�شاني.
الكتب  الاإنترنت /  القرائية في م�شدرين هما  التف�شيلات  تقدير  التاأثير على  الدرا�شة بعين الاعتبار في  اأخذتها  التي  القراءة  - م�شادر 

المطبوعة.
-  تمثلت العوامل مو�شع الدرا�شة في التاأثير على تقدير التف�شيلات القرائية في متغيرات نوع الجن�س، والتخ�ش�س الاأكاديمي، والم�شتوى 

الدرا�شي، وم�شدر القراءة. 
- التف�شيلات القرائية مو�شع الاهتمام بالدرا�شة الحالية اقت�شرت على القراءة باللغة العربية.

منهج الدرا�شة:
البيانات  التحليلي، الذي يقوم على و�شف ما هو كائن وتف�شيره، ولا يقت�شر على جمع  ا�شتخدمت الدرا�شة الحالية المنهج الو�شفي 
اإلى ت�شنيف وتف�شير البيانات وتحليلها وا�شتخراج النتائج ذات الدلالة والمغزى بالن�شبة للم�شكلة المطروحة  وتبويبها، واإنما يم�شي قدما 
للبحث، ومناق�شتها في �شوء الاإطار النظري للخروج بنتائج محددة. وقد ا�شتخدمه الباحث في اإعداد الاإطار النظري المتعلق بالتف�شيلات 
والطالبات، وفي تحليل  الطلاب  وا�شتجابات  المحكمين،  ال�شادة  اآراء  الدرا�شة، وتحليل  اأدوات  اإعداد  الاجتماعية، وفي  والم�شئولية  القرائية 

النتائج وتف�شيرها. 

فرو�س الدرا�شة
- توجد فروق ذات دلالة اإح�شائية عند م�شتوى )0.05( بين متو�شطات تقدير التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية لدى 
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طلاب المرحلة الجامعية بجامعة المجمعة ترجع لاأثر نوع الجن�س ) ذكور / اإناث(.
- توجد فروق ذات دلالة اإح�شائية عند م�شتوى )0.05( بين متو�شطات تقدير التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية لدى 

طلاب المرحلة الجامعية بجامعة المجمعة ترجع لاأثر الم�شتوى الدرا�شي ) الاأول / الثاني / الثالث / الرابع(.
- توجد فروق ذات دلالة اإح�شائية عند م�شتوى )0.05( بين متو�شطات تقدير التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية لدى 

طلاب المرحلة الجامعية بجامعة المجمعة ترجع لاأثر التخ�ش�س الاأكاديمي ) علمي / اإن�شاني(.
- توجد فروق ذات دلالة اإح�شائية عند م�شتوى )0.05( بين متو�شطات تقدير التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية لدى 

طلاب المرحلة الجامعية بجامعة المجمعة ترجع لاأثر م�شدر القراءة ) الاإنترنت / الكتب المطبوعة(.  

التعريفات الإجرائية لم�شطلحات الدرا�شة الرئي�شة
يمكن تعريف م�شطلحات الدرا�شة الحالية على النحو الاآتي:

- التف�شيلات القرائية: الاإقبال على القراءة في مجال بعينه. 
- الم�شئولية الاجتماعية: مجموعة من الاإجراءات والاأفعال، تعبر عن التزام اأخلاقي طويل الاأمد تجاه المجتمع، والتي تحقق بمجملها رفاهية 

المجتمع كهدف رئي�س. 
تحقيق  اإلى  وتوؤدي  التعليمي،  النظام  جوانب  جميع  في  توافرها  يجب  التي  والموا�شفات  الاأ�ش�س  مجموعة  الاجتماعية:  الم�شئولية  اأبعاد   -

الاأهداف المو�شوعة، وتلبية احتياجات الم�شتفيدين، وزيادة كفاءة المخرجات في �شوء الاتجاهات العالمية، والمتطلبات المحلية.
- الم�شتوى الجامعي: ال�شنة الدرا�شية التي يكون الطالب من عينة الدرا�شة ملتحقا بها عند اإجابته على اأدوات الدرا�شة )اأولى، ثانية، ثالثة، 

رابعة(.
- التخ�ش�س الاأكاديمي: الق�شم التعليمي الذي يدر�س به الطالب في الجامعة.

منهجية الدرا�شة واإجراءاتها
اأول: مجتمع الدرا�شة وعينته

باأق�شامها العلمية والاأدبية، في الم�شتويات الجامعية الاأول والثاني  تكون مجتمع الدرا�شة من جميع طلاب جامعة المجمعة، الملتحقين 
ا، في الف�شل الدرا�شي الثاني للعام الجامعي 2015 / 2016، والبالغ عددهم  والثالث والرابع، ممن تتراوح اأعمارهم بين )18-22( عامًا
ا، منهم )118( من الذكور، و )155( من الاإناث، وتكونت عينة الدرا�شة من )142( طالبا وطالبة، ممن وافقوا على الم�شاركة  )273( طالبًا

في هذه الدرا�شة، والتعاون مع الباحث في ت�شيير هذه الدرا�شة. ويبين الجدول رقم )1( توزيع اأفراد العينة وفقا لمتغيرات الدرا�شة.
الجدول )1(  توزيع اأفرد عينة الدرا�شة ح�شب متغيراتها

الن�شبة المئويةالعددالفئةموؤ�شر العينة
53%75ذكورنوع الجن�س

47%67اإناث
100%142المجموع

الم�شتوى الدرا�شي
25%35الاأول
26%37الثاني
23%33الثالث
26%37الرابع

100%142المجموع
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56%79علميالتخ�ش�س الاأكاديمي
44%63اإن�شاني

%142100المجموع
60%85موقع الاإنترنتم�شدر التف�شيل القرائي

40%57الكتب المطبوعة
100%142المجموع

ثانيا: اأدوات الدرا�شة )مقيا�س التف�شيلات القرائية(
اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية، ا�شتناداًا  قام الباحثان بت�شميم واإعداد مقيا�س التف�شيلات القرائية لطلاب المرحلة الجامعية في �شوء 
 ،Davila & Patrick ;2011 ،Bozack :اإلى الاأدب النظري والدرا�شات ال�شابقة التي ت�شمنت تحليل لمفهومي التف�شيلات القرائية )مثال
 ; )،2010Rubin; Kathryn، 2012(وتحديد اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية مثل ،)2009 ،Nichols & Cormack ;2009 ،Jenkins ;2010
Keagy 2006،(. وبلغ عدد فقرات المقيا�س( 38( فقرة في �شورته الاأولية.، وقد تم بناء مفردات المقيا�س بحيث تكون وطيدة ال�شلة بالتعبير 
عن تف�شيلا القراءة  المرتبطة بالم�شئولية الاجتماعية من خلال مقيا�س خما�شي للتف�شيل القرائي يتدرج من الموافقة بدرجة كبيرة جدا )5( 

اإلى الموافقة بدرجة قليلة جدا )1(
وقد تحقق الباحثان من �شدق المقيا�س بوا�شطة الطرق الاآتية:

Content Validity 1-  �شدق المحتوى
قام الباحث بعر�س المقيا�س على لجنة متخ�ش�شة، بلغ عدد اأع�شائها )13( ع�شوا، من ال�شادة المحكمين المتخ�ش�شين في القيا�س 
والتقويم، والمناهج وطرق التدري�س، وتعليم الكبار، وعلم النف�س التربوي في المملكة العربية ال�شعودية وم�شر. وقد قام الباحث، بعد الاطلاع 
على اآرائهم، بتعديل اأو حذف الفقرات التي لم ت�شل ن�شبة الاتفاق ب�شاأنها بين ال�شادة المحكمين اإلى  80 %. وبلغ عدد الفقرات التي تم حذفها 
)9( فقرات، وبلغ عدد الفقرات التي تم اإدخال تعديلات عليها )6( فقرات، وبذلك اأ�شبح عدد فقرات المقيا�س في �شورته النهائية )27( 
فقرة. ثم قام الباحث باإعادة عر�س المقيا�س على اللجنة ذاتها، والتي اأجمع اأع�شاوؤها على �شلاحية المقيا�س لتحقيق الهدف الذي و�شع 

من اأجله.

Internal Constancy 2- ح�شاب الت�شاق الداخلي
قام الباحث بح�شاب معامل الارتباط لكل مفردة من مفردات المقيا�س مع الدرجة الكلية للمقيا�س من خلال التطبيق على عينة من 

طلاب جامعة المجمعة خلال العام الدرا�شي 2017/206م بلغ عددها 40 طالبا وطالبة فكانت النتائج كما هو مو�شح بالجدول الاآتي:
جدول )2( معاملات الارتباط بين مفردات المقيا�س

معامل الارتباط بالدرجة المفردة
الكلية للمقيا�س

معامل الارتباط بالدرجة المفردة
الكلية للمقيا�س

معامل الارتباط بالدرجة الكلية المفردة
للمقيا�س

1*0.56110**0.65419**0.677
2**0.65411**0.72120**0.733
3**0.72112**0.64321*0.554
4**0.63313**0.65822**0.721
5**0.65814**0.67723**0.683
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6**0.65715**0.71024**0.659
7**0.71016**0.61925**0.657
8**0.65917**0.65526**0.714
9*0.52818**0.74127**0.679

وقد تحقق الباحثان من ثبات المقيا�س بوا�شطة الطرق الاآتية:
من خلا تطبيقه على العينة ا�شتطلاعية والبالغ عدده )42( طالبا وطالبة، وتم ح�شاب الثبات عن طريق تعين معامل األف كرونباخ 
وبلغت قيمته )0.833(، كما تم ح�شاب الثبات عند حذف كل مفردة وكانت جميع القيم لمعامل األف كرونباخ اأقل من )0.833( والذي يمثل 

معامل الثبات للمقيا�س ككل كما هو مو�شح بالجدول التالي:
جدول )3( قيم معامل الثبات لمفردات المقيا�س

معامل األف كرونباخ المفردة
عند حذف المفردة

معامل األف كرونباخ المفردة
عند حذف المفردة

معامل األف كرونباخ المفردة
عند حذف المفردة

10.835100.781190.756
20.756110.746200.756
30.789120.738210.786
40.745130.789220.745
50.738140.745230.758
60.765150.734240.745
70.789160.745250.729
80.735170.789260.765
90.725180.768270.714

مما يُعد موؤ�شرا على تحقق الثبات للاختبار ككل ومفرداته بح�شب قيم معامل األف كرونباخ، كما تم ح�شاب الثبات من خلال ح�شاب 
معامل الارتباط للتجزئة الن�شفية وبلغت قيمة معامل ارتباط بير�شون )0.784(، مما يدلل اأي�شا على ثبات المقيا�س، وطبقا لما تم تعيينه 

من موؤ�شرات ال�شدق والثبات للمقيا�س اأ�شبح المقيا�س قابلا للتطبيق الميداني.

 ثالثا: التطبيق الميداني لمقيا�س تقدير التف�شيلات القرائية
وقد اأجرى الباحثان الخطوات التالية عند تطبيق المقيا�س: 

- ح�شل الباحث على موافقة ر�شمية من جامعة المجمعة، وكلية التربية بالمجمعة، لت�شهيل مهمة تطبيق اأدوات الدرا�شة في الجهات التابعة 
لها.

- تحديد عينة الدرا�شة المكونة من طلاب وطالبات اللي�شان�س بق�شم اللغة العربية، في الم�شتويات الجامعية من الاأول حتي الرابع. وقد ح�شل 
البحث  اأغرا�س  البحث في غير  نتائج  ا�شتغلال  بعدم  الباحث  اإقرار من  مع  الدرا�شة  للم�شاركة في  منهم  م�شبقة  موافقة  الباحث على 

العلمي، وتحمله لكافة التبعات القانونية في حالة المخالفة.
- تن�شيق اأوقات عقد اجتماعات مع بع�س اأع�شاء هيئة التدري�س ومعاونيهم بالق�شم، وتحديد ظروف عقد الاجتماعات واأماكنها، وبلغ عدد 

ا من الهيئة المعاونة. الم�شاركين في تلك المقابلات ت�شعة اأع�شاء من اأع�شاء هيئة التدري�س، و)11( ع�شوًا
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- تطبيق مقيا�س التف�شيلات القرائية على عينة الدرا�شة ممن وافقوا على الم�شاركة.
لم  التي  الاأوراق  وا�شتبعاد  التحليل،  لاأغرا�س  �شلاحيتها  من  والتاأكد  العينة،  كامل  على  الدرا�شة  اأدوات  تطبيق  بعد  البيانات  ت�شنيف   -

 .)19_SPSS v( ت�شتكمل ال�شروط، ثم تفريغ البيانات واإدخالها اإلى الحا�شب الاآلي ومعالجتها اإح�شائيا بوا�شطة برنامج

نتائج الدرا�شة ومناق�شتها 
تعر�س الجزئية التالية نتائج الدرا�شة بح�شب اأ�شئلة الدرا�شة 

اأول: النتائج الخا�شة باأبعاد الم�شئولية الجتماعية:
حيث ين�س ال�شوؤال الاأول على "ما اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية ؟"، وقد اأو�شح الباحث هذه الاأبعاد في الاإطار النظري لهذه الدرا�شة. 

ثانيا: النتائج الخا�شة بالتحقق من مدى تقدير التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية الجتماعية لدى 
طلاب المرحلة الجامعية:

حيث ين�س ال�شوؤال الثاني على ] ما مدى تقدير التف�شيلات القرائية لطلاب المرحلة الجامعية بجامعة المجمعة في �شوء اأبعاد الم�شئولية 
ا لتدرج التقييم في  الاجتماعية؟[، وللاإجابة عن هذا ال�شوؤال تم ح�شاب متو�شط تقديرات الطلاب بال�شنة لمقيا�س التف�شيل، وذلك ا�شتنادًا
المقيا�س والتي ت�شمنت اإعطاء درجة تقييم لبنود كل محور من خلال تقييمات تتراوح بين 1 اإلى 5، وتف�شر الدرجات كالتالي: الدرجة 5: 
تقييم بدرجة كبيرة جدا، والدرجة 4: تقييم بدرجة كبيرة، والدرجة3: تقييم بدرجة متو�شطة، والدرجة 2 تقييم بدرجة �شغيرة،والدرجة1: 
ا، ومن ثم تم ح�شاب فئة المتو�شط من خلال ح�شاب المدى ) 5-1=4(، كما تم تحديد طول الفئة با�شتخدام العلاقة: تقييم بدرجة �شغيرة جدًا

طول الفئة = المدى/) الفئات عدد  (
وعليه فقد بلغت قيمة طول الفئة 0.80، وبالتالي تحددت فئات تف�شير قيم المتو�شط كالتالي:

ا. - قيمة المتو�شط من 1.00 اإلى 1.80    تعني تقييم بدرجة قليلة جدًا
- قيمة المتو�شط من 1.81 اإلى 2.60    تعني تقييم بدرجة قليلة.

- قيمة المتو�شط من 2.61 اإلى 3.40    تعني تقييم بدرجة متو�شط.
- قيمة المتو�شط من 3.41 اإلى 4.20   تعني تقييم بدرجة كبيرة.

ا. - قيمة المتو�شط من 4.21 اإلى 5.00   تعني تقييم بدرجة كبيرة جدًا
وعليه كانت النتائج على النحو الاآتي:

جدول)4( المتو�شطات والانحرافات المعيارية لا�شتجابات اأفراد العينة على المقيا�س
رقم 

العبارةالفقرة
الانحراف توزيع ا�شتجابات العينة

المعياري
المتو�شط 
المرجح 

)5(

فئة المتو�شط 
للتف�شيل 
القرائي

قليلة 
جدا 1

قليلة 
2

متو�شطة 
3

كبيرة 
4

كبيرة 
جدا 5

13
اأف�شل القراءات التي تجعلني األم بواقع الحياة 

الاجتماعية، وت�شتخدم التعبيرات العامية 
والاجتماعية بكل �شهولة.

كبير جدا231269561.144.23

اأف�شل القراءة عن المهارات الوظيفية للح�شول 14
على فر�س العمل بعد التخرج.

كبير جدا25477531.414.21
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اأف�شل القراءة التخ�ش�شية في المو�شوع عند 8
العمل في م�شروعات البحث بق�شمي العلمي.

كبير12253040371.143.5

اأف�شل الاكتفاء بقراءة الكتاب المقرر، واأعتبره 18
الم�شدر الوحيد لتعرف اأحوال المجتمع.

كبير11252545361.213.49

اأف�شل القراءة عن العلاقات ال�شخ�شية للفرد 4
التي تقود اإلى اإنجاز الاأمور.

كبير10253041361.123.48

3
اأف�شل القراءة الجهرية اأمام الاأقران والمعلمين 

لاأنها تمنحني كفاءة وثقة اأكبر، اأكثر مما تمنحي 
اإياه القراءة ال�شامتة.

كبير10272842350.983.46

اأف�شل القراءات التي تعينني على ا�شتيعاب 16
عادات المجتمع وتقبل معاييره الاجتماعية.

كبير9253342331.123.46

يهمني قراءة الن�شو�س التي تدور حول اأحوال 19
المجتمع و�شئونه بغ�س النظر عن هوية كاتبها.

كبير13232940370.983.46

اأ�شارك في المنتديات الاإلكترونية التي تهتم 6
بالقراءة.

كبير9283041341.313.44

اأف�شل القراءات التي تمكنني من تطوير 10
مهاراتي الحياتية.

كبير8293042331.253.44

قراءة ما اأف�شله ي�شاعدني في التعبير عن 15
اأفكاري الخا�شة اأمام الاآخرين.

كبير13242744340.953.44

ما اأف�شل قراءته يقوي من انتمائي الوطني 24
ويزيد من اعتزاز بوطني.

كبير11272840361.173.44

اأف�شل اأن اأقراأ كتب اإ�شافية حول مو�شوعات 20
الدرا�شة بق�شمي العلمي.

كبير10273042331.123.43

اأحر�س على مناق�شة ع�شو هيئة التدري�س فيما 25
ورد بمحتوى القراءة في اأوقات فراغي.

كبير13292740331.313.36

متو�شط22273229321.413.15لن اأكون بحاجة اإلى القراءة بعد التخرج.22

5
اأف�شل اأن اأقراأ في مو�شوعات تدفعني للتوا�شل 

مع الاآخرين حول الاأفكار الواردة بها، �شواء 
بالتحدث اأو بالكتابة.

متو�شط20303426321.173.14

اأف�شل القراءة عن اأنواع مختلفة من الق�شايا 9
التي توؤثر على المجتمع.

متو�شط25233529301.173.11

اأ�شاأل ع�شو هيئة التدري�س اأثناء القراءة عن 23
اأ�شماء لم�شادر خارجية تدعم قراءاتي.

متو�شط22303030300.983.11

متو�شط25283425301.213.05اأف�شل اأن اأقراأ في مجموعة عن القراءة منفردا.2
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اأتمني اأن تتيح الدرا�شة بق�شمي العلمي وقتا 11
اأطول للقراءة الحرة في المو�شوعات المختلفة.

متو�شط28263225310.963.04

اأف�شل اإعادة قراءة بع�س الفقرات في الن�شو�س 26
التي تناق�س بع�س �شئون المجتمع.

متو�شط27273324310.963.04

اأف�شل اأن اأقراأ في مو�شوعات ت�شعرني بالتفوق 27
على الاآخرين.

متو�شط27263426291.143.03

اأحب اأن اأتبادل الكتب التي اأف�شل قراءتها مع 21
زملائي واأ�شدقائي.

متو�شط25313423291.273

12
اأحب اأن اأطرح اأ�شئلة حول بناء الجمل، واللغة 
المجازية، والمفاهيم الاأكاديمية الواردة بالن�س 

المقروء.
قليل2941521281.172.5

1
اأف�شل الاعتماد على اإ�شتراتيجيات قرائية 

متنوعة ل�شد الثغرات القرائية او الثقافية في 
قراءاتي ب�شاأن المجتمع. 

قليل3040531361.142.47

اأف�شل القراءات التي تنمي داخلي التفكير 7
التاأملي، والبحث، والتحليل.

قليل3337521280.982.47

اأعتقد اأن الوقت الذي اأق�شيه في المناق�شة مع 17
زملائي حول مو�شوعات القراءة ي�شيع هباء.

قليل3536501291.142.46

متو�شط3.23المتو�شط العام 

ويت�شح من بيانات الجدول ال�شابق ما يلي:
1- التف�شيل القرائي في �شوء الم�شئولية الاجتماعية لعينة الدرا�شة يقع في الفئة ) المتو�شطة( بالن�شبة للتف�شيل القرائي، وهي نتيجة غير 
الطالب  ل�شخ�شية  المعالم  من  العديد  يعك�س  الاجتماعية  الم�شئولية  بح�شب  القرائي  التف�شيل  واأن  خا�شة  العموم  وجه  على  مر�شية 

الجامعي ومدى تنورها بحاجات مجتمعاتها.
2- المفردات التي ح�شلت على تف�شيل قرائي من الفئة )كبير جدا( وهي:

- اأف�شل القراءات التي تجعلني األم بواقع الحياة الاجتماعية، وت�شتخدم التعبيرات العامية والاجتماعية بكل �شهولة.
- اأف�شل القراءة عن المهارات الوظيفية للح�شول على فر�س العمل بعد التخرج.

- وال�شمة الغالبة على تلك المفردتين اأنها تف�شيلا قرائيا مرتبط بفهم محتوى الحياة الاجتماعية خا�شة ما يتعلق بالوظيفة والح�شول 
على فر�شة عمل.

3- المفردات التي ح�شلت على تف�شيل قرائي من الفئة )كبير( وهي:
- اأف�شل القراءة التخ�ش�شية في المو�شوع عند العمل في م�شروعات البحث بق�شمي العلمي.

- اأف�شل الاكتفاء بقراءة الكتاب المقرر، واعتبره الم�شدر الوحيد لتعرف اأحوال المجتمع.
- اأف�شل القراءة عن العلاقات ال�شخ�شية للفرد التي تقود اإلى اإنجاز الاأمور.

- اأف�شل القراءة الجهرية اأمام الاأقران والمعلمين لاأنها تمنحني كفاءة وثقة اأكبر، اأكثر مما تمنحي اإياه القراءة ال�شامتة.
- اأف�شل القراءات التي تعينني على ا�شتيعاب عادات المجتمع وتقبل معاييره الاجتماعية.
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- يهمني قراءة الن�شو�س التي تدور حول اأحوال المجتمع و�شئونه بغ�س النظر عن هوية كاتبها.
- اأ�شارك في المنتديات الاإلكترونية التي تهتم بالقراءة.

- اأف�شل القراءات التي تمكنني من تطوير مهاراتي الحياتية.
- اأف�شل قراءة ما ي�شاعدني في التعبير عن اأفكاري الخا�شة اأمام الاآخرين.

- ما اأف�شل قراءته يقوي من انتمائي الوطني ويزيد من اعتزاز بوطني.

ا اإ�شافية حول مو�شوعات الدرا�شة بق�شمي العلمي. - اأف�شل اأن اأقراأ كتبًا
- اأحر�س على مناق�شة ع�شو هيئة التدري�س فيما ورد بمحتوى القراءة في اأوقات فراغي.

الاأفراد بغر�س  والتوا�شل في المجتمع، وتطوير مهارات  للعلاقات  ال�شخ�شي  بالبناء  ارتباطها  الغالبة على تلك المفردات هو  وال�شمة   -
التكيف والتوافق مع المجتمع ومتغيراته المختلفة.

4- المفردات التي ح�شلت على تف�شيل قرائي من الفئة )متو�شط( وهي:
- لن اأكون بحاجة اإلى القراءة بعد التخرج.

- اأف�شل اأن اأقراأ في مو�شوعات تدفعني للتوا�شل مع الاآخرين حول الاأفكار الواردة بها، �شواء بالتحدث اأو بالكتابة.
- اأف�شل القراءة عن اأنواع مختلفة من الق�شايا التي توؤثر على المجتمع.

- اأ�شاأل ع�شو هيئة التدري�س اأثناء القراءة عن اأ�شماء لم�شادر خارجية تدعم قراءاتي.
- اأف�شل اأن اأقراأ في مجموعة عن القراءة منفردا.

- اأتمني اأن تتيح الدرا�شة بق�شمي العلمي وقتا اأطول للقراءة الحرة في المو�شوعات المختلفة.
- اأف�شل اإعادة قراءة بع�س الفقرات في الن�شو�س التي تناق�س بع�س �شئون المجتمع.

- اأف�شل اأن اأقراأ في مو�شوعات ت�شعرني بالتفوق على الاآخرين.
- اأحب اأن اأتبادل الكتب التي اأف�شل قراءتها مع زملائي واأ�شدقائي.

اأو ظواهر مجتمعية ما، وممار�شة ال�شلوك  اأنها تتعلق بالقراءة النوعية المتخ�ش�شة لم�شكلات  - وال�شمة الغالبة على تلك المفردات هو 
القرائي وطيد ال�شلة بالم�شئولية الاجتماعية ب�شورة م�شتقبلية.
5- المفردات التي ح�شلت على تف�شيل قرائي من الفئة )قليل( وهي:

- اأحب اأن اأطرح اأ�شئلة حول بناء الجمل، واللغة المجازية، والمفاهيم الاأكاديمية الواردة بالن�س المقروء.
- اأف�شل الاعتماد على اإ�شتراتيجيات قرائية متنوعة ل�شد الثغرات القرائية اأو الثقافية في قراءاتي ب�شاأن المجتمع. 

- اأف�شل القراءات التي تنمي داخلي التفكير التاأملي، والبحث، والتحليل.
- اأعتقد اأن الوقت الذي اأق�شيه في المناق�شة مع زملائي حول مو�شوعات القراءة ي�شيع هباء.

- وال�شمة الغالبة على تلك المفردات هي اتباع اأ�شاليب نوعية في طريقة القراءة ذات العلاقة بالم�شئولية الاجتماعية.

ثالثا: النتائج الخا�شة بالتحقق من اأثر النوع على م�شتوى التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية الجتماعية 
لدى طلاب المرحلة الجامعية:

حيث ين�س ال�شوؤال الثالث على هل تختلف تقديرات التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية باختلاف الجن�س )ذكور/ 
اإناث( لدى طلاب المرحلة الجامعية بجامعة المجمعة؟[، والمعبر عنه بالفر�س الاأول والذي ين�س على ) توجد فروق ذات دلالة اإح�شائية 
عند م�شتوى )0.05( بين متو�شطات تقدير التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية لدى طلاب المرحلة الجامعية بجامعة 
المجمعة ترجع لاأثر النوع ) ذكور / اإناث(، وللتحقق من �شحة الفر�س تم ا�شتخدام اختبار t لدلالة الفرق بين مجموعتين م�شتقلتين فكانت 

النتائج كالتالي: 
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الم�شئولية الاجتماعية لدى طلاب  اأبعاد  القرائية في �شوء  التف�شيلات  الفروق بين متو�شطات  لدلالة  اختبار )ت(  نتائج  جدول )5( 
المرحلة الجامعية بجامعة المجمعة والتي ترجع لاأثر النوع 

درجات الانحراف المعياريالمتو�شطالعدد
الحرية

t القرارالدلالة قيمة
طالباتطلابطالباتطلابطالباتطلاب

لا يوجد فرق دال 746859.8256.9715.619.741401.2930.198
اإح�شائيا

ويت�شح من الجدول ال�شابق اأن t= 1.29، وهي غير دالة اإح�شائيا عند م�شتوى )0.05( بين متو�شطات التف�شيلات القرائية في �شوء 
" لا توجد  الاأول ويقبل كالتالي  الفر�س  الم�شئولية الاجتماعية لدى طلاب المرحلة الجامعية بجامعة المجمعة، وبذلك ترف�س �شحة  اأبعاد 
فروق ذات دلالة اإح�شائية عند م�شتوى )0.05( بين متو�شطات تقدير التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية لدى طلاب 
المرحلة الجامعية بجامعة المجمعة ترجع لاأثر النوع ) ذكور / اإناث( ". وهذه النتيجة ربما تختلف عن نتائج كثير من الدرا�شات ال�شابقة 
اأن نوع الجن�س متغير وموؤثر في تحديد التف�شيلات القرائية. فعلى �شبيل المثال، اأظهرت نتائج بع�س الدرا�شات اأن  التي اأظهرت نتائجها 
ا من الذكور بقراءة الكتب المدر�شية اأو المجلات اأو ال�شحف اأو المواد الموجودة على الاإنترنت، بينما كان الذكور اأكثر ميلا  الاإناث اأقل اهتمامًا
 Farris ;2010 ،.Watson et al ;2010 ،Davila & Patrick ;2011 ،Moeller :لقراءة المو�شوعات الاإلكترونية وم�شاهدة الاأفلام. )مثال
Chapman et al ;2008 ،Williams ;2009 ،.et al.، 2007(. كما اأظهرت نتائج اأخرى اأن الاإناث اأكثر تف�شيلا لقراءة الروايات اأو المواد اأو 
الق�ش�س الخيالية، مثل نتائج درا�شة )،Moeller 2001( ونتائج درا�شة  )Koss and Teale،2009( والتي اأكدت اأن الذكور يف�شلون قراءة 
المجلات والاأخبار والمقالات الموجودة على الاإنترنت والمو�شوعات، ولا يهتمون بقراءة اأي مواد اإعلامية اأو غير خيالية. وت�شلط هذه النتيجة 
ال�شوء على �شرورة قيام اأع�شاء هيئة التدري�س بق�شم اللغة العربية باختيار الاإ�شتراتيجيات المنا�شبة في ن�شاطات القراءة التي ينغم�س فيها 
الطلاب، واأن احترام التف�شيلات القرائية للطلاب، �شواء للذكور اأو الاإناث، متغير له اأثر اأكثر اإيجابية على دوافعهم واتجاهاتهم نحو تعلم 

.)2009 ،Nichols & Cormack ;2009 ،Jenkins ;2011 ،Bo- zack( مجالات اللغة العربية المختلفة

رابعا: النتائج الخا�شة بالتحقق من اأثر الم�شتوى الدرا�شي على التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية 
الجتماعية لدى طلاب المرحلة الجامعية:

الم�شتوى  باختلاف  الاجتماعية  الم�شئولية  اأبعاد  �شوء  القرائية في  التف�شيلات  تقديرات  تختلف  ]هل  على  الرابع  ال�شوؤال  ين�س  حيث 
ين�س  والذي  الثاني  بالفر�س  والمعبر عنه  المجمعة؟[،  المرحلة الجامعية بجامعة  لدى طلاب  الرابع(  الثالث/  الثاني/  الدرا�شي )الاأول/ 
على ) توجد فروق ذات دلالة اإح�شائية عند م�شتوى )0.05( بين متو�شطات التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية لدى 
طلاب المرحلة الجامعية بجامعة المجمعة ترجع لاأثر الم�شتوى الدرا�شي ) الاأول / الثاني / الثالث / الرابع(، وللتحقق من �شحة الفر�س تم 

ا�شتخدام اختبار تحليل التباين اأحادي الاتجاه ANOVA فكانت النتائج كالتالي:  
جدول )6( نتائج التحليل الو�شفي لتاأثير الم�شتوى الدرا�شي على التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية لدى طلاب 

المرحلة الجامعية
الانحراف المعياريالمتو�شطالعددالم�شتوى الدرا�شي

3564.3718.26الاأول
3657.309.41الثاني
3053.8010.86الثالث
4157.8210.77الرابع
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جدول )7( نتائج تحليل التباين اأحادي الاتجاه )ANOVA( لمتو�شطات التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية لدى 
طلاب جامعة المجمعة بح�شب الم�شتويات الاأربع الدرا�شية

القرارالدلالةFمتو�شط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�شدر التباين
1938.833646.27بين المجموعات 

3.9620.01
توجد فروق ذات دلالة اإح�شائية عند م�شتوى 
0.01 بين متو�شطات المجموعات ترجع لاأثر 

الم�شتوى الدرا�شي
22508.41138163.10داخل المجموعات 

24447.24141المجموع 

ولتحديد اتجاه الفروق تم عمل اختبار توكي بح�شب الم�شتويات الاأربع الدرا�شية للتف�شيلات القرائية فكانت النتائج كالتالي:
جدول )8( نتائج اختبار توكي لاتجاه الفروق الدالة لمتو�شطات تقديرات التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية لدى 

طلاب جامعة المجمعة بح�شب الم�شتويات الاأربع الدرا�شية
الرابع الثالث الثاني الاأول الم�شتوى الدرا�شي

6.54216 10.57143* 7.06587 الاأول
0.52371- 3.50556 الثاني
4.02927- الثالث

الرابع

ويت�شح من الجدول ال�شابق اأن النتائج جاءت ل�شالح الم�شتوى الاأول، وعلى هذا تحققت �شحة الفر�س الثاني على النحو التالي) توجد 
طلاب  لدى  الاجتماعية  الم�شئولية  اأبعاد  �شوء  في  القرائية  التف�شيلات  متو�شطات  بين   )0.05( م�شتوى  عند  اإح�شائية  دلالة  ذات  فروق 
المرحلة الجامعية بجامعة المجمعة ترجع لاأثر الم�شتوى الدرا�شي )الاأول / الثاني / الثالث / الرابع( ل�شالح طلاب الم�شتوى الاأول(. وتتفق 
هذه النتيجة مع نتائج درا�شة )Joy etal.،2010( التي اأكدت اأن اإتقان القراءة في الم�شتويات الدرا�شية المبكرة كفيل بتحقيق النجاح التعليمي 
ا على م�شتوى القراءة والاأداء القرائي في ال�شف التالي، حتى في حالة احت�شاب  في الم�شتقبل. واأن القراءة في الم�شتوى الثالث يعد موؤ�شرا مهمًا

الخ�شائ�س الديموغرافية للقارئ، والطرق التي يوؤثر بها معلم القراءة على اأدائه القرائي الفردي. 

خام�شا: النتائج الخا�شة بالتحقق من اأثر التخ�ش�س الأكاديمي على التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية 
الجتماعية لدى طلاب المرحلة الجامعية:

حيث ين�س ال�شوؤال الخام�س على ]هل تختلف تقديرات التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية باختلاف التخ�ش�س 
الاأكاديمي )علمي / اإن�شاني( لدى طلاب المرحلة الجامعية بجامعة المجمعة؟[، والمعبر عنه بالفر�س الثالث والذي ين�س على ) توجد فروق 
اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية لدى طلاب المرحلة  اإح�شائية عند م�شتوى )0.05( بين متو�شطات التف�شيلات القرائية في �شوء  ذات دلالة 
الجامعية بجامعة المجمعة ترجع لاأثر التخ�ش�س الاأكاديمي ) علمي / اإن�شاني(، وللتحقق من �شحة الفر�س تم ا�شتخدام اختبار t لدلالة 

الفرق بين مجموعتين م�شتقلتين فكانت النتائج كالتالي: 
الم�شئولية الاجتماعية لدى طلاب  اأبعاد  القرائية في �شوء  التف�شيلات  الفروق بين متو�شطات  لدلالة  اختبار )ت(  نتائج  جدول )9( 

المرحلة الجامعية بجامعة المجمعة والتي ترجع لاأثر التخ�ش�س الاأكاديمي 
درجات الانحراف المعياريالمتو�شطالعدد

الحرية
t القرارالدلالةقيمة

اإن�شانيعلمياإن�شانيعلمياإن�شانيعلمي
يوجد فرق دال اإح�شائيا ل�شالح طلاب العلمي796360.544355.841314.696710.49141402.1410.34
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ويت�شح من الجدول التالي اأن t = 2.14، وعلى هذا تحققت �شحة الفر�س الثالث على النحو التالي )توجد فروق ذات دلالة اإح�شائية 
عند م�شتوى )0.05( بين متو�شطات التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية لدى طلاب المرحلة الجامعية بجامعة المجمعة 
ترجع لاأثر التخ�ش�س الاأكاديمي )علمي / اإن�شاني( ل�شالح الطلاب تخ�ش�س العلمي، ويعزي الباحثان هذه النتيجة اإلى زيادة الجرعة 
العلمية في مو�شوعات القراءة واهتمام هوؤلاء الطلاب بتثبيت المعلومات وزيادة قدراتهم بما ي�شهم في تقليل الجهد والعبء الملقي عليهم، 
بع�س  مع  تتفق  وهي  التعليمي،  المحتوى  �شمن  والات�شالات  المعلومات  تكنولوجيا  بدمج  المجمعة  جامعة  اهتمام  اإلى  الباحثان  يعزيها  كما 
 ،Lopez ;2010 ،Means ;2011 ;Al- Barakat & Bataineh ;2011 ،.Chen et al :النتائج التي خل�شت اليه الدرا�شات ال�شابقة  )مثال
فعلى  القراءة.  واإتقان  تعلم  الطلاب على  م�شاعدة  والات�شالات مفيدة جدا في  المعلومات  بتكنولوجيات  الا�شتعانة  اأن  بينت  والتي   )2010
�شبيل المثال، وجد  )Lopez ،2010( علاقة قوية بين نتائج الطالب وا�شتخدام ال�شبورة التفاعلية في الف�شول الدرا�شية، كما ك�شفت درا�شة 
)Means،2010( عن اآثار اإيجابية متعددة لا�شتخدام البرمجيات في تدري�س الريا�شيات والقراءة. وما زال الت�شاوؤل م�شتمرا حول اإمكانية 
ا�شتفادة المعلمين ب�شكل كامل من هذه الموارد في تنمية القدرات القرائية للطلاب، مثل القراءة على �شا�شة الكمبيوتر، والبحث على الاإنترنت، 

ومنتديات النقا�س حول مو�شوعات محددة.

�شاد�شا: النتائج الخا�شة بالتحقق من اأثر م�شدر القراءة على التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية 
الجتماعية لدى طلاب المرحلة الجامعية:

اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية باختلاف م�شدر  ]هل تختلف تقديرات التف�شيلات القرائية في �شوء  حيث ين�س ال�شوؤال ال�شاد�س على 
على  ين�س  والذي  الرابع  بالفر�س  عنه  والمعبر  المجمعة؟[،  بجامعة  الجامعية  المرحلة  لدى طلاب  المطبوعة(  الكتب  )الاإنترنت/  القراءة 
اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية  "توجد فروق ذات دلالة اإح�شائية عند م�شتوى )0.05( بين متو�شطات تقدير التف�شيلات القرائية في �شوء 
لدى طلاب المرحلة الجامعية بجامعة المجمعة ترجع لاأثر م�شدر القراءة ) الاإنترنت / الكتب المطبوعة("، وللتحقق من �شحة الفر�س تم 

ا�شتخدام اختبار t لدلالة الفرق بين مجموعتين م�شتقلتين فكانت النتائج كالتالي:  
جدول )10( نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بين متو�شطات التف�شيلات القرائية في �شوء اأبعاد الم�شئولية الاجتماعية لدى طلاب 

المرحلة الجامعية بجامعة المجمعة والتي ترجع لاأثر م�شدر القراءة
درجات الانحراف المعياريالمتو�شطالعدد

القرارالدلالةقيمة tالحرية كتب الاإنترنت
مطبوعة

كتب الاإنترنت
مطبوعة

كتب الاإنترنت
مطبوعة

855756.317661.649110.0228516.38751402.4050.017
يوجد فرق دال اإح�شائيا 

ل�شالح ذوي التف�شيل القرائي 
من الكتب المطبوعة

ويت�شح من الجدول التالي اأن t = 2.40، وهي قيمة دالة اإح�شائيا عند الم�شتوي )0.05( ل�شالح م�شدر القراءة المتمثل في الكتب 
المطبوعة وعلى هذا تم قبول �شحة الفر�س الرابع كالتالي " توجد فروق ذات دلالة اإح�شائية عند م�شتوى )0.05( بين متو�شطات تقدير 
 ( القراءة  م�شدر  لاأثر  ترجع  المجمعة  بجامعة  الجامعية  المرحلة  طلاب  لدى  الاجتماعية  الم�شئولية  اأبعاد  �شوء  في  القرائية  التف�شيلات 
التي  القراءة  اأن�شطة  تنوع  اإلى عدم  النتيجة  الباحثان هذه  ويعزي  المطبوعة".  الكتب  الاطلاع عبر  ل�شالح  المطبوعة(  الكتب   / الاإنترنت 
ت�شمح للطلاب بالم�شاركة في اختيار ن�شو�س القراءة، �شواء تلك الم�شتخدمة في ال�شف الدرا�شي، اأو تلك التي يطلب ع�شو هيئة التدري�س 
من الطلاب اإعادة بحثها، اأو تلك التي يجرى ا�شتخدامها في الاختبارات. وهي نتيجة تتفق مع النتائج التي خل�شت اإليها بع�س الدرا�شات 
 ;2010 ،Gibson( ال�شابقة التي اأكدت على �شرورة تخ�شي�س فترات زمنية للقراءة الم�شتقلة للطلاب بحيث يقراأون ما يحلو لهم اأثناءها
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اأكدت  المثال،  Merisuo-Storm ;2009 ،Nichols & Cormack ;2009 ،Jenkins ;2010 ،Davila & Patrick، 2006(. على �شبيل 

درا�شة )Giordano،2011( اأن اأن�شطة القراءة المختلفة تتم ب�شورة اأف�شل اإذا ما جرى تنظيمها في �شكل ور�س عمل، حيث يطلب من الطلبة 
اختيار الكتب التي تهمهم، والتي تتوافق مع احتياجاتهم الخا�شة، تبعا لنظام دقيق تم ترتيبه م�شبقا من قبل المعلم، وفي جميع الاأحوال يجب 

اأن تكون مجموعة الكتب المختارة من قبل الطلاب متنوعة بحيث ت�شتجيب للتف�شيلات القرائية لكل طالب.

تو�شيات الدرا�شة
ا اإلى النتائج ال�شابقة، تطرح هذه الدرا�شة التو�شيات التالية لكل فئة من الفئات الداخلة بها: ا�شتنادًا

- اأع�شاء هيئة التدري�س: تو�شيهم الدرا�شة باأن يحر�شوا على ح�شور الور�س التدريبية المخ�ش�شة لاأع�شاء هيئة التدري�س والهيئة المعاونة 
في  والمجتمع  اأنف�شهم  تجاه  الاجتماعية  الم�شئولية  تعزيز  اإلى  يقود  بما  للطلاب  القرائية  التف�شيلات  تنمية  كيفية  على  تدريبهم  بهدف 
نفو�شهم، واأن يوؤدوا الدور المنوط بهم في �شبيل ت�شجيع الطلاب على القراءة في مجالات الم�شئولية الاجتماعية، وزيارة مكتبة الكلية اأو 

المكتبة المركزية بالجامعة، وعدم ق�شر قراءاتهم على مذكرات المحا�شرات فقط. 
- الن�شاطات الطلابية: تو�شي الدرا�شة الحالية الاإدارات الجامعية المخت�شة اأن تفر�س دورات في مهارات القراءة على الطلاب، وتجعلها 
وتطوير  الطلاب،  في  ال�شليمة  القراءة  عادات  غر�س  بهدف  وذلك  النهائي،  للتخرج  اللازمة  ال�شروط  اأحد  اجتيازها  ويكون  اإجبارية، 

تف�شيلاتهم القرائية بما ينمي اإح�شا�شهم بالمجتمع المحيط ويعزز من اندماجهم فيه.
ا من الدعم المالي لمكتبة الكلية او المكتبة المركزية  - المكتبات الجامعية: تو�شي الدرا�شة الحالية الاإدارات الجامعية المخت�شة اأن توفر مزيدًا
المثلى  الطرق  وتعرف  ومجالاتها،  الكتب  تحليل  المكتبات  م�شئولي  على  ويجب  للطلاب،  القرائية  التف�شيلات  مع  لتتواءم  بالجامعة، 
لتوزيعها، واختيار مقتنياتها، وتنظيم عمليات التزويد واإجراءاتها، وتطوير خدمات الاإعارة والمراجع، وتي�شير الات�شال بقواعد البيانات 

والخدامات الا�شافية كالت�شوير والا�شتن�شاخ والو�شائل ال�شمعية والب�شرية وميكنة العمليات الفنية.
- و�شائل الاإعلام: تو�شي الدرا�شة الحالية بتحمل و�شائل الاإعلام الدور المنوط بها في رفع م�شتوى الوعي الاجتماعي الذي يليق بمجتمع ودولة 
حديثة، وهذا يتطلب خطابا اإعلاميا معا�شرا يراعي مكونات المجتمع وطوائفه وم�شتجداته، ويكر�س لمبداأ العدالة والتوازن بينها، ويعالج 
الق�شايا الاجتماعية والفكرية بجراأة وانفتاح، ويولي اهتمامه الاأكبر اإلى علاج التاأثيرات ال�شلبية التي خلفتها بع�س التحولات المجتمعية 

الكبيرة على المنظومة القيمية لاأبناء المجتمع.

مقترحات الدرا�شة
- ا�شتك�شاف كيفية فهم المعلمين وا�شتك�شافها والن�شو�س في ف�شولهم الدرا�شية لتعزيز تنمية القراءة والكتابة ورعاية ثقافة القراءة في 

مدر�شة.
- اإجراء درا�شات م�شتقبلية للك�شف عن طبيعة العلاقة الارتباطية بين التف�شيلات القرائية ودرجة ممار�شة الطلاب للقراءة في مراحل 

التعليم المختلفة، وم�شتوى الا�شتيعاب القرائي لديهم.
- اإجراء درا�شات لح�شر الاأخطاء ال�شائعة اأثناء القراءة، وتدوينها في قوائم، ثم تحديد اأبرز المهارات المطلوب تقويتها ونوع ال�شعف المطلوب 

علاجه لكل طالب، وتتنوع فيها اأ�شاليب المعالجة ما بين اأ�شاليب فردية واأخرى جماعية.
- اإجراء درا�شات حول طرق اإثارة ميول التلاميذ وجذب اهتمامهم للقراءة باأ�شاليب متنوعة مثل توظيف الت�شجيلات ال�شوتية في معالجة 

ال�شعف في القراءة.
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