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التطبيقات التربوية للنظرية البنائية  
د. مريم بنت ح�شن بن علي البلو�شي

الملخ�ص
لظهور  التاريخية  المراحل  وباختلاف  وتربويين  لمنظرين  تعريفات  عدة  وعر�ض  البنائية  النظرية  مفهوم  الورقة  هذه  تتناول 
ال�صخ�صي  ال�صابقة، والبناء  التي انطلقت منها، وهي: الخبرة  النظرية  النظرية، وبيان جوانب الاتفاق بينها. ثم عر�ض افترا�صات 

للمعنى، والتعلم ال�صياقي والم�صارك، وتغيير اأدوار كل من المعلمين والمتعلمين، والتعلم الن�صط.
البنائية في  التربوية  والتطبيقات  ا�صتندت عليها،  التي  والاأ�ص�ض  لبياجيه،  المعرفية  البنائية  النظرية  الورقة على مبادئ  وتركز 
وبيئتها  البنائي  التعلم  واأن�صطة  واأدواره،  البنائي  والمتعلم  التدري�صية،  البنائي وممار�صاته  المعلم  ت�صمل:  التي  التربية،  نظام  مكونات 

ال�صفية.
التعلم  اإ�صتراتيجية  البنائية، وهي:  النظرية  المنبثقة من فل�صفة  البنائي  التدري�ض  اإ�صتراتيجيات  الورقة عر�صا لبع�ض  وت�صمل 

المتمركز حول الم�صكلة، واإ�صتراتيجية جيج�صو في التعلم التعاوني، واإ�صتراتيجية الا�صتق�صاء، واإ�صتراتيجية خرائط المعرفة.
الكلمات المفتاحية: النظرية البنائية، التطبيقات التربوية للنظرية البنائية، الاإ�صتراتيجيات البنائية في التدري�ض.

1- مقدّمة
بمبادئها  ال�سلوكية  النظرية  حُظيت 
عملية  في  ووا�سع  كبير  بح�سور  واأفكارها 
التعليمية،  العملية  محور  فالمعلم  التعلم؛ 
اإلى  المعلومات  من  الهائل  الكم  بنقل  يقوم 
وحجم  ح�سوره  قوة  على  وبناء  المتعلم، 
يكون  المتعلمين  بها  يزوّد  التي  معلوماته 
تميز  يكون  وبالمقابل  وتفوّقه،  تميّزه 
الطالب بحفظ تلك المعلومات وا�سترجاعها 
ظهرت  اأن  اإلى  �سمعها.  كما  واإلقائها 
 Constructivism( البنائية  النظرية 
ال�سائدة  الممار�سات  من  لتغيّر   )Theory

المتمركزة حول المعلم، وتحوّلها نحو المتعلم؛ 
معلوماته  يبني  المتعلم  اأن  تقول  فالبنائية 
ال�سابقة،  ومعارفه  بخبراته  متاأثرًا  داخليًا 
واأن  واللغة،  والمجتمع  به،  المحيطة  وبالبيئة 
فهم  في  وخ�سو�سية  طريقة  متعلم  لكل 
المعلومة تختلف عن اأقرانه؛ لذا يتركز دور 
بيئة  تهيئة  البنائية على  النظرية  المعلم في 

التعلم، والم�ساعدة في الو�سول اإلى م�سادر 
المعرفة المختلفة.

التي  الكيفية  اإلى  النظرة  تغيّر  اإن 
يحدث بها التعلم اأدى اإلى اإثارة الاهتمام، 
ال�سابقة  المعرفة  اأثر  حول  التفكير  وتوجيه 
الجديد،  التعلم  مو�سوع  تقديم  في  للمتعلم 
وقدرة المتعلم الذهنية على التذكّر ومعالجة 
وكل  تفكيره،  واأنماط  ودافعيته  المعلومات، 
كذلك  معنى.  ذا  لديه  التعلم  يجعل  ما 
اإلى  والباحثين  التربويين  التغيّر  ذلك  حفّز 
توظيف فل�سفة النظرية البنائية في التعلّم، 
التطبيقية  الاأ�س�س  و�سع  في  اأ�سهم  مما 
وت�سير  التربوي.  الحقل  البنائية في  لاأفكار 
التي  الدول  اأن  اإلى   )40 الاأحمدي)2014: 
ت�سعى للحاق بركب الدول المتقدمة علميًا، 
التعليم؛  في  البنائي  المدخل  تبني  عليها 
الفهم،  تعميق  في  الاإيجابي  لتاأثيرها  نظرًا 
وت�سحيح الت�سورات البديلة، ورفع م�ستوى 
ومهارات  المفاهيم  وتنمية  التح�سيل، 

تكوين  وفي  والناقد،  الاإبداعي  التفكير 
تجنّب  وفي  التعلّم،  نحو  اإيجابية  اتجاهات 

الطلاب ال�سعور بالف�سل.

2- مفهوم النظرية البنائية
نظريات  من  البنائية  النظرية  تعد 
التعلم التي تنطلق من خلال روؤية منهجية 
وقدراته  المتعلم  فكر  على  مبنية  وا�سحة 
مما  للمعرفة،  اكت�سابه  وكيفية  العقلية، 
في  المفاهيم  من  العديد  تغيير  في  اأ�سهم 
الفكر التربوي والتدري�سي المعا�سر، خا�سة 
التدري�سية.  المعلم  بممار�سات  يتعلق  بما 
ترى  فل�سفة  اإلى  البنائية  النظرية  وت�ستند 
اأن عملية اكت�ساب المعرفة تعد عملية بنائية 
تعديل  خلال  من  تتم  وم�ستمرة  ن�سطة 
اآليات  خلال  من  للمتعلم  المعرفية  البنية 
الجديدة  للمعرفة  الذاتي  التنظيم  عملية 
المعرفية  ال�سغوط  مع  تكيفه  وت�ستهدف 
الاحتفاظ  خلال  من  وذلك  البيئية، 
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وفهمها  الذاكرة  في  المعرفة  باأ�سا�سيات 
لها،  الن�سط  والا�ستخدام  ب�سورة �سحيحة 
ولمهاراتها في فهم الظواهر المحيطة به وحل 

الم�سكلات المختلفة )اإبراهيم، 2004: 3(.
هي  البنائية  في  الاأ�سا�سية  والق�سية 
المتعلم  واأن  تنقل،  ولا  تبنى  المعرفة  اأن 
ي�سمى  ما  وهذا  ذهنه.  في  المعرفة  يبني 
ي�سمى  اآخر  نوع  وهناك  المعرفية.  بالبنائية 
البنائية الاجتماعية يوؤكد على دور المجتمع 
وتفاعل الفرد معه على تكوين هذه المعرفة. 
التي  الطريقة  تتفح�س  المعرفية  والبنائية 
حوله  من  للاأ�سياء  فهمه  الفرد  بها  يبني 
وفي  الم�سكلات.  حل  عملية  خلال  من 
اأثر  على  الاجتماعية  البنائية  تركز  المقابل 
ار  المعرفة)ن�سّ بناء  الاجتماعي في  ال�سياق 

وال�سافعي، 2012: 293(.
للتعلّم  فل�سفة  البنائية  النظرية  وتعد 
مبنية على فكرة بناء المتعلّم لفهمه الخا�س 
بالعالم الذي يعي�س فيه من خلال التفكير 
يمر  التي  الجديدة  التجارب  في  والتاأمل 
التعلم  جوهر  الم�سكلات  حل  ويمثّل  بها، 
ب�سفة  المتعلم  ويقوم  والتنمية.  والتفكير 
مو�سوعات  حول  ت�ساوؤلاته  بطرح  م�ستمرة 
الجديدة،  المعرفة  لا�ستك�ساف  التعلم 
 John &( ال�سابقة  معرفته  مع  وموازنتها 
منظري  بع�س  وحاول   .)2005،David

عملية  اأنها  على  البنائية  تعريف  البنائية 
ا�ستقبال تحوي اإعادة بناء المتعلمين لمعاني 
مع  الاآنية  معرفتهم  �سياق  داخل  جديدة 
خبرتهم ال�سابقة وبيئة التعلم)الدواهيدي، 

 .)12 :2006

3- مبادئ النظرية البنائية 
 )Jean Piaget(بياجيه جان  يعد 
المنظّر الحديث والرئي�س للنظرية البنائية، 

با�ستخدام  المعرفية  نظريته  بتطوير  وقام 
منهج الملاحظة على الاأطفال، وكان مهتمًا 
التي  والمنطقية  العقلية  والاأ�سكال  بالمعرفة 
المعرفة،  لاكت�ساف  الاأطفال  معها  يتفاعل 
في  المتعددة  الاأفكار  تركيب  على  وعمل 
النمو  حول  ومنفردة  متكاملة  نظرية 
المعرفي. والمعرفة في بنائية "بياجيه" ناتجة 
فالمعلومات  لها،  الخا�س  الفرد  بناء  عن 
قد  يكون  اأن  يجب  المتعلّم  يكت�سبها  التي 
معنى  لها  يكون  حتى  عقله  فيها  اأعمل 
في  يتم  المعرفي  البناء  وهذا  له.  بالن�سبة 
اإطار منظّم؛  فلا يمكن الانتقال من مرحلة 
ال�سابقة  المراحل  كانت  اإذا  اإلا  اأخرى  اإلى 
مقامة بطريقة منا�سبة و�سحيحة)المومني، 

.)111 :2008
عدد  على  البنائية  النظرية  وترتكز 
النحو  على  وهي  الاأ�سا�سية،  المبادئ  من 
 ،)45  -42  :2016 داود،  )العدوان؛  الاآتي 

:)184 :2015،Tunka(وتونكا
محور  هي  ال�سابقة  المتعلّم  معرفة   o
كون  وذلك  التعلّم،  عملية  في  الارتكاز 
خبراته  �سوء  في  معرفته  يبني  المتعلّم 

ال�سابقة.
لما  المعنى  ذاتيًا  بنف�سه  يبني  المتعلّم   o
داخل  المعنى  يت�سكّل  حيث  يتعلّمه، 
تفاعل حوا�سه  المعرفية من خلال  بنيته 
معارفه  مع  ال�سابقة  ومعارفه  وخبراته 

الجديدة ومحيطه الاجتماعي.
حدوث التعلّم يتوقف على حدوث التغيير   o
يعاد  حيث  المعرفية؛  الفرد  بنية  في 
بها  الموجودة  والخبرات  الاأفكار  تنظيم 

عند دخول معلومات جديدة.
يواجه  عندما  يحدث  الحقيقي  التعلّم   o
مهمّة  اأو  ما،  م�سكلة  المتعلّم  الفرد 

حقيقية واقعية.

بل  الاآخرين،  عن  بمعزل  يتم  لا  التعلّم   o
الاجتماعي  التفاو�س  خلال  من  يبنيها 

معهم.
باإثارة  مرتبط  الحقيقي  التعلّم   o
الملائمة  والم�سكلات  الت�ساوؤلات 
في  اإ�سراكهم  المعلّمين  وعلى  للمتعلّمين، 
مناق�سة الم�سكلات وفح�سها لتحديد ما 

له علاقة بحياتهم.
وفهمها؛  المتعلّمين  نظر  وجهات  تقدير   o
وعي  دون  يعملون  الذين  فالمعلّمون 
ما  كثيًرا  تلاميذهم  نظر  بوجهات 
يعر�سونهم لخبرات غير ملائمة ومملّة 

توؤدي اإلى الاإخفاق.
ليخاطب  التعليمي  المنهج  تكييف   o
فالتعلّم  وتوقعاتهم؛  المتعلمين  فر�سيات 
المعرفية  المطالب  تكون  حين  يتح�سن 
والاجتماعية والوجدانية للمنهج ممكنة 

التحقق للمتعلم. 
عليا  م�ستويات  تتطلب  م�سكلات  تقديم   o
م�ستواها،  في  اأ�سئلة  وطرح  التفكير  من 
لا  حتى  �سطحية؛  اأ�سئلة  طرح  وتجنّب 
يحد ذلك من فهم ما في عقول المتعلّمين.
اإ�ستراتيجيات  على  المتعلّمين  ت�سجيع   o
والمبادرة  الم�سكلات،  لحل  متنوعة 
بين  الم�ستمر  والتفاعل  الت�ساوؤل  في 
المتعلّمين اأكثر من التركيز على المناف�سة 

والانعزال.
اأن  البنائية  النظرية  مبادئ  ومن 
واأنماط  تفكير  بعمليات  تبنى  المعرفة 
تفكيرية مختلفة، واأن جميع المتعلمين يبنون 
الن�سطة  الم�ساركة  خلال  من  معرفتهم 
يتحمّلون  واأنهم  الجديدة،  الخبرات  اأو 
فالمتعلّم  المعرفة؛  لاكت�ساب  الم�سوؤولية 
البنائي يحتاج لعمل �سيء ما، مثل: يقراأ اأو 
يدر�س اأو يكتب اأو يلاحظ اأو ير�سم لوحات 
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بيانية اأو خرائط. وهذا النوع من التجريب 
الفعّال يعتبر جزءًا من طريقة الا�ستق�ساء 
في  الخبرة  �ساحب  المعلّم  ي�ستخدمها  التي 
الموجّهة  الدرو�س  لاإدارة  البنائية  الطريقة 
واآخرون،  ريا�س  )اأبو  الا�ستق�ساء  نحو 
لا  المعرفي  التعلم  وعملية   .)117  :2009
الاجتماعي،  �سياقها  عن  عزلها  يمكن 
الاجتماعية  البنائية  عزل  يمكن  ولا 
المعرفية  البنائية  عن  لـ)فيغوت�سكي( 
لـ)بياجيه( في عملية التعلم؛ فالتعلم يحدث 

.)2012،Giridharan(في بيئة اجتماعية

4- التطبيقات التربوية للنظرية 
البنائية

وفقًا  التدري�س  من  الانتقال  اإن 
وفقًا  التدري�س  اإلى  التقليدية  للطريقة 
في  تغيير  اإحداث  يتطلب  البنائية  للطريقة 
العنا�سر  وت�سمل  التربية،  نظام  مكوّنات 

الاآتية:

: المعلم البنائي، والممار�سات  اأولًا
التدري�سية

درجة  رفع  اإلى  المعلمون  يحتاج 
التعلم  بنظريات  ووعيهم  معرفتهم 
وفهمهم  مداركهم  وتو�سيع  الحديثة، 
مثل  ال�سفية،  البيئة  في  تطبيقها  لمجالات 
مبادئها  اأحدثت  التي  البنائية  النظرية 
للمعلمين،  التدري�سية  الممار�سات  في  نقلة 
وقدراته  المتعلم  فكر  لتنمية  ووجهتها 
بالدور  البنائي  التعلّم  ويهتم  ومهاراته. 
وم�ساركته  التعلّم،  في  للطالب  الن�سط 
الذهنية العالية من خلال ن�ساط ذي معنى 
لتبادل  الفر�س  واإتاحة  الفهم،  على  قائم 
التعلّم  في  المعلمون  ويُعدّ  النظر،  وجهات 
وم�ست�سارين  ومي�سّرين  من�سقين  البنائي 

ال�سفية  الغرف  داخل  وللمعلم  ومدرّبين، 
دور كبير في تحويل النظرية اإلى ممار�سات 
وهناك   .)2015:68،Bhattacharjee(
توزيع  لي�س  المعلم  دور  اأن  على  كبير  اتفاق 
بالفر�س  الطلاب  تزويد  ولكن  المعرفة، 

والحوافز لبناء المعرفة.
تحتوي  بما  البنائية  النظرية  وتقدّم 
اأف�سل،  تعلمًا  تربوية  فل�سفة  من  عليه 
الطلبة  تكليف  المعلمين  على  يتوجب  لذا 
باأن�سطة للح�سول على المعلومة مثل البحث 
المختلفة،  المعلومات  م�سادر  في  عنها 
ورفع  لاأعمارهم،  المنا�سبة  البحوث  وعمل 
بالاآخرين،  الات�سال  مجال  في  مهاراتهم 
بيئة  وتوفير  والخبرات  المعلومات  وتبادل 
قدر  واإيجاد  وم�سادرها،  بالمعلومات  ثرية 
ا�ستمرار  ل�سمان  والتحفيز  الدافعية  من 
العديد  تناولت  وقد  العمل.  في  الطلبة 
البنائي،  المعلم  موا�سفات  الدرا�سات  من 
والممار�سات البنائية التي ينبغي اأن يقوم بها 
في المواقف ال�سفية من اأجل تحقيق اأهداف 
 ،)2003،Yager(التعلم، منها درا�سة ياجر
 ،)2014،Kumari(كوماري ودرا�سة 
 Alzahrani &( الزهراني  ودرا�سة 

Woollard: 2013(، منها:

وخبراتهم  المتعلمين  اأ�سئلة  ا�ستخدام   -
واأفكارهم لقيادة الدر�س.

حث المتعلمين على ا�ستهلال الاأفكار.  -
والتعلم  القيادة  على  المتعلمين  ت�سجيع   -

التعاوني.
ا�ستخدام م�سادر بديلة للمعلومات.  -

طرح الاأ�سئلة مفتوحة النهاية.  -
اأ�سباب  اقتراح  على  المتعلمين  ت�سجيع   -

للاأحداث وتقديم التنبوؤات.
تدريب المتعلمين على اختبار اأفكارهم.  -

فيما  المتعلمين  بين  التحدي  روح  بث   -

يطرحون من اأفكار وحلول.
توظيف اإ�ستراتيجيات التعلم التعاوني.  -

اأفكار  لتحليل  الكافي  الوقت  توفير   -
المتعلمين.

الباحثة من خلال الممار�سات  وتقترح 
ال�سابقة م�سميات لاأدوار المعلم البنائي:

بدقة  يخطط  الذي  المخطط:  المعلم   -
لاأهداف التعلم، ويبذل جهدًا في اختيار 
واأ�ساليب  اإجراءات  من  ينا�سبها  ما 

تدري�سية.
المعلم المعد: الذي يبدع في اإعداد اأن�سطة   -
المرتبطة  والجماعية(  التعلم)الفردية 
اإعادة  على  ي�ساعد  بما  الطلبة  بخبرات 
تكوين المعرفة الجديدة وتنمية التفكير.

بطريقة  يعمل  الذي  الملاحظ:  المعلم   -
مراقبة  في  مبا�سرة  وغير  مبا�سرة 
وتقييم  وملاحظة  المتعلمين  ممار�سات 

عمليات تفكيرهم.
يفعله  ما  ينظّم  الذي  المنظم:  المعلم   -
بتهيئة  ويهتم  ودقة،  بعناية  التلاميذ 

البيئة ال�سفية للتعلم.
المعلم الم�ساعد: الذي يحث المتعلمين على   -
زملائهم؛  مع  اإيجابية  علاقات  تكوين 
العلاقات  ونمو  التعاون  على  ي�سجع  اأي 

الاإن�سانية.
المعلم الداعم: الذي يمتلك خبرة تربوية   -
علمية  ومادة  تخ�س�سه،  في  وا�سعة 
الموقف  في  بفاعلية  يوظفها  ر�سينة 

ال�سفي حين يحتاج المتعلمون اإليه.
المعلم الم�سجع: الذي يحفّز همم تلاميذه   -
الفر�سة  ويمنحهم  اأخطاءهم  ويتقبّل 

لت�سحيحها.

ا: المتعلّم البنائي ثانيًا
بالنظرية  الموؤمنون  التربويون  قام 
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الاأ�سا�سية  المبادئ  با�ستخدام  البنائية 
التعلّم،  مواقف  في  "بياجيه"  نظرية  في 
المتعلم  يقوم  ذاتية  عملية  التعلّم  واعتبروا 
جزءًا  لت�سبح  المعرفة  باإدخال  خلالها  من 
منه، ويبني معرفته الجديدة ويعيد �سياغة 
تفاعلي  جو  في  وخبراته  ومعتقداته  اأفكاره 
ن�سط، ويتحمّل م�سوؤولية تعلّمه بما يتنا�سب 
 :2014 )الدليمي،  وميوله  اإمكانياته  مع 
ال�سمري  درا�سة  اأو�ست  وقد   .)46  -45
المتعلّم  دور  ي�سبح  باأن   )59  :2014(
العملية  محور  البنائي  التعلم  مبادئ  وفق 
التعليمية، واأن يحوّل دوره من مجرد متلقٍ 
�سلبي اإلى اإيجابي ن�سط في عملية التعلم من 
خلال المناق�سة ال�سفية، وممار�سة التفكير 
هيئة  لهفي  المقدّمة  التعلم  مهام  اإنجاز  في 
التي  ال�سابقة  المعلومات  وجمع  م�سكلة، 
ذلك  وتطبيق  حلها،  في  منا�سبة  يراها 
درا�سة  اعتمدت  وقد  ومعلّمه.  زملائه  مع 
اإ�ستراتيجية   )2015  ،Murtono(مرتونو
من  تدري�سي  كنموذج  التعاوني  التعلم 
اإلى  وتو�سلت  القرائي،  الفهم  تحقيق  اأجل 
على  التعاوني  للتعلم  اإيجابي  اأثر  وجود 
تح�سين م�ستوى الفهم لدى تلاميذ ال�سف 
البنائي  والمتعلم  اأندوني�سيا.  في  الخام�س 
واكت�ساف  الاأ�سئلة،  وفعّال في طرح  اإيجابي 
بنائه  من  ويعدّل  يقراأ،  فيما  العلاقات 
اأقرانه  مع  تفاعله  اأثناء  با�ستمرار  المعرفي 
 :2013 )�سيفين،  الف�سل  وخارج  داخل 
دور  اأن   )2007،Alim( األيم  ويرى   .)93
النحو  على  تق�سيمه  يمكن  البنائي  المتعلم 

الاآتي:
البنائي  المتعلم  يقوم  النظري:  الجانب  	•
الف�سل بمناق�سة م�سكلة مرتبطة  داخل 
بالمنهج، وي�سارك براأيه ووجهة نظره مع 
من  اأحكام  هناك  تكون  اأن  دون  اأقرانه 

اأو خطئها.  قبل المعلم ب�سحة الاإجابات 
ومفاهيمه  اأفكاره  بتقويم  المتعلم  ويقوم 
عن طريق مقارنتها باأفكار الاآخرين من 
ل اإلى �سياغة معرفته  الاأقران ، ثم يتو�سّ

وبنائها في �سورتها النهائية.
المتعلّم  دور  يتميز  التطبيقي:  الجانب  	•
بتطبيق  الف�سل  خارج  البنائي 
في  اكت�سبها  التي  والاأفكار  المعلومات 
يحقق  بذلك  وهو  ال�سفي،  الموقف 
بحل  يقوم  حيث  والعمل؛  التفكير  عامل 
ثم  بمفرده،  تواجهه  التي  الم�سكلات 
نهائية  حلول  من  اإليه  ل  تو�سّ ما  يعر�س 
اأكثر من  بوجود  قناعته  المعلّم، مع  على 

حل لاأي م�سكلة قد تواجهه في الحياة.
وت�سنّف زهران)2011: 16( اأدوار المتعلّم 

من المنظور البنائي كما يلي:
فاعل  بدور  يقو  حيث  ن�سط:  المتعلم  	•
بالمناق�سة  فيقوم  التعلم،  عملية  في 
من  بدلًا  الروؤى  وبناء  والتق�سي 

الا�ستقبال ال�سلبي للمعرفة.
الدور  يتمثل  حيث  اجتماعي:  المتعلم  	•
المعرفة  اكت�ساب  في  للمتعلم  الاجتماعي 
خلال  من  اجتماعية  ب�سورة  وفهمها 
مع  الاآراء  وتبادل  والحوار  التفاو�س 

الاأقران.
يعيدون  فالمتعلمون  مبتكر:  المتعلم  	•
تكتفي  فلا  باأنف�سهم،  المعرفة  اكت�ساف 
في  ن�سطًا  المتعلم  يكوف  باأن  البنائية 
باإعادة  يقوم  اأن  لابد  بل  التعلم،  عملية 

اكت�ساف المعرفة.
توؤكد  حيث  للقرار:  �سانع  المتعلم  	•
م�سوؤولية  المتعلّم  تحمل  على  البنائية 
القرارات  اتخاذ  على  وقدرته  تعلّمه 

الخا�سة بعملية التعلم.
وتلخّ�س الباحثة اأدوار المتعلم البنائي 

فيما يلي:
مو�سوع  حول  الجديدة  معرفته  يبني   -
ومعلوماته  خبراته  مع  بالتفاعل  التعلم 

ال�سابقة.
يتفاعل في بيئة التعلم بن�ساط واإيجابية،   -
اأن�سطة  اإنجاز  في  الزملاء  مع  ويتعاون 

التعلم.
مع  يتنا�سب  بما  تعلمه  م�سوؤولية  يتحمّل   -

قدراته واإمكاناته، ويقيّم اأداءه ذاتيًا.
ي�سعى لحل الم�سكلات التي تطرح اأمامه   -

بحلول مبتكرة قابلة للتنفيذ.
يبحث ويتق�سى حول ق�سية ما.  -

اآراء  ويتقبل  تامة،  براأيه بحرية  ي�سارك   -
باأ�سلوب  يدور حوله  لما  وينقد  الاآخرين، 

علمي.
يطبّق ما يكت�سب من مهارات في مواقف   -

التعلم خارج البيئة ال�سفية.

ثالثا: اأن�سطة التعلم البنائي، 
وبيئتها ال�سفية

البنائية  ال�سف  غرف  تتميز 
العلاقات  وتبادل  الذاتية  بالا�ستقلالية 
تطوير  للطلبة  ويمكن  الاجتماعية، 
فالتعليم  معرفية.  خرائط  وبناء  المعرفة 
على  ال�سف  غرفة  في  يركّز  البنائي 
درا�سة  واهتمت  المنتج.  على  ولي�س  العملية 
تونكا)Tunca،2015( بدرا�سة العلاقة بين 
بيئة التعلم وم�ستوى التفكير النقدي؛ فكلما 
تح�سّنت مكونات البيئة ال�سفية وخ�سائ�س 
لنمو  اأكبر  دعمًا  قدّمت  البنائي،  التعلّم 
الاأحمدي)2014:  واأكدت  المتعلمين.  تفكير 
البنائية  الممار�سات  تطبيق  اأن  على   )41
المتعلقة  التعديلات  بع�س  اإجراء  يتطلب 
التعليمية،  والمواد  ال�سف،  غرفة  بحجم 
وال�ساعات التدري�سية. وذكرت باتا�سارجي
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الاأن�سطة  اأن   )2015:70،Bhattacharjee(
البنائية  الدرا�سية  الف�سول  في  تتم  التي 
التجارب،  واإجراء  المناق�سات،  في:  تتمثّل 
نتائجها،  وعر�س  البحث  وم�ساريع 
وقدّم  والاأفلام.  الميدانية،  والرحلات 
لبع�س  تو�سيفًا   )759 قطامي)2013: 

اأن�سطة التعلم البنائية، وهي:
اأو  مفاهيمية،  خارطة  اأو  هيكل  بناء   -

�سبكة عنقودية، تحقيق المعنى.
اكت�ساف العلاقة للاأنظمة المعرفية، كل   -

معرفة لها نظام.
والاأنظمة  الموا�سيع  بين  الربط   -

الدرا�سية)مواد درا�سية مختلفة(.
تدريب الطلبة على التوقعات المعرفية لما   -

�سوف يحدث.
كتابة جدول �سبوري للو�سول اإلى)معرفة   -

بنائية ا�سترجاعية(.
وبناء  المعلومات  بتحليل  الطلبة  يكلف   -
المعنى  وتف�سير  اأجزائها،  بين  علاقات 
لبناء    المعاني ولتحقيق الفهم، والنظر 
�سورة  لبناء  كلية  بطريقة  الن�س  اإلى 

كلية له.
ال�سابق  التو�سيف  اأن  الباحثة  وترى 
كفيل  التدري�سية  والممار�سات  للاأن�سطة 
عملية  من  المرجوة  الاأهداف  بتحقيق 
التعليم لو اأخذ المعلم منها، ونقلها للموقف 
ال�سفي؛ فالخرائط المفاهيمية والملخ�سات 
ال�سبورية المنظّمة تعين الطالب على تنظيم 
المعلم  اهتمام  كذلك  للمحتوى،  فهمه 
الطلبة  بين  التفاو�س  لعمليات  بالتخطيط 
على  ت�ساعد  التعلم  اأن�سطة  ممار�سة  اأثناء 
خا�سة  اأو�سح،  ب�سكل  المهارات  اكت�ساب 
دافعية  باإثارة  ال�سفي  الموقف  ات�سم  واإن 
بالت�ساوؤلات  ذهنيًا  وتن�سيطه  الطالب، 

والتوقعات.

رابعا: التقويم البنائي
ولا يعتمد تقويم اأن�سطة التعلّم البنائية 
اإلمام  مدى  تقي�س  التي  الامتحانات  على 
در�سها؛  التي  المو�سوعية  بالمعرفة  المتعلّم 
اأهداف  �سوء  في  التقويم  يلقى  لا  اإذ 
التعليمية  �سلفًا)كالاأهداف  المحدد  التعلم 
من  والاهتمام  الحما�س  ال�سلوكية(  في 
 )Jonassan( البنائيين. وقد دعا جونا�سين
اإلى تبني فكرة التقويم المحرر من المقا�سد 
 .)Goal- Free Evaluation( الغايات  اأو 
تتناولها  التي  الاقتراحات  بع�س  وت�سير 
اأهداف  بتحديد  تتعلّق  البحث  اأدبيات 
التقويم  و�سياق  التعلّم،  ونتاجات  التقويم، 
التعلم(،  اأن�سطة  �سياق  في  )التقويم 
التعلم  مهام  من  المتعلم  )انتهاء  ومعاييره 
مختلفة،  باأ�ساليب  وتقويمها  بنجاح(، 
 ،)Performance( الاأداء  تقويم  مثل 
والملاحظة   ،)Portfolio( والبورتفوليو 
والمقابلات   ،)Observations(
التقارير   وكتابة   ،)Interviews(
الر�سد  وقوائم   ،)Writing reports(
الذاتي  والتقويم   ،))Checklists

الاأقران  وتقويم   ،)Assessment Self(
)Peer- Assessment( )العدوان؛ وداود، 

.)55 -54 :2016

خام�سا: اإ�ستراتيجيات التدري�س 
البنائي

انبثقت من النظرية البنائية مجموعة 
من اإ�ستراتيجيات التعليم والتعلم، اأ�سهمت 
بفاعلية في التعلم القائم على بناء المعنى، 
واأمكن من خلالها تحويل اأفكار وافترا�سات 
اإجراءات  مجموعة  اإلى  البنائية  النظرية 
عديدة  درا�سات  وتناولت  فعلية.  تدري�سية 
فاعلية  لمعرفة  و�سعت  البنائية،  النظرية 

والتعلم.  التعليم  مجال  في  اإ�ستراتيجياتها 
الاإ�ستراتيجيات  لبع�س  تو�سيح  يلي  فيما 

البنائية:

* اإ�ستراتيجية التعلّم المتمركز 
حول الم�سكلة

اأفكار  عن  الاإ�ستراتيجية  هذه  تعبر   
والريا�سيات،  العلوم  تدري�س  في  البنائيين 
 Grayson(ويتلي جري�سون  و�سممها 
ال�سرح  لطريقة  كبديل   )Wheatley

هذه  في  المتعلم  اأن  يرى  فهو  والممار�سة. 
معنى  ذا  فهمًا  له  ي�سنع  الاإ�ستراتيجية 
تقدم  النهاية  مفتوحة  م�سكلات  من خلال 
التعلم والعمل مع زملائه  له، وتحفزه على 
مجموعات  في  المنا�سبة  الحلول  اإيجاد  في 
وتتكون   .)30  :2010 �سغيرة)اليعقوبي، 
مراحل،  ثلاث  من  الاإ�ستراتيجية  هذه 
المتعاونة،  والمجموعة  التعلم،  مهام  هي: 
لمكونات  تو�سيح  يلي  فيما  والم�ساركة. 
الم�سكلات:)�سليمان،  حل  اإ�ستراتيجية 

)376-374 :2014
في  التعلم  محور  يمثل  التعلم:  1.  مهام 
وتوجه  بم�سكلة،  متعلقة  مهام  وجود 
الطلاب لبناء الطرق الفعالة للتفكير 

حول الم�سكلة اأو المو�سوع. 
هذه  ت�ستند  المتعاونة:  المجموعات   .2
التعلم  مبداأ  على  الاإ�ستراتيجية 
اإلى  الطلاب  يق�سّم  حيث  الجماعي؛ 
مجموعات �سغيرة، تقوم كل مجموعة 
بالتفكير والمفاو�سة الاجتماعية في حل 
الم�سكلة المطروحة عليها. ويكون المعلم 
ويقت�سر  مجموعة،  كل  في  ع�سوًا 
اإعادة  نحو  الطلاب  توجيه  على  دوره 

التفكير والتاأمل فيما تو�سلوا اإليه.
الاأخيرة  المرحلة  وهي  الم�ساركة:   .3
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باإ�ستراتيجية  التدري�س  مراحل  من 
كل  طلاب  يقوم  حيث  الم�سكلة؛  حل 
من  اإليه  تو�سلوا  ما  بعر�س  مجموعة 
ا�ستخدموها  التي  والطرق  حلول، 
عر�س  اأثناء  وفي  اإليها.  للو�سول 
اتفاق  بينها جوانب  المجموعات تظهر 
اأو اختلاف في الحلول المقترحة، وهذا 
يعمل على تعميق فهم الطلاب، ويتيح 

لهم تف�سير ا�ستدلالاتهم المعرفية.

* اإ�ستراتيجية جيج�سو في التعلم 
التعاوني

الكبي�سي  اأجراها  درا�سة  في  جاء 
من  مجموعة  اأن   )270  -269  :2015(
في  العاملين  النف�س  وعلماء  التربويين 
قاموا  تك�سا�س  بولاية  "اأو�ستن"  مدار�س 
التعاوني  للتعلّم  اإ�ستراتيجية  بتطوير 
و�سممها   ،"Jigsaw  – "جيج�سو  اأ�سموها 
عام   "Aronson" اأرون�سون  مرة  اأول 
على   )Slavin(سلافين� وقد عمل  1978م. 
جيج�سو  طريقة  عن  معدّلة  طريقة  تطوير 
جيج�سو  اأ�سماه  1990م  عام  الاأ�سلية 
للجماعة  التقييم  لها  اأ�ساف  الذي   ،2
في  الموجود  الفردي  التقييم  جانب  اإلى 
التي  الدرجة  تتاأثر  وفيه  الاأول،  النموذج 
الاإ�سافة  بعمليات  المجموعة  عليها  تح�سل 
وتح�سب  الاأفراد،  درجات  في  والنق�سان 

درجة الفرد بمتو�سط درجة مجموعته. 
اأن  المعدل  النموذج  هذا  في  ويمكن 
اإلى  درجات  لاإ�سافة  المجموعات  تت�سابق 
تقويم  اأثر  ملاحظة  ثم  ومن  ر�سيدها، 
ويتطلب  تقويم الجماعة.  اإلى جانب  الفرد 
مجموعات  في  الطلبة  يعمل  اأن  النموذج 
تتكون كل منها من )5- 6( اأفراد، ويعطى 
كل فرد فيها مادة تعليمية)مهمة( لا تعطى 

مما  المجموعة،  اأفراد  من  غيره  لاأحد 
الخا�س  بالجزء  خبيًرا  طالب  كل  يجعل 
اأفراد  على  التعليمية  المواد  توزيع  وبعد  به. 
اأنف�سهم  الطلبة  يعيد  الواحدة،  المجموعة 
الاأفراد  )يتجمع  الخبراء  مجموعات  في 
المجموعات  في  نف�سها  بالمهمة  المكلفون 
وبذلك  خبراء(،  مجموعة  في  الاأخرى 
ت�سبح كل مجموعة من مجموعات الخبراء 
واحدة(  تعليمية)مهمة  بمادة  مخت�سة 

لدرا�سة المو�سوع.
مجموعة  من  فرد  كل  يعود  ذلك  بعد 
مجموعته  اإلى  فيها  كان  التي  الخبراء 
الاأ�سلية لتدري�س اأفراد المجموعة ما تعلموه 
الخبراء،  مجموعة  في  وجودهم  اأثناء  في 
وبذلك ي�سبح كل فرد في المجموعة خبيًرا 
وفي  بها،  كلّف  التي  التعليمية  المادة  في 
بع�س  اأداء  للمعلم  يمكن  النهائية  المرحلة 
الاأن�سطة مع الاأفراد والمجموعات ال�سغيرة 
تعلم  توحيد  اأجل  من  باأكمله  ال�سف  اأو 

الطلاب

* اإ�ستراتيجية ال�ستق�ساء 
اإن الا�ستق�ساء هو العملية التي يطرح 
الظواهر  حول  اأ�سئلة  العلماء  خلالها  من 
لهذه  اإجابات  عن  ويبحثون  الطبيعية، 
من  المعرفة  من  بدلا  اأعمق،  وفهم  الاأ�سئلة 
اأخرى  عمليات  اأو  واحد  م�سدر  خلال 
الاإ�ستراتيجية  هذه  وت�سجع  علمية.  غير 
وتجعل  التفكير،  من  العليا  الم�ستويات 
وباحثين  �سائلين  والطالب  المعلم  من  كلا 
ومتاأملين)اأبو  اأ�سئلة  وطارحي  ومحققين 
وت�سير   .)113  :2009 واآخرون،  ريا�س 
عدة  اإلى  الاأمريكية  الوطنية  المعايير 
طلبة  على  ينبغي  ا�ستق�سائية  مهارات 
النحو  على  وهي  يكت�سبوها،  اأن  المدار�س 

 -118  :2009 واآخرون،  ريا�س  الاآتي:)اأبو 
)119

للا�ستخدام،  قابلة  عملية  اأ�سئلة  تكوين  	•
من  العديد  �سياغة  خلال  من  وذلك 
تعقيد  مدى  واإدراك  المنتمية،  الاأ�سئلة 

الاأ�سئلة وم�ستوياتها التي تم ت�سكليها.
خلال  من  وذلك  التجارب،  ت�سميم  	•
الا�ستق�ساء  يمكن  الذي  ال�سوؤال  انتقاء 
الاإجراءات  من  مجموعة  واإعداد  عنه، 

التي ت�ساعد على جمع المعلومات.
وذلك من  المنظمة،  بالملاحظات  القيام  	•
اأدوات  واإعداد  وت�سميم  اختيار  خلال 
واأجهزة  اأدوات  وا�ستخدام  منا�سبة، 
البيانات  وجمع  القيا�س،  على  ت�ساعد 

وتنظيمها وتمثيلها باأ�سكال منا�سبة.
وذلك  وتحليلها،  البيانات  تف�سير  	•
وربطها  البيانات  مقارنة  خلال  من 
ا�ستق�ساءات  واقتراح  بالا�ستنتاجات، 

م�ستقبلية.
ا�ستخدام  خلال  من  وذلك  التوا�سل،  	•
لعر�س  البيانية  الر�سوم  الكلمات 
الناقد  بالتحليل  والقيام  النتائج، 

لاأعمال الاآخرين.
وذلك  كامل،  ا�ستق�ساء  وتنفيذ  تن�سيق  	•
وت�سميم  الاأ�سئلة،  �سياغة  خلال  من 
التجارب، واإجراء الملاحظات المنظمة. 

5- الخاتمة
يتطلب اإعداد المتعلم القادر على القيام 
والتعليم  التعلم  عمليتي  في  اإيجابي  بدور 
ت�ساعد  تدري�س  اإ�ستراتيجيات  عن  البحث 
وينمي  يتعلمه،  لما  معنى  بناء  على  المتعلم 
معتمدا  الم�سكلات  على حل  قدرته  ثقته في 
المعلم كي  ينتظر  التعلم، ولا  نف�سه في  على 
التي  للم�سكلات  له الحلول الجاهزة  يقدم 
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ويتعين   .)365  :2014 )�سليمان،  تواجهه 
اإ�ستراتيجيات تدري�س  على المعلمين اختيار 
معلوماتهم،  اإثراء  على  الطلبة  ت�ساعد 
واإك�سابهم  العقلية،  مهاراتهم  وتنمية 
اأ�ساليب التفكير ال�سليم، بما ينمي قدرتهم 
الواقعية  بيئتهم  في  يواجههم  ما  حل  على 

معلما  يتطلب  الاأمر  وهذا  م�سكلات.  من 
في  واأهميتها  الاإ�ستراتيجيات  لهذه  واعيا 
يخفف  التفكير  تعليم  باأن  وموؤمنا  التعليم، 
من التركيز على تلقين المادة ومهتما باأفكار 
ال�سابقة،  ومعارفهم  وخبراتهم  الطلبة 
الاإبداعية  الطاقات  اإثارة  على  حري�سا 

لدى الطلبة، وتدريبهم على الاإبداع واإنتاج 
الاآخرين  اآراء  اإلى  والا�ستماع  الجديد 
اإياهم  ومزودا  علمية،  بطريقة  ونقدها 
م�سادر متنوعة للمعرفة لاإثراء معلوماتهم 

وخبراتهم ذاتيا.
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