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العمليات النف�سلغوية الموحدة لتعليم القراءة والكتابة و�أثرها 
في تنمية التفكير

 د. م�صطفى عبد العال �أحمد

توطئة:
�ألوان ي�صطبغ ب�صبغات متعددة:  الب�شري- وهي ن�سيج ذو  اللغة ن�سيج تمتد خيوطه وتقوى بامتداد عمر م�ستخدمها- الجن�س 

ال�صبغة الاجتماعية �أو الوظيفية �أو الكلية، ف�ضلا عن ال�صبغة الذاتية ال�شخ�صية.
ولا يمكن و�صف اللغة، ولا التعرف على طبيعتها من دون التعر�ض لما ا�صطبغت به، وبما �أ�ضفاه عليها ال�سياق الزمكاني- مقت�ضى 

الحال- الذي تحدث في كنفه اللغة.
وباللغة يتعارف النا�س، وتق�ضى حوائجهم، ويعبر عن دواخلهم، وي�ؤخذ منهم ويرد عليهم، ولا فارق في ذلك بيننا- نحن النا�س– 

لأن اللغة و�سيلة التوا�صل الأولى، ومناط عناية النا�س على اختلاف لهجاتهم وم�شاربهم.
ا منطوقة، �أو مكتوبة-على الم�ستوى الطبيعي للغة- فقد ظهرت لها فنون �أداء، وتبارى الباحثون في تق�سيم تلك  ولما كانت اللغة �إمَّ

الفنون، و�إبراز ما لها،وما فيها من مهارات تن�ضوي تحت كل منها.
ومن خلال الدر�س اللغوي التربوي ظهرت علاقات بين اللغة ومجالات العلم والمعرفة والتفكير، وظهرت اندماجات كثيرة بين 
اللغة وغيرها من العلوم الأخرى. وظهر كذلك مجالات تحتاج كثيراً من الت�أمل مثل:هند�سة اللغة،واللغة البيولوجية، وعلم اللغة 

الع�صبي، وغيرها من المجالات التي �صار للغة فيها باع  يجب �ألا يغ�ض الطرف عنه، �أو �إهمال البحث فيه.
هذا، ف�ضلًا عن اعتبارها- اللغة- "الوعاء الحاوي للثقافة وو�سيلة التفكير الذي يحدد ر�ؤية العالم ونوامي�سه، كما �أنها اللاعب 

الرئي�س في التمييز– الآن- بين ال�شعوب وو�سيلة من و�سائل الحفاظ على الهوية" 1
وهذا يدفع بال�ضرورة �إلى �إعادة النظر في علاقة اللغة بالتفكير، ودورها في �إثرائه؛ حيث �إن اللغة لي�ست- فقط - لبا�ساً للفكر، �أو 
نتيجة لعمليات التفكير؛ و�إنما لأن اللغة لا تنفك عن الفكر نف�سه، و�إن كانت تتمايز عنه، فهما وجهان لعملة واحدة، والعلاقة بين- 

اللغة والتفكير- تتجلى في الأدوار التي ت�ؤديها اللغة في تنمية مهارات  التفكير.

فقد عر�ضت  التفكير،  مهارات  اللغة،وتنمية  بتعليم  المعنية  البحوث  من  نتائج عديد  �أكدته  ما  وهذا  التفكير،  تنمية  دوراً في  للغة  �إن 
)Petty, Walter .T. and Jeusen , Julie M.(2  لما مفاده �أن" التفكير وثيق ال�صلة باللغة؛ �إذ يمثل عمليات تجرى برموز لغوية، و يت�ضمن 

معالجات ذهنية للرموز اللغوية ذات المعنى. و منتج هذه العمليات �أو المعالجات الذهنية هو الفكر الذي ي�سهم في بناء المعرفة".
وثمة علاقة وثيقة بين التفكير بو�صفه عملية و ال�صياغة اللفظية بو�صفها نتاجاً للفكر- �سواء �أكانت اللغة مكتوبة �أم منطوقة- ت�ؤكد 
تلك العلاقة  دور اللغة في التعبير عن الفكر؛ حيث �إن اللغة ت�ساعد على ترجمة ال�صور الذهنية الغام�ضة، و�صياغتها في كلمات و عبارات 

لة. وا�ضحة و مدققة ومف�صّ
و  و نقلها،  الأفكار  التي لا غنى عنها في �صياغة  الأداة  الكلمات هي  �أن  �أبو زيد(3   �إذ قرر)�أحمد  الأفكار دور؛  وللكلمات في �صياغة 

تو�صيلها، كما �أنها ممثلات لخزن هذه الأفكار في الذاكرة". 
وت�أ�سي�ساً على ذلك ف�إن التفكير يت�ضمن معالجات ذهنية للرموز اللغوية ذات المعاني؛ فهو عملية قوامها: ت�صورات ذهنية تختلج في 
ذهن الفرد،ثم يجري التعبير عن هذا التفكير برموز لغوية ممثلة للت�صورات الذهنية، فالتفكير �إذن عملية ذات منتوج، واللغة تمثيلُ رمزيُ 
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لهذا المنتوج. والفكر محجوب م�ستور، ولا يتم التوا�صل به ولا فيه، ولاعنه �إلا بعد ت�شكيله في بنية �سطحية للغة.
وثمة �إ�شارات وا�ضحة في عدد من الكتابات التربوية تومئ �إلى �أهمية العناية بدرا�سة اللغة بو�صفها و�سيلة من و�سائل تنمية التفكير، فقد 
ذكر)محمد �أكرم �سعد الدين( 4  �أن التنمية الذهنية يجب �أن تحتل موقع ال�صدارة في الم�ؤ�س�سة اللغوية العربية في القرن الواحد والع�شرين. 
و�أ�شار �إلي المعنى ذاته) �أحمد المهدي( 5  و )نبيل علي(6  بما مفاده �أن اللغة تعبير عن فكر، و�أنها في الوقت نف�سه �أم�ضى الو �سائل في تنمية 

القدرات الذهنية.
فالتفكير واللغة- �إذن- عمليتان تف�صح �إحداهما عن الأخرى، ولا يمكننا الف�صل بينهما. 

اللغوي  ال�شكل  يكن  مهما  التفكير  مهارات  نف�سها  هي  اللغوية  المهارات  و  معرفة،  اللغوي  الدر�س  وفي  مهارات،  الا�ستعمال  في  واللغة 
ا�ستماعاً، �أو تحدثاً، �أو قراءة، �أو كتابة.7 

ويحتل التفكير الناقد موقع ال�صدارة بين م�ستويات التفكير•، لذا كانت العناية بتعليم اللغة العربية وتعليمها تمثل حاجة ملحة في ع�صر 
مطرد التغير مت�سارع الأحداث.واللغة نظام اجتماعي معقد تن�صهر في بوتقته ما يريده م�ستخدمها، وما ي�ضفيه عليها من نوازعه الذاتية 

المعبرة عن دواخله؛ ف�ضلا عما تف�صح به طرقه المختلفة في التعبير الظاهر المح�س.           
�أفكار وقيم وتوجهات، وكلما كانت تلك  واللغة الإن�سانية في �صورتيها: المنطوقة والمكتوبة تعبر عما يعتمل في �أذهان م�ستخدميها من 
النزعات الداخلية تتم بطريقة منظمة منطقية تظهر في تعبير الفرد �صوتا وكتابة."والخلل في التعبير: �صوتا وكتابة دال بال�ضرورة على خلل 

في الفكر، وهذا هو معنى ارتباط اللغة بالفكر" 8
واللغة تج�سد فكر الإن�سان، وتحدد مدى قدرته على التفكير، فالعلاقة بين اللغة والتفكير علاقة طردية متناغمة في �آن واحد؛ فكلما 
ارتقى تفكير الإن�سان ارتقت لغته، و كلما تطورت قدرات الإن�سان اللغوية قوي تفكيره. ولي�س في هذا ما يدعو للغرابة؛ فعلاقة "اللغة بالتفكير 
علاقة جدلية �أي لا يمكن الف�صل بينهما، بغ�ض النظر عن �أ�سبقية احدهما، فلا لغة من دون تفكير، ولا تفكير من دون معلومات و�أفكار 

لغوية".9 
وهذا ما حدا بكثير من التربويين والنف�سيين �إلى الت�أكيد �أن التفكير هو المحرك الأ�سا�سي لعملية �إنتاج اللغة، وتنظيمها، وترتيبها ح�سب 

ما تتطلبه المواقف التي يتعر�ض لها الفرد؛ فاللغة ترتبط بالتفكير ب�شكل مبا�شر وغير مبا�شر. 
اللغة  �أن  اللغة والتفكير لا يمكن الف�صل بينهما؛ على اعتبار  �أن  ت�ؤكد  �أبحاث فيه  النف�سي الذي برزت  اللغة  �إليه علم  وهذا ما يدعو 
والتفكير ق�ضايا �سيكولغوية. ومن فر�ضيات هذا العلم- علم اللغة النف�سي- �أن التفكير عملية غير ملمو�سة وغير ظاهرة، وتظهر رموزها من 
خلال اللغة التي تعد الرداء الذي تتلب�س به عمليات التفكير، ومن ثم يمكن الحكم عليها، وهذا هو ما �أ�شار �إليه "الجاحظ" في قوله �أن " 

اللغة و�سيلة لتجلية الفكر، و�أن الفكر محجوب حتى ي�صاغ في �أداة من �أدوات البيان.10 
واللغة والتفكير يهدفان �إلى تحقيق غايات محددة- و �إلا كانت اللغة لغوا، والتفكير اعتباطيا لا ي�ؤدي لفائدة- وقد عرف "ابن جني" 
اللغة فقال: حدُّ اللغة �أنها �أ�صوات يعبر بها كل قوم عن �أغرا�ضهم" ف�إذا كانت الأ�صوات المعبر بها لا تحمل فكرا تكون لغوا ي�ستوي فيه الإن�سان 

مع غيره من الكائنات الحية. 
واللغة تعبير عن فكر، ويجب في تعلمها وتعليمها وفي ا�ستخدامها للبيان و التبين، و في و�سائل التعلم والإعلام كافة؛ �أن ينظر فيما تك�شف 
عنه اللغة من معان و�أفكار واتجاهات وقيم لدى منتج اللغة؛ وماذا ت�ستثير من �أفكار وقيم واتجاهات ومعان لدى متلقي اللغة)م�سموعة كانت 

�أو مرئية( وما لم تتلب�س اللغة بالفكر ف�إنها تظل ظاهرة �صوتية �أو مرئية غير ذات جدوى للفرد �أو الجماعة على �سواء.11

العمليات النف�سلغوية الموحدة لتعليم القراءة والكتابة:
عنيت الدرا�سات العربية والغربية بالعلاقات المتبادلة بين فنون الأداء اللغوي دون النظرة الخطية لتلك الفنون؛ و�إنما على �أ�سا�س وجود 
 "The whole language" )نوع من التكامل والتداخل فيما بينهما. ولعل ظهور المدخل الذي ينادي بوحدة تعليم اللغة تحت ا�سم )كل اللغة

مبني على تلك الفل�سفة، وتلك الر�ؤية التي ترى اللغة كلًا متكاملًا ي�صعب ف�صل بع�ض مهاراتها عن بع�ض �إلا عند الدرا�سة النظرية فقط. 
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   وخل�ص عديد من الدرا�سات �إلى نتيجة م�ؤداها �أن تنمية مهارة معينة من مهارات اللغة ي�ستتبعه بال�ضرورة تنمية في المهارات الأخرى. 
وكان من �أهم المجالات التي عني الباحثون بدرا�ستها مجال تعليم القراءة والكتابة لما لهما من �أهمية من حيث كونهما محكين من محكات 

الحكم على تقدم المتعلم، �أو عدمه فكرياً ولغوياً. 
التلاميذ  معرفة  تزداد  القراءة  ومن  الخلاقة،  الكتابة  في  الرغبة  لديهم  وتثير  المعارف،  اكت�ساب  على  التلاميذ  ت�ساعد  والقراءة     
بالكلمات والجمل والعبارات الم�ستخدمة في الكلام والكتابة، وعلى هذا فهي ت�ساعد التلاميذ في تكوين �إح�سا�سهم اللغوي. وتتطلب الكتابة 

الجيدة اختيار الكلمات ذات الطاقة العالية في الدلالة على المعنى، وانتقاء �أف�ضل الكلمات التي تعبر عن تلك المعاني.
   ومن جهة �أخرى، ف�إن الكتابة تعزز التعرف على الكلمة والإح�سا�س بالجملة، وتزيد �ألفة التلميذ بالكلمات، وكثير من الخبرات في 
القراءة تتطلب مهارات كتابية، فمعرفة تكوين الجملة ومكوناتها، وعلامات الترقيم والهجاء، كل هذه مهارات كتابية، وهي في ذات الوقت 
مهارات ذات �أثر في زيادة فاعلية القراءة. ومن خلال الممار�سات التطبيقية يظهر �أن التلاميذ عادة لا يكتبون كلمات وجملًا لم يتعرفوا 
عليها خلال القراءة، وعن طريق الكتابة يتعرف التلميذ على الهدف، �أو الفكرة التي يريد تو�صيلها �إلى القراء. فالكتابة ت�شجع التلاميذ 

على الفهم والتحليل والنقد لما يقر�ؤون.       
   وتثبت البحوث �أن هناك ارتباطا وثيقا بين العمليتين– القراءة والكتابة- ومرجع ذلك وجود قدر من العوامل الم�شتركة بين العمليتين، 
فالقدرة على القراءة تتوقف على عدة عوامل منها: ت�صور �شكل الكلمة والربط بين �أ�شكال الحروف و�أ�صواتها، وتحليل بنية الكلمة، وفهم 

معنى الجملة، وهذه كلها قدرات �أ�سا�س في تعلم الكتابة.
   وزادت البحوث التربولغوية في بحث تلك العلاقة، وو�صلت �إلى �أكثر من مجرد وجود عوامل م�شتركة بين العمليتين؛ و�إنما لوجود 
عمليات موحدة في تعليم القراءة والكتابة؛ فالكاتب لا ي�ستطيع �أن يو�ضح المعنى، ولا يوحي به �إلا من خلال الجمل الموحية، والفقرات المتقنة، 

و�سيطرته التامة على مفهوماته وت�صوراته، وما بينهما من علاقات،  والكاتب �إن لم يفعل ذلك فقد القارئ وف�شل في التوا�صل معه.12 
   و�إذا كان و�سيطا اللغة- القراءة والكتابة- مجالين لممار�سة التفكير، ف�ضلا عن �أن التفكير عمليات تمار�س اللغة من خلاله؛ ت�صير 
الكتابة والقراءة محتوى منا�سباً لممار�سة التفكير، وح�صاد ا�ستخدام اللغة والتفكير الفكر والمعرفة. ومن خلال الكتابة والقراءة ي�ستطيع 
الم�شاعر  مختلف  عن  ويعبر  ليميز  ويجتهد،  فكره،  يقدح  فالكاتب  الغام�ض؛  والتفكير  الوا�ضح  التفكير  بين  التمييز  �إلى  الو�صول  الفرد 
والمفهومات التي يريد التعبير عنها في الموقف وال�سياق اللازمين، م�ستخدما في ذلك الكلمات، والتراكيب والعلاقات والمواقف وال�سياقات 
توا�صل يمكن من  ببع�ضها، هادفاً من ذلك تحقيق عملية  �أفكاره، وعلاقتها  ت�سل�سل  ي�سيطر من خلالها على  والتي  الورق،  الم�سطرة على 

خلالها جعل الفكرة الواحدة ملكا ل�شخ�صين �أو �أكثر.
   ويمكن لل�شكل التالي تو�ضيح تلك العلاقة:	
                                                                    

مع  التعامل  ب�أدوار مماثلة عند  يقومان  والكاتب  القارئ  �أن  �إليه )Pearson, P.D and Tierney, R.J(13  من  �أ�شار  ما  ولعل هذا 
الن�ص قراءة �أو كتابة، و�أكدا على �أن "الا�ستيعاب" يعادل عملية بناء المعنى. وب�صورة �أخرى ي�ؤكدان على تماثل عمليتي الإن�شاء والا�ستيعاب، 
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فالقارئ يعيد بناء الن�ص المقروء بنف�س الطريقة التي �أن��شأه الكاتب بها. 
ولخ�صا تلك العمليات في �أربع مراحل :

على  والتركيز  القراءة،  من  الغر�ض  تحديد  حيث  من  الكتابة  �أو  القراءة  لعملية  مخططين  والكاتب  القارئ  ي�صير  وفيها  التخطيط:   .1
مو�ضوعات محددة. وتت�ضمن عمليات التخطيط:�أ – تفعيل قبليات العرفان.  ب – تنظيم قبليات العرفان  ج– و�ضع �أهداف للن�ص 

الذي يقر�أ �أو يكتب. 
2. الت�أليف: وفيها يثير الن�ص المقروء قبليات عرفان لدى القارئ، وي�ؤدي �إلى معارف جديدة، وبذلك ي�صير القارئ م�ؤلفا �أخر بانياً للمعرفة، 

ولي�س متلقياً لها فقط.
3. التدقيق و التحرير: وهنا يدقق القارئ قراءته، ويف�سر المقروء، ويوازن بين ما يقر�أ، وبين خبراته ال�سابقة عن المقروء. 

4. المراجعة �أو المراقبة: وفيها يراجع القارئ مراحله ال�سابقة في عملية القراءة  بالطريقة التي �أن��شأ الكاتب الن�ص بها؛ و�صولا للناتج النهائي 
من تلك العملية، وهي ا�ستيعاب المعارف، وتخزينها في ذاكرته طويلة المدى؛ لإعادة ا�ستخدامها مرة �أخرى كلما دعت الحاجة لذلك.

بذلك  وهو  كتب،  لما  قارئ  �أول  بدور  يقوم  الم�ؤلف  "�إن  قوله  المراحل في  تلك    14)Pearson, P.D and Tierney, R.J( وقد لخ�ص
يتعامل مع  ف�إنه  ي�ستوعب ن�صاً  الأمر ذاته، فعندما  القاريء  الأقل: ملاحظة ما ين�شيء ومراقبته. ويفعل  ي�ستخدم ذاته في وظيفتين على 

الن�ص وك�أنه هو الم�ؤلف". 
عمليات  م�ستخدما  يقر�ؤه  ن�صا  يقر�أ  عندما  فالقارئ  التفكير؛  عمليات  عن  بمعزل  الموحدة  العمليات  تلك  ولا  المراحل،  تلك  تتم  ولا 
تفكير؛ فهو يفكر ب�شكل نقدي لما يقر�أ، والمراحل التي يمر بها الكاتب في �إنتاجه للن�ص من تخطيط وتحرير ومراجعة، م�ستخدما الحذف 
�أو الإ�ضافة، فهو يكتب ب�شكل نقدي مراعيا مقت�ضيات الأحوال، و�أهمية ال�سياق، ووا�ضعا في ح�سبانه مدى ما لدى القراء من معارف عن 

المو�ضوع الذي يكتبه. 
وقد لقيت العمليات الموحدة– المتداخلة والمتبادلة والمتكاملة– عناية التربولغويين. و�أو�ضحوا �أن الا�ستجابات الفردية للمادة المقروءة 
قد تكون �أكثر فاعلية عند ا�ستخدام القارئ لن�شاطات كتابية كعمل الملخ�صات، و�إجراء الت�صنيفات، كما �أن هناك ما ي�شير �إلى �أن ا�ستخدام 
الكتابة في تدري�س المناهج الدرا�سية المختلفة ي�ساعد الطلاب على الا�ستيعاب، ويح�سن من قدراتهم على التفكير مما يجعلهم �أكثر قدرة على 

التفاعل مع م�شتملات المقروء. كما ي�ؤكد بع�ضهم �أن �أي عملية قراءة �أو تفكير واقعية لابد من �أن تتم في �إطار مكتوب.
والكتابة  القراءة  �أن  �إلى  الأخرى  اللغوية  والأن�شطة  الكتابة  بين  العلاقة  �أجرتها عن  بحوث  وتو�صلت )Dobson, L.( 15 من خلال 

 .  "Literacy"عمليتان مترابطتان، وتبحثان كعملية واحدة
ن مهارات القراءة الناقدة  �إن التدريب على ا�ستخدام �ألوان ن�شاط من مثل التلخي�ص، والإجابة كتابة عن �أ�سئلة مثيرة للتفكير تح�سِّ
مقارنة ب�أداءات لم ت�ستخدم مثل هذه الألوان ال�سابقة، دل على وجود �آثار �إيجابية لتوحيد تعليم القراءة والكتابة في تنمية مهارات التفكير 

الناقد. 16 
قراءات  ممار�سة  ي�ستدعي  ت�صنيف؛  �أو  تف�سير،  �أو  تلخي�ص،  من  المختلفة  م�ستوياتها  في  الكتابة  �أن�شطة  فتنفيذ  ذلك  على  وت�أ�سي�ساً 
متنوعة، وتفعيل القبليات العرفانية، وهذا من ��شأنه يوجه التفكير نحو ممار�سة �أ�شكال متقدمة من العمليات الذهنية كالا�ستنتاج، واكت�شاف 
العلاقات، ومعرفة المعاني ال�ضمنية والتمييز بين الأفكار الرئي�سة والثانوية، ومن ثم التو�صل �إلى تبني مواقف محددة حيال المو�ضوعات 
والق�ضايا والم�شكلات التي وردت في الن�صو�ص المقروءة، وهكذا تكون تلك العمليات الموحدة في تعليم القراءة والكتابة عمليات �إنتاج تفكير 

تت�سم بالخلق والإبداع والأ�صالة في تنمية مهارات التفكير الناقد.
وخلال العقدين الأخير من القرن الع�شرين تعمقت الدرا�سات التربولغوية في العلاقة بين القراءة والكتابة خا�صة عند �إن�شاء الن�صو�ص، 
عليها  �أطلق  التي  ا�ستراتيجيته   )Bruce T.Petersen عن  نقلًا  موري-  وقدم)دونالد  للكتابة،  ا�ستراتيجية  القراءة  من  اتخذ  من  ومنها 

للكتابة".17   مبدعة  ا�ستراتيجية  "القراءة 
"�إن الطلاب يتعلمون عن    18 )Judith M. Newman(إذ قررت� اللغةThe whole language( ( ذلك المق�صد،  ويدعم اتجاه كل 
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القراءة والكتابة حينما ي�ستمعون، ويتعلمون عن الكتابة من القراءة، ويكت�سبون ب�صائر بالقراءة من خلال الكتابة"، ف�ضلا عن الأثر الذي 
تتركه خبرات الأطفال القرائية وال�سماعية، وكذلك فالحوارات التي تدور بين الآباء ت�صقل قدرة الطفل عند الكتابة، وهناك من البحوث 

ما �أكد الدور الذي تلعبه القراءة في بنية اللغة المكتوبة. 
و�أكدت)Gail E.Tompkins(19  �أهمية تلك العمليات وجمعت تحت عنوان ا�ستراتيجيات القراءة والكتابة اثنتي ع�شرة ا�ستراتيجية 
ي�ستخدمها القارئ والكاتب على حدٍ �سواء وهي: ا�ستح�ضار المعرفة ال�سابقة، و التوقع، وتنظيم الأفكار، ومعرفة معاني الجديد من الكلمات، 
بالخبرة  اللغة  وو�صل  الا�ستراتيجيات،  التبديل بين  و  المعنى،  ومراجعة  القراءة،  �أثناء  الفهم  و�ضبط  باللغة،  واللعب  التعميم،  و  والتقويم، 

ال�شخ�صية، و تحويل المقروء �إلى مرئيات. 
وال�شكل التالي يو�ضح ما �أطلقت عليه )Gail, E.Tompkins( ا�ستراتيجيات القراءة والكتابة:

   

   الا�ستراتيجيات التي ي�ستخدمها القارئ والكاتب 
ومغزى ما تقدم في تعليم اللغة العربية هو �ضرورة �أن يتيح المعلمون الفر�ص لتلاميذهم لكي يعبروا ب�أنف�سهم عن �أفكارهم من خلال 
الكتابة، وتدريجيا �سي�صلون �إلى �أعراف الكتابة وتقاليدها، وذلك لن يت�أتى دون خلق مناخ م�شجع للقراءة والكتابة، وتوجيه التلاميذ �إلى 
القراءة في مجالات مختلفة من المعارف، والتي من خلالها ت�صقل طرق تعبيرهم عن �أفكارهم الخا�صة، ف�ضلا عن �إ�شعارهم ب�أنهم يكتبون 

من �أجل تحقيق ذاتهم.
وقرر)Goodman,K.S(20 �أن"القراءة والكتابة في الحقيقة تخ�ضعان لعمليات نف�سلغوية واحدة وموحدة، ففي انتاج اللغة– تحدثاً �أو 

كتابة- تمثل الأفكار والمعاني وجهة نظر مولد اللغة للواقع الذي انعك�س في ذهنه وتجئ اللغة ممثلة لوجهة نظر الكاتب في الواقع. 
وتت�شكل عملية توليد اللغة مت�أثرة بقيود متنوعة منها بنية المخ, وطبيعة الواقع الذي انعك�س في عقل من�شئ اللغة، والتنظيمات العقلية
Schemata  للمتحدث �أو الكاتب، ونحو اللغة، ومعجمها، وال�سياقات الموقفية التي تحكم الأداء اللغوي، و�إهمال �أي من هذه القيود، �أو تجنبه 

من ��شأنه �أن يقل�ص الن�ص اللغوي ويحيله �إلى لغو لا معنى له.
والعمليات النف�سلغوية بين القراءة والكتابة والتفكير يمكن �أن تظهر ب�شكل وا�ضح عند ا�ستخدام الكاتب للأنماط البلاغية المختلفة 
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عند عر�ضه لمو�ضوعه مثل: المجاز والا�ستعارة والتورية فهذه الأنماط ت�ستثير القارئ وتن�شط تفكيره، كما �أنها من جهة �أخرى ت�شجع، وتحفز 
الكاتب على التب�صر والدراية ب�أغرا�ض  القراء وم�شاركتهم معه فيما كتبه . ويمكن تو�ضيح ذلك من خلال ال�شكل التالي:

   

العمليات )التبادلية– الموحدة( للقراءة والكتابة و�أثر التفكير فيها من خلال نظرية التلقي.
   وعن طريق الممار�سة والتدريب ي�صير الماهر في القراءة ماهراً في الكتابة، وذلك اعتماداً على ثبوت �صحة الفر�ض القائل �إن الكاتب 
الجيد قارئ معتاد القراءة، ومعتادو القراءة كتاب مجيدون ماهرون؛ وال�سبب في اعتقاد كثير من المتعلمين بعدم قدرتهم على الكتابة يعود 
�إلى عدم فهمهم لعملية الكتابة. �أما الماهر في الكتابة ف�إنه مدرك جيداً �أن هذه المهارة مرت بمراحل متعددة، و�أخذت الوقت الكافي ل�صقلها، 

وترجع قدرة الماهر في الكتابة �إلى قدرته على فهم عمليات الكتابة.

العمليات النف�سلغوية الموحدة للقراءة والكتابة•.
   �أ- تحديد الهدف من القراءة والكتابة: 

يعد تحديد الهدف من القراءة �أو الكتابة الأ�سا�س الذي يبنى عليه �أن�شطة القراءة والكتابة. وي�صعب التفريق بين الإجراءات العقلية 
التي تتم عند تحديد الهدف من عملية القراءة �أو الكتابة. فكلتا العمليتين ت�سير في خطى متتالية متداخلة. 

ب- تفعيل قبليات العرفان: 
وهو م�صطلح يعبر عن المعارف ال�سابقة والخبرات التي مر بها الكاتب وت�ؤثر في �صياغته لما يكتب، وكذلك القارئ وت�ؤثر في ا�ستجابته 

لما يقر�أ. 
وثمة اهتمام بالغ بتلك العملية النف�سلغوية الذهنية غير وا�ضحة المعالم، �إذ لا يعرف على وجه الدقة الكيفية التي تخزن بها تلك المعارف 
والخبرات داخل الذهن، ولا كيفية ا�ستح�ضارها في الوقت الذي يريده الفرد في لحظة بعينها. ولكن ما ينبغي ت�أكيده هو دور قبليات العرفان 

في ت�شكيل العرفان الآني. 

ج – التدبر والتخمين وعمل التوقعات: 
ويق�صد بالتدبر هنا �إعمال الذهن ملياً في المو�ضوع المراد كتابته �أو المزمع القراءة فيه �أو عنه. وهنا ي�ضع الكاتب خطوطا عري�ضة لما 
يريد الكتابة عنه، ويبد�أ ذهنه في العمل وتكوين المفهومات ور�سم خرائط الدلالة، ويٌعمل مزيداً من �آليات الترتيب والت�صنيف والمقارنة، 

والتحليل، وتقرير ما يبد�أ به في كل مهمة. 
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د- تنظيم الأفكار:  
عندما ينتهي الكاتب من تحديد �أفكاره، وب�سطها على الورق اعتماداً على ما �أعمل ذهنه فيه من عمليات ي�شرع في تنظيمها وترتيبها 
ب�شكل– منطقي �أو غير منطقي – يراعي فيه القارئ، وتختلف ا�ستراتيجيات الكتاب في تنظيم �أفكارهم تبعا لعوامل عدة منها قبلياتهم 

العرفانية، ونظرتهم ال�شخ�صية �إلى المو�ضوع محل اهتمامهم، والغر�ض من الكتابة، ونوعية جمهور القراء لما �سيكتب. 

هـ – تحديد قواعد �إن�شاء المعنى :
هي تلك القواعد التي تعبر عن التزام الكاتب ب�أ�سا�سيات الكتابة المعبرة البعيدة عن الغمو�ض المتعمد من �أجل �إرهاق القارئ. كما �أنها 
عملية ي�شارك فيها منتج اللغة ومتلقيها من �أجل تحقيق الفهم والإفهام، ولن تتحقق تلك النتيجة �إلا �إذا ت�شارك كل من منتج اللغة, ومتلقيها 
على القواعد اللازمة لذلك من خلال التزام الكاتب بقواعد �إن�شاء المعنى التي لابد للقاريء �أن يكون على دراية بها ؛ لكونها موجهات للقراءة

و - مراجعة المعنى:
�إذا كانت القراءة والكتابة تتوحدان في عملية �صنع المعنى ف�إن المتعلم في �أثناء القراءة والكتابة يراجع المعاني التي يكونها؛ حيث تتزاحم 
هذه المعاني، وتتقاطع بع�ضها مع بع�ض مما ي�ضطره �أحياناً �أن يكون تركيب ذهني للمعاني يت�سم بالتناغم والات�ساق، وتكوين معنى مواز لما 

�أراده الكاتب.

ز- �ضبط الفهم: 
وهي قدرة على قراءة الفرد حالته الذهنية و�ضبط عمليات عقله الجارية. والقارئ والكاتب كلاهما يقوم بتلك العملية المعقدة التي 
الن�ص.  ا�ستيعاب  القراءة ومحاولة  عند  �أو  الكتابة،  عند  �سواء  المراد  المعنى  �إلى  الو�صول  لإجراءات  مقرراً ومحدداً  منهما  كل  تجعل من 
والمراقبة هنا تعني �أن يحدد القارئ والكاتب: هل الن�ص في حاجة �إلى مراجعة �أخرى، �أم �إلى �إعادة ال�صياغة؛ مما يجعل عملية الا�ستيعاب 

�أدوم و�أبقى �أثراً. 

ح – الحكم على المقروء.
الكاتب هو �أول قارئ لما كتبه، وذلك عندما يراجع ما كتبه، وعندما ي�أخذ في تهذيبه وتنقيحه، وهو بهذه العملية يعطي انطباعاً �أولياً– 
حكم �شخ�صي– على المقروء، و يدرك من خلال هذا الانطباع الفجوات التي توجد في المقروء، ثم ي�أخذ في تقرير منا�سبة تلك الفجوات 
لخ�صائ�ص القراء، وقبليات عرفانهم- قدر الم�ستطاع- �أو للأفكار التي �أرادها هو نف�سه.  والقاريء من ناحية �أخرى يرى الكاتب من خلال 

الن�ص المقروء، ويحكم على قدرته ومهاراته الكتابية في عر�ض فكره، ومنطقية تفكيره ومدى منا�سبة المقروء لل�سياق الذي جاءت فيه. 

ط - اتخاذ القرار.  
ت�أخذ عملية اتخاذ القرار جانباً كبيراً من عناية الباحثين في مجال التفكير واللغة, فمتى يتخذ الكاتب قراره بالكتابة عن مو�ضوع 
�أو القراءة؟  هذا من  معين؟ ومتى يتخذ القارئ قراره بال�شروع في قراءة مو�ضوع ما؟، ومتى يتخذ كل منهما قراره بالتوقف عن الكتابة 

ناحية، ومن ناحية �أخرى فمتى تنمو القدرة لدى القارئ على اتخاذ قرار نحو المقروء؟ وما نوعية هذا القرار؟ وما مداه؟ وما جدواه؟ 

ي-  التقويم.  
وهي عملية ي�شترك فيها القارئ والكاتب. وتهدف �إلى مراجعة المكتوب، وتعديله، وتهذيبه من قبل الكاتب، وهي تعدل مرحلة المراجعة 
عند الكتابة، ومرحلة النقد عند القراءة، وكلاهما– القارئ والكاتب– يوجه فكره نحو الن�ص بغية �سبر �أغواره، والو�صول �إلى حقيقة معناه. 
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وخطوات الا�ستراتيجية
لا ت�سير ب�شكل خطي ذي خطوات متتالية؛ ولكنها تجري في �إطار منظومي دائم؛ فعملية التقويم تتبعها �إجراءات جديدة لتحديد الهدف 
من المهمة التالية؛ حيث يبد�أ المتعلم من جديد منخرط في مهام قرائية وكتابية، ويعتمد عليها في بناء الا�ستراتيجية الموحدة لعمليات القراءة 

والكتابة على تلك العمليات. 

النموذج المقترح للا�ستراتيجية الموحدة لعمليات القراءة والكتابة و�إجراءات تنفيذها:
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   الهوام�ش
الدماغ. نف�سلغوية تحدث في  �إفرازات  تنتجه من  الباطنة بما  التفكير  التعامل مع عمليات  ولكنها يف�ضل   ، للتفكير  الباحث وجود م�ستويات  ينكر  • لا 

الناقد. والتفكير  والكتابة  الناقد،  والتفكير  والقراءة  والكتابة،  القراءة  بين  ال�سابقة  العلاقات  درا�سة  �أفرزته  ما  نتاج  العمليات  هذه   - •


