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دور مخابر البحث في الارتقاء باللغة العربية
مليكة النوى و زكرياء محي الدين يو�سف

مقدمة: 
�أ�سهمت الثورة ال�صناعية، التكنولوجية والرقمية في انفجارات معرفية تمخ�ضت عنها علوم جديدة، ومفاهيم وم�صطلحات لم 
تكن معروفة من قبل. وبالعودة �إلى تر�سيمات بدء المعرفة الإن�سانية نجدها قد مرت بمراحل و�إن اتفقت في بع�ضها فقد اختلفت في 
�أو  �أن الم�سيرة الحقيقية لأي ثقافة  �أن المتفق عليه  �إلا  �أ�سا�ساتها الأولى،  بع�ضها الآخر، وحتى الآن لم يح�سم البحث الأنثروبولوجي 

ح�ضارة هي التي تعتمد �أ�س�سا ومبادئ ومناهج لتو�ضيح الغاية وتحديد الهدف.
تحاول هذه الورقة قراءة الأ�سئلة التي طرحها م�شروع الكتاب، لأن المعرفة الحقة تتوالد عن الت�سا�ؤلات، وبعبارة �أخرى البحث 
الحقيقي هو الذي يحمل هم ال��سؤال قبل الجواب، ولتو�ضيح الغاية من هذه الدرا�سة وتحديد الهدف اعتمدنا منهجية علمية في ب�سط 

عنا�صر العمل.

قراءة في العنوان:
يعد العنوان ميناءً لكل الأعمال الإبداعية، يحتل م�ساحة هامة ومميزة في العمل الأدبي، ووجوده هو بطاقة هوية لأي عمل، �إذ �إن )و�ضع 
العنوان مرتبط �أ�سا�سا بمجال الفتح والدخول ثم �إنه الوا�سطة المركزية في عملية الخطاب الموجه �إلى القارئ بنقطة ارتكاز موجهة تظل 
تلاحق وعي وانتباه القارئ، وتوجه وتجمع �شتات ت�أويلاته �إلى دائرة محكمة ب�أطر المو�ضوع والمجال المعرفي والثقافي والرغبة الأولى في فعل 
�صناعة الخطاب... وعلى هذا يمكن ت�صور حالة الوعي وهو يقر�أ ن�صا بلا عنوان فهو ان�شقاق و�شرخ كثيف في البنية الأنطلوجية للفهم 

وتفكك لمواقع ت�أ�شير المعنى وترميمه في عمل الدلالة(1.

المناهج لغة: 
حُه2ُ. وجاء في معجم المقايي�س في  ٌ وا�ضحٌ وهو النّهجُ... والجمع نَهَجاتٌ ونهجٌ ونُهوجٌ، ومنهج الطريق: و�ضَ المنهَجُ، نهجٌ. طريقٌ نهجٌ: بيّن
حَه، وهو م�ستقيم3. و)نهْج م�صدره الميمي ]منْهَج[.  اللغة: النون والهاء والجيم �أ�صلان متباينان... النهجُ: الطريق، ونهجَ لي في الأمر: �أوْ�ضَ
، و�إذ يقال نهجتُ الطريق وتعني �أمرين: الأمر الأول: �أبَنْت الطريق �أو�ضحته لمن يريد �أن ي�سلكه. والأمر  والمنهج لغة: الطريق الوا�ضح البيّن

الثاني: �سلكت الطريق و�سرت فيه �إلى منتهاه(4.

المناهج ا�صطلاحا: 
للمنهج تعريفات متعددة؛ �إذا �أطلق على المواد الدرا�سية، وهو بذلك مرتبط بالبرنامج �أو المقرر. كما ارتبط تعريفه بـ )مجموع النتاجات 
التعليمية التي تعتبر  المدر�سة م��سؤولة عن تحقيقها(5. وعرفه نيجلي دافينز ب�أنه )جميع الخبرات المخططة  التي توجدها المدر�سة لم�ساعدة 
التلميذ على بلوغ الثقافات التعليمية �إلى �أق�صى درجة تمكنه منها قدراته(6. حاول �صاحب هذا التعريف �أن يلم بكل العنا�صر التي تحقق 
الم�ساعدة على  والو�سائل  المقرر،  التعليمية، ومحتوى  العملية  المرجوة من  الأهداف  المتعلم، بما في ذلك  وت�شبع رغبات  التعليم  الجودة في 

تطبيقه، والطرائق المثلى و�أخيرا التقويم.
�أما جيلين ها�س فعرّف المنهج ب�أنه )جميع الخبرات التي يمتلكها التلاميذ ك�أفراد في برنامج التربية(7. فالمنهج: تخطيط وخطة تعليم 

وخبرات تعليمية للتلاميذ وغايات ت�سعى المدر�سة �إلى تحقيقها.
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عرّف �صالح بلعيد المنهج ا�صطلاحا ب�أنه )يعني النموالفكري العلمي التجريبي على �أ�سا�س منظومة فكرية مرتبة، وعن طريقها يمكن 
ت�سا�ؤلات مطروحة،  للإجابة عن  متكامل  بناء  �إقامة  النظرية  وبدورها تحاول  يتكئ على نظرية،  وكل منهج  نتائج منطقية،  �إلى  الو�صول 
وتحليل افترا�ضات قائمة(8. وعليه ف�إن قيمة العمل وقيمة النتائج تتوقف على المنهج الموظف، فكلما ر�سم الباحث لعمله خطة علمية دقيقة 
ليعالج ظاهرة )ما( يكون قذ نهج منهجا علميا وا�ضحا، ويتحقق هذا المنهج الدقيق بدقة الأ�سئلة المطروحة باعتماد مجموعة من التقنيات 
للو�صول �إلى الأهداف. )فالمنهج قوامه لاا�ستقراء ويتمثل في عدة خطوات تبد�أ بملاحظة الظواهر و�إجراء التجارب ثم و�ضع الفرو�ض التي 
تحدد نوع الحقائق التي ينبغي �أن نبحث عنها، وتنتهي بمحاولة التحقق من �صدق الفرو�ض �أو بطلانها تو�صلا �إلى و�ضع قوانين عامة تربط 

بين الظواهر وتوحد العلاقات بينها(9.

المنهجية:
يرتبط مفهوم المنهجية بطرق البحث والدرا�سة، وبالمبادئ التي تعد �أر�ضية يرتكز عليها الباحث في �إنجاز بحثه ) فالمنهجية/ علم المنهج 
Méthodologie: لفظ مركب من Méthode ويعنى به الطريق، و Logos  درا�سة/ علم؛ وهي مو�ضوع الميتودولوجية؛ �أي الدرا�سة العلمية 

القبلية، وبخا�صة الطرائق العلمية، بمعنى هي تحليل الطرائق من حيث غاياتها ومبادئها و�إجراءاتها وتقنياتها، ويمكّن هذا التحليل التعرف 
على لااختيارات التي تقوم عليها  كطريقة من خلال تحليل المبادئ التي تكونها والأ�س�س النظرية التي تقوم عليها مبررات وجودها(10.

  �أما الفرق بين المنهج والمنهجية فقد و�ضحه الدكتور �صالح بلعيد من خلال هذه التر�سيمة:
المنهجيةالمنهج

�إجراءات تفكيكية للمنهجالطريق الوا�ضح/ الخطّة المر�سومة
تحقيق تلك القواعد �ضمن �إجراءات جزئية.مجموعة قواعد كبيرة منظمة بغية الو�صول �إلى الحقيقة.

المنهجية جزء من المنهجالمنهج عامّ وتنظيري
�إلى تحليل  ت�ؤدّي  تدرّجية  يقينية  وطرائق  قواعد  مجموعة 

النّ�ص �إلى �أجزائه بغية الفهم.
ثم  ومن  ب�سيطة،  �أجزاء  �إلى  مركّبة  عنا�صر  تق�سيم 

تفكيك هذه الأجزاء �إلى ما هو �أدنى. 

�إذا كان المنهج ي�ستعمل ب�صورة عامة في مختلف المجالات، فالمنهجية مجموعة من الإجراءات التفكيكية تهتم بالبحث في مناهج العلوم، 
"في المناهج اللغوية والمنهجية" بهذه التركيبة يك�شف عن انطلاق الكاتب من  وبالطرائق المثلى التي ت�ستخدم لتحقيق المعرفة، فالعنوان: 
العام ]المنهج[ �إلى الجزء ]المنهجية[ ومن مجموعة الطرائق لتحليل الن�ص و�صولا �إلى �أجزائه/ المنهج، �إلى العملية التفكيكية �إلى �أجزاء 
�أدنى/ المنهجية. ليعلق في ثنايا الكتاب على المنهج والمناهج، ويرى �أن المنهج عام، �أما المنهاج فخا�ص بمجال التربية، ليو�ضح �أن   المنهاجَ 
الحديثَ يتميز بمجموعة من الأ�سئلة ت�شكل الإجابة عنها تحقيق العلاقة التفاعلية بين كل عنا�صر العملية التعليمية، على �أن المتعلم يحتل 

المركز الأول من حيث لااهتمام، وهذه التر�سيمة تو�ضح طبيعة الأ�سئلة التي ينطلق منها المنهج الحديث.

�إلا �أن �صاحب الكتاب لم يجعل الحديث عن المنهاج الدرا�سي مو�ضوعا من مو�ضوعات كتابه، �إنما كان تركيزه عن المنهج والمنهحية، 
بين  نقا�ش  كانت مجال  ما  كثيرا  الت�سا�ؤلات  قبل الحديث عنها طرح مجموعة من  ولكن  الكتاب،  م�ساحة في هذا  اللغوية  للمناهج  ليفرد 
�أقاموا عليها  �أو مناهج  الدار�ينس من قبيل: هل عرف العرب النظرية؟ هل عرفوا المنهج؟ وبعبارة �أخرى هل يملك العرب قديما منهجا 
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درا�ساتهم؟ وليجيب عن هذه الأ�سئلة كانت له وقفة مع �أ�سئلة المنهج والمنهجية، لي�شير �إلى �أن الدرا�سات اللغوية العربية لم تكن ع�شوائية بل 
ات�سمت بقدر من المنهجية العلمية في جمع المادة وتبويبها وفهر�ستها وت�صنيفها، من ذلك ما قام به الخليل بن �أحمد الفراهيدي في معجمه 
]العين[ فما جاء في هذا المعجم فكرة ومنهجا من و�ضع الخليل )ويمكن �أن يعد ذلك �صفة �أولية من �صفات البحث العلمي المنهجي، وبخا�صة 
في باب التحريات اللغوية التي كانت تتجه �إلى البادية. وي�ضاف �إلى ذلك تلك القوانين ال�صارمة المحدودة في الزمان والمكان لقبول اللغة 
ال�صافية، وما قاموا به من تبويب كتب متخ�ص�صة في الحقول الدلالية... ويمكن �أن يُعدّ ذلك بابا من �أبواب المنهجية في العربية �أو في علم 
العربية بالمفهوم الل�ساني المعا�صر La linguistique(11. ليو�ضح بعد ذلك مفهوم الل�سانيات م�شيرا �إلى �أن العرب ما زالوا يعي�شون طور 

لاا�ستهلاك الثقافي والمعرفي ما خلق �أزمة في تطبيق النظريات الل�سانية على اللغة العربية.

التعريف بالأ�ستاذ الدكتور �صالح بلعيد
�أكاديمي جزائري له �إ�سهامات �أثرت المكتبة الجزائرية والعربية، باحث في الل�سانيات وق�ضية الهوية، واحد من الأ�سماء اللامعة التي 
التربوي،  بالهاج�س  م�سكون  التجويد،  مدارج  �صوب  العربية  باللغة  يرتقي  �أن  �إلى  ي�سعى  والتربية،  العلم  �أهل  بين  و�صداها  �صوتها  يتردد 
وم�شغول بهم التربية والتعليم لا يعرف الفتور �أو الذبول، كتب عنه محمد �أرزقي فراد وا�صفا �أياه ب�أنه )�صاحب قلم مكتاب، وفكر وقاد، 
يمار�س وظيفة النقد بحثا عن الحقيقة، يكتب �أكثر مما يتكلم، �أثرى المكتبة الجزائرية بعدد هام من الم�ؤلفات. يكون الدكتور �صالح بلعيد 
حيث يكون النقا�ش حول م�ستقبل اللغة العربية التي ع�شقها حتى النخاع، دون �أن يفرط في اللغة الأمازيغية التي يعالجها معالجة هادئة 
بغية �إبعادها عن الطرح الإيديولوجي الذي يدمر �أكثر مما يبني(12. وكتبه دليل على ذلك �إذ كتب عن اللغة العربية وعن اللغة الأمازيعية. 

من م�ؤلفاته:
* درو�س في الل�سانيات التطبيقية/*اللغة العربية العلمية/*نظرية النظم/*�ضعف اللغة العربية في الجامعات الجزائرية )جامعة تيزي وزو 
نموذجا(/*علم اللغة النف�سي/*في المواطنة اللغوية و�أ�شياء �أرى/*فقه اللغة العربية )موافق لبرنامج التعليم العالي والبحث العلمي( 

ال�سنة الأولى الجامعية، �أق�سام الآداب العربية/*في النهو�ض باللغة العربية/* مقاربة منهاجية. 

و�صف المدونة:
كتاب "في المناهح اللغوية والمنهجية" ي�ستعين به الأكاديمي والطالب/ الباحث. قدم فيه �صاحبه �إر�شادات قيمة في كيفية �إنجاز بحث 
�أو مقالة �أو �أطروحة... ودعم ذلك ب�أمثلة ي�ست�أن�س بها الباحث لين�سج على منوالها. الكتاب من الناحية ال�شكلية متو�سط الحجم )15.5�سم 

/ 22 �سم( ي�ضم 159 �صفحة، �صدر عن من�شورات مخبر الممار�سات اللغوية في الجزائر، جامعة مولود معمري، تيزي- وزو �سنة 2014.
ومن ناحية الم�ضمون حوى مو�ضوعات ت�صب جميعها في خدمة العنوان منها: �أ�سئلة المنهج والمنهجية، البحث وما ذا يراعى في �إنجازه، 
الو�صفي-  التقابلي-  التاريخي- المقارن-  اللغوية:  لي�ستعر�ض مجموعة من المناهج  البحث و�صياغته،  �إنجاز  كيف تقر�أ كتابا وتفيد منه؟ 
الكتابة وكيف توظف؟ لي�شير�إلى بناء لاا�ستبانة، و�إلى تحقيق  التوليدي، البرغماتي، وحديث عن علامات  التحويلي  التحليلي- المعياري/ 

المخطوطات، وكيفية كتابة التقارير الأكاديمية وقواعد ا�ستعمال الهوام�ش؟ ثم الخاتمة.

الهدف من ت�أليف الكتاب: 
�أ�شار في التمهيد �إلى الهدف من ت�أليفه لهذا الكتاب )لقد كان هدفي من هذا الكتاب المنهجي الوظيفي ]في المناهج اللغوية والمنهجية[ 
تقديم منهجية �صارمة ي�ستفيد منها الطلبة/ الباحثون في كتابة �أبحاثهم كتابة �سليمة، و�سيجد الأ�ستاذ/ الطالب/ الباحث �ضالته في �إنجاز 
�أبحاثهم بمنهجية م�ضبوطة، وكل ما ي�ستدعيه البحث الأكاديمي من �شروط و�ضوابط، وهذا �ضمن كتابة �أكاديمية؛ وهي تلك الكتابة الموظفة 

بين الأ�ساتذة الجامعيين والباحثين الطلبة (13.
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الإ�شكالية:
�أ�شار الكاتب �إلى �سوء تدبير في المناهج والمنهجية ما خلق �إ�شكالية في البحث اللغوي في العربية، وهو ما دفع الكاتب لت�أليف هذا الكتاب، 
�إذ يقول: )وما يهمنا هو لفت المدر�ينس جميعا �إلى �أهمية البحث وتهيئة التلاميذ والطلاب، و�إعدادهم منذ المراحل الدرا�سية الأولى لمعرفة 
منهج البحث وطرائقه. فالمنهج هو واحد وهو الثابت؛ لأنه المنارة، وبوا�سطته ي�ستطيع التلميذ �أو الطالب �أن ي�صل �إلى الحقيقة التي ي�سعى 
�إليها، متجردا من كل ت�أثيرات خارجية �أو داخلية. فللبحث �أخلاقيات تنمو بنمو التلميذ �أو الطالب و�أهمها المو�ضوعية والأمانة وال�صبر(14. 
لي�ؤكد على �ضرورة �إدراج مقيا�س المناهج والمنهجية في المراحل الأولى من التعليم لت�ضبط الباحث �ضمن قوانين لغوية لا تترك المجال للتكهن، 
�إنما تر�سم له �إطارا محددا يو�صله �إلى النتائج المتوخاة من البحث العلمي الأكاديمي )ولكن بالن�سبة لنا لا يوجد هذا النظام الذي نن�ضبط 
تحته، ومن ثم �أدخلنا كل �شيئ في الجواز، وهي �آفتنا التي ن�ستظهرها كلما وقع الخلاف، ونقول: هذا جائز/ يجوز الأمران/ �أجازه القدامى/ 
�أجازه مجمع اللغة العربية بالقاهرة... ومن خلال ذلك نرى العربية تواجه بع�ض ال�صعوبات في لاارتقاء اللغوي وكان حقا علينا �أن نعيد 
النظر في برامج التدري�س، ويم�س ذلك التحديث العلمي في المنهج والمنهجيات(15.�إن الإ�شكالية لي�ست في المناهج الغربية �إنما في نق�ص 
الن�ضج المعرفي عند متبنيها من العرب، وعدم معرفتهم بالظروف والملاب�سات التي ن��شأت فيها، وبمرجعياتها الفكرية والفل�سفية، كل ذلك 
�أدى �إلى ممار�سة ق�سرية عند التطبيق و�إلى نتائج على عك�س ما كان يتوقع الباحث. ولا نجانب ال�صواب �إذا قلنا �إن المعرفة العربية المعا�صرة 
مرت بم�أ�ساة �سببها المناهج الغربية التي ارتمى البع�ض في �أح�ضانها متو�سلين بتفا�صيلها متجاهلين مبادئها. ولأهمية المناهج والمنهجية 
�أفرد لها الكاتب هذا الكتاب لأن المنهجية �أ�ضحت علما قائما بنف�سه يحتكم �إليه الباحث والطالب والأكاديمي ما جعل المنهجية تطرح نف�سها 
�إ�شكالية حا�ضرا وم�ستقبلا، فالمنهجية كحقل معرفي تعني )جملة القواعد والمبادئ والإر�شادات التي على الباحث اتباعها من �ألِفِ بحثه �إلى 
ف لا�ستكمال الإجراءات التي ت�ؤدي �إلى نجاعة التحليل للظواهر، وهذا بغية الك�شف عن العلاقات العامة وال�ضرورية التي تخ�ضع  يائِهِ؛ تُوَظَّ
لها الظواهر المدرو�سة، وبعبارة �أخرى فالمنهجية منظومة من المبادئ الفرعية التي تعطي �صورة م�صغرة للمبادئ الكلية ]الأ�صول[ و�إجابة 
تامة عن �إجراءات ال�شيئ متفرعة(16. و�إذا كان المتخ�ص�صون قد حددوا للمنهجية مجموعة من القواعد والمبادئ ف�إن من �أخلاقيات البحث 
العلمي �أن يت�صف بالنظر والتمثل والمو�ضوعية والأمانة والبعد عن المتاجرة الأيديولوجية. لذا ف�إن هذا الكتاب يحاول �أن ي�ستكنه مجموعة 

من الهموم المعرفية التي تعتر�ض البحث والباحث الأكاديمي من حيث الطبيعة والممار�سة والوظيفة والأهداف.

بين كتابي "مناهج البحث العلمي-�أ�س�س و�أ�ساليب" و "في المناهج اللغوية والمنهجية"
�إن ماميّز كتاب "في المناهج اللغوية والمنهجية" �أن �صاحبه اعترف ب�أنه متح من كتب من �سبقه، وهذا ما اطلعنا عليه في كتاب "مناهج 
البحث العلمي-�أ�س�س و�أ�ساليب-" للدكتور عمار بوحو�ش، والدكتور محمد محمود الذنيبات، �صدر هذا الكتاب عن مكتبة المنار في الأردن 
1989، وما لم�سناه �أن م�ضمون الكتابين واحد، با�ستثناء بع�ض الإ�ضافات، فالحديث عن المناهج فيه بع�ض لااختلاف لأن لكل علم مناهجه 
كتاب  في  نجده  لم  ما  وهذا  المخطوطات،  وتحقيق  الكتابة  علامات  والمنهجية"ا�ستعر�ض  اللغوية  "المناهج  كتاب  �أن  �إلى  �إ�ضافة  الخا�صة، 
"مناهج البحث العلمي" كما وقفنا على اختلاف على م�ستوى خطة العمل، �إذ اعتمد �صاحبا الكتاب الأخير على تق�سيمه �إلى �ستة ف�صول 

احتوى كل ف�صل على مجموعة من المباحث، �أما كتاب في "المناهج اللغوية والمنهجية" فقد جاءت خطته في �شكل عنا�صر.
تناول الكتابان مفهوم البحث والبحث العلمي، والفرق بين العلم والمعرفة وموا�صفات البحث والباحث، وكيفية �إعداد خطة البحث، مع 
الإ�شارة �إلى �إعداد المقالات وبحوث الماج�ستير والأطروحة والتقرير، وكيف ننجز بحثا، و�صياغة البحث، وجمع البيانات والمعلومات، وكيفية 
بناء لاا�ستبانة، مع ا�ستعرا�ض كلا الكتابين لمناهج البحث، وا�ستنتجنا �أن مباحث الكتابين كر�ست المبد�أ القائل ]لايكفي المرء... �أن يعرف ما 

يقول... ولكن عليه �أن يعرف كيف يقول[ وهذا المبد�أ ي�صب في مو�ضوع المناهج والمنهجية.
وجماع القول فقد حاول م�ؤلفو هذه الكتب تقديم يد العون لكل باحث في مجال العلوم الإن�سانية ولااجتماعية من خلال الإر�شادات 
العلمي-�أ�س�س  البحث  "مناهج  كتاب  �سمة  كان  وال�شرح  التف�صيل  �أن  لاحظناه  ما  �أن  �إلا  الكتابان،  ت�ضمنها  التي  والتوجيهات  والن�صائح 

و�أ�ساليب".  	
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مو�ضوعات الكتاب:
تواجه الكتابة العربية في ع�صرنا تحديات معرفية و�أنطولوجية، فحتّى نعيد الثقة للباحث والكاتب والطالب علينا �أن ن�سارع �إلى تلقيحٍ 
المبادئ  تر�سم  منهجية  ومن خلال  وح�ضارتنا،  ثقافتنا  من  روحها  ت�ستمد  مناهج  الآخر من خلال  الذوبان في  م�أ�ساة  ه�ؤلاء  يقي  مناعيٍّ 
والإجراءات التي تكفل ا�ستمرارية الإبداع العربي، وممار�سة النقد العلمي، فالتغيير لايولد من العدم ولا مجال لل�صدفة فيه؛ وهو ما حاول 
الذي  الكتاب  م�شروع هذا  لر�سم  لي�ؤ�س�س  للأفكار  تدرج في طرحه  �إذ  الكتاب  ت�أكيده من خلال مو�ضوعات  بلعيد  الدكتور �صالح  الأ�ستاذ 
تفاعلت وتعانقت مو�ضوعاته ف�أك�سبت الكتاب م�شروعيته من خلال التعويل على العقل العربي في الإبداع، وعلى اللغة العربية كو�سيلة لترجمة 
النتاج الذهني �إلى ن�صو�ص �إبداعية. �سعى الكاتب من خلال هذه المو�ضوعات �إلى بناء ت�صور �أوّلي لقواعد البحث العلمي، الأكاديمي، و�إلى 
تحديد الأخلاقيات الأ�سا�سية في كتابة البحوث والر�سائل... م�ستثمرا معارفه القبلية، متو�سلا ب�آراء المتخ�ص�ينص في المناهج والمنهجية، 
وهو ما �أ�شار �إليه في المقدمة، فبعد �أن ذكر �أقولاا للخليل بن �أحمد الفراهيدي، وجبرائيل جبور، وجورج طعمة، وجه دعوات للباحث )تعال 
نرفع الم�ستوى، وننظر �إلى الهدف بمناهج مختلفة؛ تعال نخطط للم�ستقبل، وندع مقولة: دع المكتوب ي�أخذ مجراه، وكل ما هو �آتٍ �آتٍ؛ تعال نن�س 
مقولة: �سيروا على قدر �ضعفائكم، ونقول: �سيروا على قدر متفوّقيكم...(17. لي�شير �إلى �أن بع�ض �أفكار هذا الكتاب �أعيد طرحها. ورغم 
ذلك ف�إن للكتاب امتيازات عن كتب �أخرى  في لااخت�صا�ص؛ ب�أنه )تقديم تجربة طويلة لمن يهمه الأمر علّه ي�ستفيد؛ الخروج بكتاب تعليمي 
يب�سّط قواعد �أ�سا�سية للأبحاث العلمية؛ الت�أ�صيل لمنهج عربي في علوم اللغة، وفي قواعد �إعداد الكتابات الجامعيّة؛(18. ليذكر بع�ضا من 
خ�صائ�ص هذا الكتاب ممثلة في)محاولة تقديم خلا�صات منهجية بدل الكم... وبيان خطوات منهجية لتحديد مادة المناهج اللغوية(19. 
ليحث على �ضرورة معرفة الطالب بمناهج البحث وطرائقه، معللا تراجع اللغة العربية بغياب تدري�س المناهج والمنهجية، م�س�شهدا ببع�ض 
الدول التي فر�ضت لغتها لتكون ل�سان كل العلوم والمعارف /�أرمينيا- كوريا ال�شمالية- كوريا الجنوبية/ فـ )ح�صل التنا�سق الجمعيّ والتنمية 
الب�شرية بف�ضل اللغة الكورية فقط، فانتقل دخل الفرد الكوري الجنوبي �سنة 1985 من 2000 دولار �سنويا �إلى 220000 دولار �سنة 2013، 
التنمية  ب�أن  نعلم  الآن لا  اللغوية، ولحدّ  ال�سيا�سة  ينتج  الذي  الكبير هو  العدد  ال�سيا�سات، وهذا  الآن 6700 باحث في  وفي كوريا الجنوبية 
لااقت�صادية لاتكون �إلا بالتنمية الب�شرية، والتنمية الب�شرية لا تح�صل �إلا بتنمية اللغات الوطنية ولكننا- نحن العرب- نَتَعَامى ونراهن على �أن 
التنمية لااقت�صادية تح�صل بلغة الغير... في الوقت الذي لم يثبت �أن �أمة ترقّت بدون لغتها(20. �إن لااعتزاز بالهوية اللغوية اعتزاز بالذات 

وبالوطن، �إذ لا يمكن �أن ن�صون هويتنا دون لغتنا، ولا �أن نرتقي بلغتنا دون هويتنا.

التمهيد:
ذكر الكاتب في التمهيد �أهداف الكتاب و�أ�س�س الكتابة الأكاديمية وخ�صائ�صها، مقدما مجموعة من الإر�شادات كان قد تلقاها من 
�أ�ساتذته منها: )�إحذروا التباهي والغرور، فهو باب عدم الإبداع... اختاروا المو�ضوعات الأ�صيلة التي تثير �إ�شكالية، وت�ضيف الجديد... لا 
تقبلوا �شيئا ي�صدر منا على �أنه الحقيقة المطلقة ما لم تتبينوا ذلك... التزموا المراجعة الدائمة للبحث؛ للإ�ضافة والت�صحيح ولاا�ستدراك(21. 

دعوة �صريحة للبحث الجاد المو�ضوعي المبني على �أ�س�س علمية �أكاديمية تمنح الباحث الثقة بالنف�س، وتدعوه للتطوير والإ�ضافة.
م�شيرا  منهج،  دون  الحياة  ت�ستقيم  ولا  مناهج،  المنهج  و�أن  بالمنهج،  فعرف  والمنهجية،  المنهج  �أ�سئلة  التمهيد  بعد  الكاتب  لي�ستعر�ض 
�إلا �أن العرب امتلكوا بدايات البحث العلمي حتى و�إن لم يعرفوا م�صطلح المنهج، �إلا �أن الأر�ضية التي انطلقوا منها توحي بمعرفة �ضمنية 
ب�أ�صول البحث و�أ�صول الإبداع والدليل )�أن العرب في القديم �سلكوا م�سالك �أولية في البحث اللغوي عندما كانوا يجمعون اللغة؛ حيث اتجهت 
الدرا�سات اللغوية وجهة عملية في التبويب والفهر�سة والت�صنيف... ويمكن �أن يعد ذلك �صفة �أولية من �صفات البحث العلمي المنهجي(22. 
ليتوقف بعد ذلك عند مفهوم الل�سانيات، هذا العلم الذي يدر�س اللغة الب�شرية درا�سة علمية مو�ضوعية، م�شيرا �إلى م�ستوى الدرا�سة اللغوية 
بدءا من الم�ستوى ال�صوتي وانتهاء بالم�ستوى الدلالي، م�ؤكدا على وجود �أزمة في الدرا�سات الل�سانية العربية، فرغم مرور �أكثر )من �ستين 
]60[ �سنة من عمر الل�سانيات في الوطن العربي، ونعي�ش زمن الل�سانيات، لا نزال في طور لاا�ستهلاك الثقافي والمعرفي، ولم نخرج من ثقافة 
كتابة المقدمات والمداخل وبع�ض التطبيقات ال�سطحية، ف�إذا قيمنا هذه الفترة نقول: لم ننجز �أ�شياء ذات اعتبار يمكن �أن ي�ؤدي بنا �إلى و�ضع 
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نظرية خا�صة(23. فمعظم الدرا�سات الل�سانية العربية ا�ستهلاكية غير �إنتاجية، لأن العرب لم يحاولوا الت�أ�سي�س لمعرفة ل�سانية بفر�ضيات 
ونظريات عربية، بل اكتفوا بالتقليد ولااجترار غير مبالين بالعوائق المعرفية التي تركتهم رهائن الآخر، وللخلا�ص من ذلك لابد من ا�ستثمار 
العقل العربي لأنه ولود غير عقيم، ولنحاول مواجهة العقل الغربي بالبحث في المرجعيات الفكرية والثقافية للدرا�سات الل�سانية العربية في 
"المرايا  الت�أ�سي�س له من خلال كتبه  �إثبات الذات، وذلك ما حاول عبد العزيز حمودة  لت�أ�سي�سِ �شرعيةِ المعرفةِ العربيةِ ومحاولة  محاولة 
المحدبة" و "المرايا المقعرة" و "الخروج من التيه" هذا الكتاب الأخير يترجم ما حاول الأ�ستاذ الدكتور �صالح بلعيد الت�أ�سي�س له من خلال 
درا�سة المناهج ور�سم منهجية علمية عربية ترتكز عليها الدرا�سات والبحوث اللغوية العربية، �إن الخروج من التيه مرهون ب�أن ن�سلم ب�أن 
�أعمالنا لابد �أن تتغذى على مناهج علمية ومنهجية محكمة، و�أن ن�شتغل على �أعمال فكرية ن�ستثمر فيها معارفنا ون�ستر�شد فيها ب�آراء من 
�سبقنا، و�أن نعي �آفاق الر�ؤية العربية، حينها فقط نكون قد و�ضعنا اليد على الجرح. ولتحقيق كل ذلك و�ضع الكاتب مجموعة من ال�شروط  
لإنجاز البحث منها: المعرفة العلمية بحيثيات البحث ممثلة في الغزارة المعرفية؛ لاا�ستنتاج الخا�ص؛ ح�سن الأ�سلوب؛ لي�ؤكد على �ضرورة 
توظيف المنهج المنا�سب والأ�سلوب المنا�سب مع التحكم في خطة البحث24، �إن الخطة العلمية تختلف من مو�ضوع لآخر، ودقة الخطة تعني 
التحكم المنهجي في �سير البحث، ويرى الكاتب �أن البحث عن المو�ضوع )يعني البحث عن الم�شكلة لغر�ض علمي �أكاديمي(25. �إلا �أن ما يهمنا 
في مو�ضوع البحث �أن يت�سم بالجدة، وبالطرح المو�ضوعي العلمي، و�أن يتناول �إ�شكالية تتما�شى واخت�صا�ص الباحث، و�أن تكون م�صادر البحث 
ل الكاتب القول في الخطة والفائدة منها، و�شروط الخطة الجيدة وعلاماتها، و�أجزاء  ومراجعه تخدم كل �أبواب �أو ف�صول العمل. ليف�صّ
البحث، والمقدمة والفرق بينها وبين التقديم، م�شيرا �إلى �أن التمهيد غير المقدمة، فالتمهيد قد يعر�ض فيه الباحث مفاهيم وم�صطلحات، �أو 
ها بمو�ضوع و�سمه بـ  بع�ض الجوانب التاريخية، ليجدد في الأخير الغر�ض من ذكر النتائج والخاتمة. ولأهمية القراءة في حياة لاان�سان خ�صّ
]كيف تقر�أ كتابا وتفيد منه[ في �إ�شارة منه �إلى اختيار الكتب التي تخدمنا في مجال التخ�ص�ص، و�أن نحدد �أوقاتا معينة للقراءة، مع ت�سجيل 
ملحوظات حول ما قر�أنا، مع التركيز فيم قرئ )وهكذا �سوف ت�أتي الأيام، ويجد الطالب نف�سه قد �أ�س�س مدونة متخ�ص�صة ت�ساعده على 
ل  �إنجاز �أبحاثه �أو مقالاته، وبكل راحة يكون قد دوّن مادة تفيده �آنا �أو لاحقا في تخ�ص�صه، وتبقى ال�صياغة فقط. �أما القراءة العامة، يف�ضّ
�أن تكون خارج التّطلاب، وبعد التفرغ من لاامتحانات و�إنجاز الأبحاث، وتكون في العطل الجامعية، فهي ت�ستدعي وقفات خا�صة، ويدخل 
هذا في جانب المجتمع الذي يقر�أ(26. هكذا ا�ستطاع الدكتور �صالح بلعيد �أن يقدم ر�ؤية منهجية في التعامل مع البحوث والمقالات والر�سائل 
ومع القراءة المفيدة من خلال ا�ستراتيجية تجاوزت النظرة ال�سطحية الجزئية �إلى النظرة العميقة ال�شاملة. ليفرد للمناهج اللغوية م�ساحة 
من هذا الكتاب هدفه )�إك�ساب الطالب الباحث منهجا علميا يعتمده في حياته البحثية؛ تنميطا لمنهجية م�ضبوطة، وكذلك ال�سعي لتوحيد 
تطبيق المناهج والمنهجية في �أبحاثنا التي نلقيها على الطّلاب... ف�أنا ا�ستهدف التوحيد المنهجي؛ بغية التقدم والتح�سن والإ�ضافة... فلي�س 
خافيا �أن �سلامة المنهج يو�صل �إلى دقة النتائج، كما لا ي�صبح المنهج علما �إلا �إذا ا�ستوفى �أهمّ ركن من �أركانه المتمثل في المنهج الذي يعدّ 
المولّد للمعرفة العلمية والحار�س لحدود المعرفة(27. لقد ظهرت المناهج في ظل لاانفتاح على الآخر معرفيا ومنهجيا، فهل حقق ذلك تحولات 
معرفية خدمت الدرا�سة اللغوية العربية الحديثة؟ وهل ثمة ما يثبت �أن ما جاء في المناهج الغربية مبثوث بطريقة �ضمنية بين ثنايا كتب 
التراث العربي؟ و�أن ك�شفه يحتاج �إلى غربلة وتمحي�ص؟ و�إن ثبت ذلك هل يُعدّ ذلك ت�أ�سي�سا ل�شرعية الح�ضارة العربية؟ يبدو �أن الكاتب 
لم ي�ستعر�ض مو�ضوع المناهج اللغوية انطلاقا من مثل هذه الت�سا�ؤلات، ولكنه عر�ض لكل منهج باخت�صار مكتفيا بذكر تعريف كل منهج، 
ومميزاته وعيوبه، ومدى جدته �أو قدمه في الدرا�سات اللغوية، ومدى حاجة الدرا�سات العربية لكل منهج، وكيف ت�ستفيد العربية في وقتنا من 
كل منهج، لأن المناهج لي�ست لذاتها ولكن لقيادة الباحث ليجعل عمله �ضمن �إطار علمي ي�ضمن له المقبولية ولااقناع، فامتلاك العمل للمنهج 

يتيح ل�صاحبه �أن يناق�ش المعاني لبناء وعي للفهم، وهنا ن�شير �إلى �أن المناهج التي كانت مجال درا�سة في هذا الكتاب هي: 

المنهج التاريخي:
من المناهج ال�سياقية، قال عنه محمد مندور ب�أنه )مفيد في درا�سة تطور �أدبي ما، لكن لا في الك�شف عن نتائج هذه الدرا�سة، فالمنهج 
حى عندما تكمل ال�صورة(28. ارتبط المنهج التاريخي بالعربية منذ القديم )من زمن  التاريخي –��شأنه ��شأن الخطوط الأولية في الر�سم- ُمي
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الكتابة على النقائ�ش، ثم الن�صو�ص القديمة التي كتبت بها اللغات: ال�صفوية- الثمودية- اللحيانية- العبرانية- العربية ال�شمالية- العربية 
الجنوبية... ثم لغة الع�صر الجاهلي و�إلى لغة وقتنا الحالي(29. حيث احتفى مجموعة من الكتاب العرب بالمنهج التاريخي منهم: �شوقي 
�ضيف، عمر الد�سوقي، محمد ال�صالح الجابري، �أبوالقا�سم �سعد الله، عبد الله ركيبي وغيرهم، ولعل ما يميز هذا المنهج �أنه يهتم )بدرا�سة 
المدونات الأدبية العري�ضة الممتدة تاريخيا، مع التركيز على �أكثر الن�صو�ص تمثيلا للمرحلة التاريخية المدرو�سة... ولااهتمام بالمبدع والبيئة 
الإبداعية على ح�ساب الن�ص الإبداعي... والتركيز على الم�ضمون و�سياقاته التاريخية، مع تغييب وا�ضح للخ�صو�صية الأدبية للن�ص(30، 
لي كثيرا مما يحتاجه الباحث خا�صة ما ارتبط بالتطور  �إن درا�سة اللغة من الناحية التاريخية تحتاج بداية �إلى الدرا�سة الو�صفية التي ُجت

الدلالي الذي ي�صيب م�ستويات اللغة الأربعة، لي�ستخل�ص الباحث ما طر�أ من تطور في كل م�ستوى من الم�ستويات.

المنهج المقارن:
ي�شير �إلى �إجراءات غايتها تو�ضيح وت�صنيف عوامل ال�سببية في ظهور ظواهر معينة وتطورها، كما �أنه يدر�س �أنماط العلاقات المتبادلة 
داخل هذه الظواهر فيما بينها، وذلك بتو�ضيح الت�شابهات ولااختلافات التي تبينها الظواهر، والتي تُعدّ من نواحٍ مختلفة قابلة للمقارنة31. 
كان للمنهج المقارن ح�ضور �ضمن الدرا�سات الإن�سانية ولااجتماعية. والمقارنة تعني )البحث بين �شيئين من لغة واحدة؛ بغية الك�شف عن 
الخ�صائ�ص وال�صفات الم�شتركة... والمنهج المقارن جزء من المنهج التاريخي في درا�سة اللغة؛ فيقارن بين لغات من ف�صيلة واحدة ويحمل 
�صفة التاريخ ]القِدَم[ لأنه يك�شف عن الجوانب التاريخية للغات التي تخ�ضع للبحث المقارن؛ لتحديد الأ�صل القديم(32. ي�سعى هذا المنهج 
�إلى مقارنة اللغة العربية ب�أخواتها، وذلك بدرا�سة الظواهر ال�صوتية وال�صرفية والنحوية لمعرفة ما طر�أ من تغيرات �صوتية عبر الزمن، 
�أ�س�س هذا المنهج )الك�شف عن �صلة القرابة بين مجموعة اللغات... البحث عن اللغة الأولى للب�شر؛ الك�شوف الجغرافية والهجرات  ومن 
من الأوطان؛ الك�شف عن النظرة القومية ولااعتزازاللغوي باللغة الأم، ولااهتمام بالآثاروالح�ضارات القديمة(33.�إن تطبيق هذه الأ�س�س 
المنهجية يقدم للعربية جملة من الإ�ضافات، �إذ �أنه )يعمل على ا�ستخلا�ص مواطن لااختلاف والت�شابه؛ ي�صل �إلى �إعدة بناء اللغة الأ�صل 
]الأم[؛ يقدم العبرة للمتلقين بمقام اللغة الأ�صل(34. ليكون المنهج المقارن قد طرق حقولا معرفية مختلفة، وقدم من النتائج ما جعله محل 

اهتمام واحتفاء من الدار�ينس باختلاف تخ�ص�صاتهم.

المنهج التقابلي: 
معظم المناهج لا تكتفي بمعرفة الن�ص بل ت�سعى �إلى فهمه، والفهم مرتبط باللغة كونها ت�ؤطر الن�ص وت�ؤطر العالم لتنفتح على دلالات، 
تربوية،  �أهداف  المذهب لخدمة  ن��شأ هذا  �شبه واختلاف،  بينهما من  لغتين لاكت�شاف ما  يقابل بين  المناهج الحديثة  التقابلي من  والمنهج 
المنهج  ف�إن  لغوية واحدة،  �إلى ف�صيلة  المقارنة  لغتي  انتماء  المقارن ي�شترط وجود  المنهج  و�إذا كان  اللغات، وفي الترجمة،  تعلم  ي�ستعمل في 
التقابلي لا ي�شترط ذلك، فمثلا يمكن �أن نقابل بين الخ�صائ�ص التركيبية للجملة في اللغة العربية والفرن�سية، بل �إن هذا المنهج يمكن �أن 
يقابل بين لغة من ف�صيلة ولهجة من ف�صيلة �أخرى،غر�ض هذا المنهج تربوي تعليمي )ي�ستخل�ص ال�صفات �أو الخ�صو�صيات لكل لغة؛ ينبّه 

المتعلم م�سبقا بخ�صائ�ص لاا�شتراك بين اللغات، وخ�صائ�ص لااختلاف كي لا تكون مو�ضع خلاف �أثناء التعليم(35.

المنهج الو�صفي: 
المجال  يف�سح  بمو�ضوعية،  اللغوي  الن�ص  مع  ليتعامل  والمعيارية  التاريخية  الدرا�سة  عن  بنف�سه  ين�أى  الحديثة،  اللغوية  المناهج  �أهم 
للدرا�سة للا�ستنتاج دون تدخل لذاتية الباحث، ولا يمار�س التحليل الق�سري على الن�ص مجال الدرا�سة، فالن�ص يبوح بالم�ضمر؛ بالم�سكوت 

عنه؛ يعتمد لاا�ستقراء والنقد والتقييم.
كان للمجهودات الل�سانية لدو�سو�سيير علامة فارقة في الت�أ�سي�س للمنهج الو�صفي؛ ولكن لنا �أن نت�ساءل هل عرف العرب بدايات المنهج 
الو�صفي؟ �إن المت�أمل فيما قام به �أبو الأ�سود الد�ؤلي يجد �أنه �أمام عمل و�صفي �إذ قال لكاتبه: "�إذا ر�أيتني قد فتحت فمي بالحرف فانقط 
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نقطة فوقه �إلى �أعلاه، و�إن �ضممت فمي فانقط نقطة بين يدي الحرف، و�إن ك�سرت فاجعل النقطة من تحت الحرف" لقد حر�ص �أبو الأ�سود 
على تعريف المتلقي على ال�صورة الواقعية للكلام وهي طريقة و�صفية، وعليه فالمنهج الو�صفي يدر�س )اللغة بغر�ض الك�شف عن حقيقتها، 
ولا يدر�سها من �أجل ترقيتها �أو ت�صحيح �أخطائها �أو تعديل ما، فعمله مقت�صر على الو�صف بطريقة مو�ضوعية(36. ا�ستعان المنهج الو�صفي 
بالإح�صاء وبالدرا�سات الميدانية وبالا�ستبانة �إذ )يعمل الباحث على اختيار المدونة؛ يعتمد الو�صف والإح�صاء وخ�صائ�ص تحليل المحتوى؛ 
�أن ي�ستعين بالا�ستبانة/ لاا�ستبيان ويعمل على تحليل محتواها ويكون ذلك مدعما لما  الو�صفي؛ يمكن  اّرتتبي وفق المنهج  يجري منهجه ال
ي�صفه؛ يعتمد المو�ضوعية وعدم لاانحياز؛ يرفع النتائج التي ي�صل �إليها �إلى من يهمه لاامر.(37. ليفرد الباحث للمنهج الو�صفي التحليلي 
والنحو العربي �صفحات في هذا الكتاب معتمدا المقارنة بين النحو العربي والمنهج الو�صفي متو�سلا بخ�صائ�ص كلّ منهما، لي�صل �إلى �أن 

النحو العربي عرف بع�ضا من موا�صفات المنهج الو�صفي من ذلك ما ات�سمت به مدر�سة الب�صرة.

المنهج المعياري:
طريقة معتمدة في �صياغة الكلمات والجمل عن طريق القيا�س، مع مراعاة الم�ستوى ال�صوابي �أثناء لاا�ستعمال، وقد عرفه تمام ح�سان 
�إليه باعتباره فكرة ي�ستعين  ب�أنه )معيار لغوي  ير�ضى عن ال�صواب، ويرف�ض الخط�أ في لاا�ستعمال، وهو ال�صوغ القيا�سي لا يمكن النظر 
الباحث بوا�سطتها في تحديد ال�صواب والخط�أ اللغوي، و�إنما هو مقيا�س اجتماعي يفر�ضه المجتمع اللغوي على الأفراد، ويرجع الأفراد �إليه 

عند لااحتكام في لاا�ستعمال(38. 
وللمنهج المعياري مجموعة من ال�ضوابط منها: القيا�س، والعرب تقيدوا في القيا�س اللغوي على ما تكلمت به العرب، راف�ضين ال�شاذ 
منها، كما نجد التعليل حيث �إن النحو العربي �أكثر من التعليلات التي كان يحكمها الذوق في البداية ولكنها- وبت�أثير الثقافات الوافدة- 
اعتمدت المو�ضوعية العلمية، ومن مظاهر المعيارية مراعاة زمن لااحتجاج �إذ لم ت�ؤخذ اللغة عن المولدين، وكذا مراعاة المكان حيث الف�صاحة 
والبلاغة ف�أخذت اللغة العربية عن �أعراب البوادي، �سعى هذا المنهج �إلى ا�ستخراج القواعد لتعليم �أو تعلم اللغة، فهدفه تعليمي، �أما المنهج 

الو�صف في�سعى �إلى معرفة النظام اللغوي بغية فهم بنيتها فهدفه علمي. 

المنهج البراجماتي:
تنعت البراغماتية بالنفعية، ظهرت في �أمريكا، تعددت ا�ستخدامات الم�صطلح ح�سب العلوم  التي وظف فيها، �أما )في مجال علم اللغة 
ف�إن البراغماتية مرتبطة بعلم الدلالة التوليدي على �أنه يت�صل بدرا�سة المعنى، وهذا ما نجده عند �شوم�سكي في حديثه عن النظرية المعيارية 
القيا�سية. والمهم �أن البراجماتية هي درا�سة العنا�صر الأ�سا�سية التي تعلّل وجود مجموعة من الجمل ال�شاذة �أو الخارجة عن القيا�س، �أو 
التغيرات غير المحتملة. �أو هي درا�سة اللغة خلال الجانب المعياري الوظيفي الذي يحاول �أن ي�شرح ملامح التركيب اللغوي عن طريق الإ�شارة 
�إلى الأ�سباب غير اللغوية، وهذا ما يظهر عند �شوم�سكي في التفريق بين الكفاءة والَمقْدِرة. وقد نتج عن هذه البراجماتية: علم الدلالة- علم 
الأ�سلوب- علم اللغة لااجتماعي- علم اللغة النف�سي- تحليل الخطاب...(39. اهتم بالمر�سل والمر�سل �إليه/ المبدع، المتلقي، مع الإ�شارة �إلى 
اهتمامات المر�سل بطريقة الخطاب بهدف الت�أثير في المتلقي، كل هذه العنا�صر مجتمعة تكون الخطاب/ الن�ص.وهنا ن�شير �إلى �أن الم�صطلح 
ال�شائع هو التداولية )التي تنظر �إلى اللغة على �أنها مزيج من مترابط من ال�سياق الخارجي ومجموع العمليات الذهنية لدى المتخاطبين 
وهذا ما نراه مع �أعمال المنظرين �أمثال: �أو�ستين و�سيرلوجراي�س. ف�إذاحللت على �سبيل المثال �أعمال �أو�ستين لو�صلت �إلى نتيجة مفادها �أن 
ت�أدية العمليات الإنجازية هي نتيجة لما يحدث في ذهن المتكلم من عمليات. فحينما نقوم بفعل الأمر، ف�إننا نبني في �أذهاننا �صيغة لغوية هي 
في الحقيقة نتيجة لمعرفتنا بظروف الم�أمور، وبقدرتنا على �إ�صدار الأمر وعلى معرفتنا ب�شروط �إنجاز هذا الأمر، وتنبئنا بنتائج ا�ست�صدار 
هذا الأمر(40. �إن المتكلم وهو ي�صدر هذه العمليات الذهنية على دراية بمقا�صده، وبما يريد �أن يو�صله للمتلقي بهدف تحقيق نتيجة ]ما[، 
وهنا لا يمكن �أن نغفل دور ال�سياق في هذه العملية، والذي يُبنى من مجموع الملفوظات، والهدف من كل هذا تحقيق المق�صدية، �إذ )المقا�صد 
تنق�سم �إلى نوعين: -الق�صد الإخباري: الذي مفاده ق�صد المتكلم حمل مخاطبه على معرفة خبر معين- الق�صد التوا�صلي: وهو ق�صد المتكلم 
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جعل المخاطب يفهم مق�صده الإخباري(41. وقد ا�ستفادت اللغة العربية من هذا المنهج لاعتماده على التحليل والتعليل،كما )يمكن �أن يمزج 
الباحث بين هذا المنهج و �آليات المنهج المعياري؛ يعتمد فيه �آليات: التعليل- الق�صد- النظر �إلى الن�ص كبنية واحدة(42. بعد ا�ستعرا�ض 
الكاتب لهذه المناهج اللغوية نرى �أنه قدم للباحث مايعينه على �إدراك وجهة الطريق، �أما ال�سير في الطريق و�صولا �إلى الهدف فيحتاج �إلى 

الممار�سة الفعلية بتحليل نماذج تطبيقية تعينه في درا�ساته. 
ولأهمية علامات الكتابة في �إزالة اللب�س والغمو�ض، وتحقيق ال�صحة اللغوية والدلالية و�صولا �إلى الفهم خ�صها الكاتب بمبحث في هذا 
الكتاب، لي�ستعر�ض كيفية توظيفها �إذ �أنها تخ�ضع عند كثير منا للذوق ال�شخ�صي، ما جعله يدعو �إلى توحيد هذه العلامات �سواء على م�ستوى 
المتن �أو في التهمي�ش، م�شيرا �إلى الأداء الكلامي الذي )يلعب دورا في المعنى بمراعاة المدلول الذي تحمله الجملة، فمثلا قول عمر بن ربيعة:

اب        عددَ النّجوم والح�صى والتّر بّها قلت بَهراً	 ثم قالوا تُح
بها �أو ]هل[ هل  فالجملة بالأداء والتنغيم تدلّ على �أنها حاملة لعلامة لاا�ستفهام في: قالوا تحبها؟ في غياب همزة لاا�ستفهام ]�أ[= �أُحت
تحبها. و�إذاً ندرك �أن الظواهر ال�صوتية حاملة لعلامات الترقيم وهي غير ظاهرة، ولا يمكن الك�شف عنها �إلّا بالأداء والعادة والدُربة والنّبر 
والملامح؛ لأن الأداء عن�صر مكمل للمكتوب ولا ينفك عنه، و�أمارة �صحّته، ووفا�ؤُه بالمعنى المق�صود، وفقا لنوعية التراكيب والمقام(43. ليعلق 

على غياب علامات الوقف في القر�آن الكريم معللا ذلك بال�سليقة وبفطرة العربي، ليق�سم علامات الترقيم �إلى: 
علامات الوقف ]، . ؛[ وعلامات النبرات ال�صوتية وهي نقطتان... �أكثر من ثلاث نقاط... ؟ ! وي�صاحب هذه العلامات نبر وانفعال.

علامات الح�صر: " " / >> << ) ( ] [ } { )) (( - - ﴿ ﴾ ال�سطر تحت الكلمة.
علامات البرمجة: ارتبط ظهورها بالثورة الرقمية وهي: @ * / & مدة -6 مدة _8.

�أما علامات الح�ساب فهي: + - = × %.  
وعلامات الت�صحيح.44   

ليف�صل القول في هذه العلامات وفي مواطن توظيفها، مع اقتراح مجموعة من التدريبات من قبيل: �ضع علامات الترقيم المنا�سبة 
فيما يلي؟ �أكتب بالحروف الأبجدية التواريخ التالية، مع مراعاة التدقيق اللغوي؟ �أكتب بالحروف الرومانية التواريخ التالية؟ ج�سد الأرقام 
التالية بالحروف مع ال�شكل التام للجمل؟. ولأهمية الإ�ستبانة في الدرا�سات الميدانية فقد خ�صها الكاتب بمو�ضوع تناول فيه: تعريفها/ كيفية 
بنائها/ �شروطها، ليقدم مجموعة من الملاحظات للباحث ليتقيد بها عند �إنجاز لاا�ستبانة منها )لا يحق للطالب/ الباحث الت�صرف في 
الإجابة الواردة �إلا بالتعليق؛ لا يحق للطالب/ الباحث �أن يعتمد النتائج التي ي�صل �إليها على �أنها الحلّ المثل، وبخا�صة �إذا كانت ن�سبة الإجابة 
تقل عن 20 % من لاا�ستبانات الموزعة؛ يختار الباحث زمن ووقت توزيع لاا�ستبانات على م�ستجوبيه؛ يعمل الباحث على ا�سترداد القدر الأكبر 
من لاا�ستبانات؛ كل باحث ملزم ب�إيراد لاا�ستبانة في الملحق كما وُزعت �أوّل مرّة(45. لي�ستعر�ض تحليل المحتوى وهو من �أ�ساليب البحث في 
العلوم الإن�سانية ليذكر مبادئ هذا التحليل )ب�أن يكون الباحث محايدا، ولا يُ�صدِر قرارا، بل ي�شير �إلى ما تو�صلت �إليه النتائج من خلال 
الكمّ، وهناك يحلّل وي�ضخّم العملية الداعية �إلى البحث عن الحلول، والباحث عن الحلّ لي�س هو �صاحب البحث، كما �أن الباحث لا يتورط 
في التحايل لإثبات ر�أي م�سبق �أو ما ي�ؤيد فكرته، ولا ي�صدر حكما �أو تقويما للمحتوى في �ضوء المعايير التي حدّدها، وهمّه الو�صف المو�ضوعي  
لم�ضمون الكتاب دون �إقحام الم�شاعر �أو التعبير عن انطباعاته الخا�صة، �أ و تف�سير المادة من وجهة نظر خا�صة(46. فتحليل المحتوى منهجية 
نعتمدها في تحليل لاا�ستبانة عند تفريغ المعلومات على �أن يكون الباحث قد �أحاط بمجتمع الدرا�سة، واعتمد الإح�صاء عند تحليل النتائج 
وذلك بـ )القيام بعمليات لاا�ستنتاج ولاا�ستدلال والقيا�س؛ الإجابة عن �إ�شكالية لاا�ستبانة، وتو�ضيح مدى �صحة الفر�ضيات؛ طرح �أفكار �أو 
اقتراح مو�ضوعات وم�شكلات بحثية جديدة(47. �إن هذاالنوع من الدرا�سة/ بناء لاا�ستبانة، من الطرائق العلمية يكثر اعتماده في الدرا�سات 

التربوية.
وا�صطلاحا ومعناه )ال�ضبط وتخريج كل  لغة  التحقيق  الكتاب فعرّف  الكاتب م�ساحة في هذا  لها  �أفرد  ولأهمية تحقيق المخطوطات 
وال�شروح والإعراب...(48. عرف تحقيق المخطوطات في  بالأعلام والأماكن  والتعريف  �إ�سناد المذكور،  مذكور في المخطوط، والعمل على 
الع�صر الحديث اهتماما بالغا وهو )يتطلب منهجية تتعلق بالمحقق الذي كان عليه �أن يبرز الن�سخة المختارة و�أين مكانها، ويقابلها بالن�سخ 
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الأخرى و�أين مكانها فيبد�أ في تخريج المتن بالتركيز على فحوى المخطوط. ولا �شك �أنه ي�شير �إلى �أ�سباب اختيار النّ�سخة الأ�صل �أو الأقرب 
الخا�ضعة  الن�سخة  من  والأخيرة  الأولى  الورقة  وت�صوير  بالأ�صل،  تقابلها  التي  الن�سخ  غلاف  وت�صوير  الدرا�سة،  محل  تكون  والتي  �إليها، 
للتحقيق(49. وي�شترط على المحقق �أن يقابل بين النّ�سخ �إن وجدت، و�أن يو�ضح طبيعة تحقيقه: �أهو الت�أكد من ن�سبة المخطوط �إلى �صاحبه؟ 

�أم �أن الن�ص كامل �أم لا؟ هل حدث تغيير في متن المخطوط؟ وتحديد زمن المخطوط.50
من  فرن�سا  موقف  ذلك  بعد  ليذكر  للن�شر.  المحقق  الن�ص  و�إعداد  والأ�شعار،  والأمثال  الن�صو�ص  وتخريج  التحقيق  فنيات  تناول  كما 
التراث المغاربي عامة والجزائري خا�صة عندما كانت ت�صطحب مع الجنود الفرن�سيين هواة جمع المخطوطات حيث �سطوا على هذا الإرث 
الفكري الثقافي الح�ضاري و�أثروا به مكتباتهم، ما جعل الجزائر بعد لاا�ستقلال تولي �أهمية لمراكز البحث العلمي وحفظ المخطوط ف�أن��شأت 
)مراكز للوثائق التاريخية؛ متحفا للمجاهد؛ الديوان الوطني للبحث العلمي(51. وما هذه المراكز �إلا لحفظ الذاكرة لأن الما�ضي ي�ؤ�س�س 

للحا�ضر، والحا�ضر نور الم�ستقبل. 
ح من خلاله كيف  ولما كان الكتاب موجها بالدرجة الأولى للباحث الجامعي فقد خ�ص الكاتب كتابة التقارير الأكاديمية بمو�ضوع و �ضّ
نكتب تقريرا �أكاديميا، محددا الخطوات المتبعة من ذلك )القراءة الوا�صفة الدقيقة وت�سجيل الملاحظات؛ الو�صف العام للمو�ضوع: مقال/ 

بحث/ �أطروحة؛ كتاب التقرير؛ وي�شمل:
ا- المقدمة: - التنويه بالجهة/ الم�شرف الذي �أ�سند �إليك مهمة قراءة العمل وتقديم تقرير في ذلك؛ - التنويه بالعمل في �صورة ذكر المحا�سن 

باخت�صار؛ - �أهمية العمل ب�صورة عامة؛ 
ب- العر�ض: تقديم تقرير تف�صيلي عن العمل يتناول: المحا�سن- الم�آخد، وتق�سيمها �إلى:

- المعلومات - المنهجية- الجوانب اللغوية- الجوانب الأ�سلوبية. 
ج- الخاتمة: حو�صلة عامة تُعلن فيها: الموافقة - عدم الموافقة - �إعادة النظر -. 

ثم ال�شكر مرة �أخرى، مع تقييد ا�سم الخبير، وكتابة التاريخ ومكان العمل (52.
وبما �أن الخبير معوّل عليه في مثل هذه الأعمال العلمية ف�إن عليه �أن يتقيد بمجموعة من ال�ضوابط ليحقق للعمل الم�صداقية، وليجعل 
�أحكامه تت�سم بالعقلانية والمو�ضوعية وذلك بـ )اجتناب التعميم الذي لا ي�سنده الدليل؛ عدم التحيز ل�صاحب العمل/ المُ�شرف؛ اجتناب 
المبالغة في ت�صوير ال�سلبيات. وعلى �صاحب التقرير �أن يلتزم الآتي: و�ضوح اللغة الم�ستخدمة في التقرير؛ الدقة وقوة الأدلة العقلية والنقلية؛ 
من  التقرير  خلو  توثيق؛  �إلى  لاتحتاج  التي  الحقائق  ومن  اللغوية،  الأخطاء  من  التقرير  �سلامة  لااقتبا�س؛  دقة  والتكرار؛  الح�شو  اجتناب 
المتناق�ضات(53.  و�إذا كانت الهوام�ش عملا مع�ضدا للمتن ف�إن الحديث عنها ي�صبح ذا �أهمية كبيرة ما جعل الكاتب يخ�صها بمو�ضوع �آخر 
في هذا الكتاب و ي�سمه بـ ]قواعد ا�ستعمال الهوام�ش[ ليعرّف بالهام�ش، ولماذا ي�ستعمل، م�شيرا �إلى مجموعة من الرموز وماذا يعني كل منها 
فـ )ا�ستعمال النّجيمة * لل�شرح �أو التعليق؛ ا�ستعمال الأرقام 1- 2- 3- عند �إ�سناد لااقتبا�س/ القول؛ ذكر معلومات المقتب�س منه �أول مرة 
كاملة، وهي: �صاحب الم�ؤلف- عنوان الكتاب- رقم الطبعة- المتُرجم- المحُقق- بلد الن�شر- �سنة الن�شر- الجزء- رقم ال�صفحة. -عند �إعادة 
ذكره في نف�س ال�صفحة ي�ستعمل فقط كلمة ]نف�سه[. - عند �إعادة ذكره في ال�صفحة الموالية يُخت�صر في الم�ؤلِف والم�ؤلَف ورقم ال�صفحة. - 
التراتب المنطقي للكتاب العادي هو: �صاحب الكتاب، عنوان الكتاب الطبعة. - بلد الن�شر: ال�سنة، مكان الن�شر، الجزء، ال�صفحة. – �إذا 
ال�صفحة (54. المجلد، قبل رقم  العدد/  الم�ؤلف. كما ي�ضاف الجزء/  بعد  تر:  بالمخت�صر: تح: /  ققا، ي�ضاف ذلك  الكتاب مترجما/ ُحم
و�إن غيرالباحث تقديما �أو ت�أخيرا في هذه المنهجية فعليه �أن يتقيد بهذا التغييرفي كل الهوام�ش، ليقدم الكاتب �أمثلة تو�ضيحية حول ترتيب 
الم�صادر والمراجع، م�شيرا �إلى �أن الم�صادر الأجنبية ترتب كذلك ترتيبا �ألفبائيا. �أما الخاتمة فذكر فيها �أن هدف الكتاب �إر�شاد الطالب/ 

الباحث، ولفت نظره �إلى �أهمية مادة المناهج والمنهجية، فهي تُعبّد الطريق �إلى توحيد البحث والو�صول �إلى النتائج المرجوة.

 التقويم والتقييم: 
* يعد هذا الكتاب نافذة يطل منها الطالب/ الباحث ليتعرف على كثير مما كان يجهله عن المناهج والمنهجية.
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علمية  وبكل  ل�سنوات خلت،  وعمل  زبدة مجهود  �إنما هي  ع�شوائية  ولا  �صدفة  تكن  وطروحات لم  �أفكار  من  الكتاب  هذا  ما جاء في  �إن   *
ومو�ضوعية يقرالكاتب �أنه ا�ستفاد حتى من طلبته، والتوا�ضع �سمة العلماء.

�أ�سئلة المنهج والمنهجية، ليعرف بعد ذلك بمفهوم  * ق�سم كتابه �إلى محاور، فبعد المقدمة والتمهيد، ولج عالم الكتاب من خلال مو�ضوع 
البحث لغة وا�صطلاحا، و�صولا �إلى المناهج اللغوية معرفا بها، ذاكرا قواعدها، وكيف ت�ستفيد منها العربية حا�ضرا.

* �أ�شار في �أكثر من موطن �إلى امتلاك العرب لأر�ضية بع�ض المناهج ولي�س للمنهج.
* ولما كانت المنهجية في خدمة المنهج فقد ا�ستعر�ض بعد ذلك منهجية كتابة البحوث والر�سائل والتقارير، �إذ لا يحقق المنهج هدفه ما لم تكن 

هناك منهجية يحتكم �إليها الباحث والبحث.
* حمل الكتاب خلا�صة التجارب العلمية للكاتب، ما جعله يزود كتابه بمجموعة من الأمثلة مما كان يقدمه لطلبته.

* ات�سم الكتاب بالطرح العلمي  المو�ضوعي خدمة للباحث والبحث الأكاديمي.
* الباحث محور هذا الكتاب يعوّل عليه في معرفة وفهم وتطبيق المناهج والمنهجية لتحقيق ر�سالة البحث العلمي.
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