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تعليم وتعلّم مهارتيّ التّعبير ال�شّفويّ، والكتابيّ، للناطقين 
بغير اللغة العربية الم�شتوى المتقدّم، وفق برنامج تعليميّ 

بنائيّ، يعتمد على الو�شائل المتعدّدة، وفق نظريتيّ النّظم 
للجرجاني، والنّظريّة التوليديّة لـ ت�شو م�شكي

د. نفيذه نبال اأحمد المعلم

ملخ�ص البحث:
يتناول هذا البحث مو�شوع: تعليم وتعلّم مهارتي التّعبير ال�شفويّ والكتابيّ للناطقين بغير اللغة العربيّة، والاتجاهات الحديثة في 
عوبات التي تواجه المتّعلّمين من مناهج، وطرق تعليميّة تقليديّة، وو�شع اآليات العلاج المنا�شبة،  تدري�شهما والوقوف على الم�شكلات، وال�شّ
بالاعتماد على برنامج تعليميّ بنائيّ، م�شمّم من الباحثة قائم على الو�شائل التّعليميّة المتعدّدة، والاتجاهات التعليميّة الحديثة وفق 

نظرية النّظم للجرجاني، والنّظريّة التّوليديّة لـ ت�شو م�شكي. وي�شمُّ هذا البحث المحاور الاآتية 
ا اأنواع  المحور الاأوّل: اأهمية التّعبير ال�شّفويّ والكتابيّ، كاإحدى المهارات اللغويّة الهامة لمتعلّمي اللغة العربية بو�شفها لغة ثانيّة، واأي�شَ
التّعبير، والم�شكلات التي تواجه المتّعلّمين النّاطقين بغير اللغة العربية، وماهي الاأ�ش�س ال�شائدة في تعليم التّعبير للناطقين بغير 

اللغة العربية، وفق الاتجاهات التعليميّة الحديثة، من اأجل رفع كفاءات المتّعلّمين اللغويّة، والارتقاء بمهاراتهم التّعبيريّة.  
 المحور الثّاني: نظريتا النّظم للجرجاني، والتّوليديّة لـ ت�شو م�شكي، ودورهما في تنمية مهارتيّ التّعبير لدى المتّعلّمين، وفاعليتهما في 

التّغلب على ال�شعوبات التي تواجه متعلميّ مهارتيّ التّعبير، من خلال البرنامج التّعليميّ البنائيّ الم�شمم من الباحثة. 
 المحور الثّالث: �شرح، وتو�شيح اآليّة تطبيق البرنامج التّعليميّ البنائيّ الم�شمّم من الباحثة.

هدف البحث:
اإلى تطبيق برنامج تعليميّ بنائيّ في تعليم، وتعلّم مهارتيّ التّعبير ال�شّفويّ والكتابيّ، للناطقين بغير اللغة العربيّة، وفق نظرية النّظم 
للجرجاني، والنّظريّة التّوليديّة لـ ت�شو م�شكي، قائم على الو�شائل المتعددة والاتجاهات التّعليميّة الحديثة، وذلك بتطبيق البرنامج التّعليميّ 
لتمكين  التجريبي،  �شبه  المنهج  با�شتخدام  ماليزيا،  العالميّة  الاإ�شلاميّة  الجامعة  العلميّة في  والتنميّة  اللغات  مركز  ق�شديّة من  عينة  على 

المتّعلمين من اإتقان مهارتيّ التّعبير نطقًا، وكتابةً ب�شكل وا�شح، و�شليم، والتّغلّب على ال�شعوبات التي تواجههم. 

المقدمة: 
لقد تزايد الاإقبال والتّهافت على تعلّم اللغة العربية من غير اأبنائها موؤخرًا، تلبية لمتطلباتهم الخا�شة واحتياجاتهم المتعددة لتعلّمها، 
اأن تقدم درا�شة في تعليم وتعلّم مهارتي التّعبير ال�شّفوي والكتابيّ؛ لاأهمية تعلّمه للناطقين بغير اللغة  ونظرًا لهذا الاقبال وجدت الباحثة 
اللغويّة  بالمادة  القراء  تزود  المطالعة  كانت  فاإن  لها،  و�شائل م�شاعدة  اللغة  وباقي فروع  بجزاأيه غاية،  التّعبير  تعتبر مهارة  العربية، حيث 
الكلمات  لر�شم  و�شيلة  والاإملاء  الخطاأ،  عن  والقلم  الل�شان  ل�شون  و�شيلة  النّحويّة  والقواعد  الاأدبيّة،  للثروة  منبعًا  والنّ�شو�ص  والثّقافيّة، 
والحروف ر�شمًا �شيءد�شحيحًا، فاإنّ التّعبير غاية هذه الفروع مجتمعة، ول�شت اأدعي الابتكار والكمال، اأو اأنّي اآتيت بما لم  تاأت به الاأوائل، 
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اإنّما هي اأفكار تولّدت، وتجارب ان�شهرت في بوتقة التّعليم والتّعلًم، والتاريخ يثبت اأنّه يمكن الا�شتفادة من كلّ ما طراأ على تعليم وتعلّم اللغات 
من تحديث وتطوير، وها اأنا ذا اأقدم هذه الدرا�شة مقرونةً ببرنامج تعليميّ بنائيّ، لمهارتيّ التّعبير للناطقين بغير اللغة العربية م�شتفيدةً من 

النّظريتين الل�شانيتين النّظم للجرجاني، والنّظرية التوليدية لـ ت�شو م�شكي.

م�شكلة البحث
من خلال الدرا�شات التي اطلعت عليها الباحثة، وخبرتها في مجال تعليم اللغة العربيّة للناطقين بغيرها، تبين اأنّ معظم طرائق تدري�ص 
للغة  والدار�شين  المتّعلّمين،  ت�شهم في �شعف قدرة  والمعاهد والجامعات،  المدار�ص  اأغلب  المتبعة في  والكتابيّ،  ال�شّفويّ  التّعبير بجزاأيه  مادة 
ا عدد من الدرا�شات؛ التي اأثبتت وجود ق�شور في  لت اإليه اأي�شً العربية بو�شفها لغة ثانية، في مهارتي التّعبير ال�شّفوي والكتابيّ، وهذا ما تو�شّ
مهارتي التّعبير لدى المتعلّمين في مختلف مراحل الدرا�شة كدرا�شة الاأحمدي1 ودرا�شة العي�شوي 2 ودرا�شة م�شطفى،3ودرا�شة اأبي الحجاج4 
ب�شبب ما اعتاد عليه معلمو اللغة العربية �شواء للناطقين بها، اأو لغير الناطقين بها من اتباعهم الطرائق التّقليديّة، المعتمدة على الترجمة، 
وذاكرة المتعلّم، ولا �شيما الم�شتوى المتقدم فاأغلبهم يعانون من م�شكلات تعبيرية و�شفوية كثيرة عند ا�شتخدامهم اللغة العربية، ويرجع ذلك 
اإلى �شعف قدراتهم الكتابية عن اإنتاجاهم كتابات بلغة وا�شحة �شليمة المبنى والمعنى، رغم تلقيهم درو�شًا م�شتمرة في اللغة العربية عبر 
مناهج تدري�شيّة، وطرق تعلّيميّة، اأهملت الاهتمام بالتّفكير التعبيريّ لديهم، وهذا ما ي�شكل عائقًا في تعلُّمهم اللغة العربية ولا �شيما مهارتي 
التعبير؛ كدرا�شة البجة5 والوائلي 6ومن الدرا�شات التي اأكدت هذا التق�شير درا�شة الاأحمدي7 ولقد ذكرت قائلةً: "لا يوجد ا�شتراتيجية 
ثانية،  لغة  بو�شفها  العربية  باللغة  بالعناية  �شين  المتخ�شّ من  تق�شير  فهناك  بغيرها،  للناطقين  ومهاراتها  العربيّة  اللغة  لتعليم  وا�شحة 
�شة لتو�شيح نقاط القوة ونقاط ال�شعف" .8بالاإ�شافة اإلى: "غياب المناهج والمقررات المنا�شبة،  وكذلك قلة وجود الكتب والدرا�شات المتخ�شّ
واقت�شار طرق تدري�ص اللغة العربية لغير الناطقين بها على الترجمة، وعلى الاإلقاء والتلقين 9هذه الاأ�شاليب التي اأ�شبحت مقيتة للمتعلّمين 
لاأنّهم )المتعلمون(، يبحثون عن الاأ�شاليب المتطورة التي تعتمد على التكنولوجيا، والتي اأ�شبحت اأداتهم الم�شتخدمة في كلّ متطلبات حياتهم 
العمليّة والعلميّة، ويترقبون من المعلّم اأداء اأف�شل، يلبي طموحاتهم في تطبيق و�شائل التّعليم الحديثة، المعتمدة على تكنولوجيا المعلومات 
ا لما �شبق وب�شبب عدم مواءمة منهج الم�شتوى المتقدم؛ للوفاء بمخرجات  والحا�شوب )الكمبيوتر(، والطرائق التدري�شية الحديثة.10 ت�شخي�شً
تعلّمه، وللتغلّب على مواطن �شعف المتعلّمين الناطقين بغير اللغة العربية، في مهارة التعبير بجزاأيه ومعالجة م�شكلات تق�شيرهم، ارتاأت 
الباحثة، تطبيق برنامج تعليمي يعتمد على الو�شائط المتعدّدة، وقائم على نظريتي النّظم للجرجاني، والتّوليدية لـت�شو م�شكي، واعتبار ذلك 
جزءًا مهمًا في تعليم مهارتي التّعبير ال�شفوي والكتابي وتعلّمها، مما �شاهم في رفع الكفاءة اللغوية لدى المتعلّمين الناطقين بغير اللغة العربية.

اأهداف البحث
1- اإمكانية التّو�شل لو�شع اآلية لعلاج م�شكلات متعلّمي مهارتي التعبير ال�شّفويّ والكتابي، للناطقين بغير اللغة العربية بو�شفها لغة ثانية، 

وتحديدها ور�شدها؛ لتقديم الحلول العلاجية المنا�شبة.
2- بيان الطرق التدري�شيّة والتعليميّة المنا�شبة والفعّالة؛ التي تعتمد على الو�شائل المتعددة في تعليم مهارتي التعبير ال�شّفويّ والكتابيّ وتعلّمها 
وتنميتهما لدى الناطقين بغير اللغة العربية، الم�شتوى المتقدم، في �شوء الاتجاهات التعليميّة الحديثة، من خلال برنامج تعليمي م�شمّم 
وفق نظريتي النّظم للجرجاني، والنّظرية التوليديّة لـ ت�شو م�شكي، يُطمح اإلى تعميمه؛ ليفيد منه المعلّم والمتعلّم؛ لرفع كفاءة المتعلمين، 

ولتح�شين مخرجات تعلّمهم.
لتلبية  و�شيلة  التعبير  مادة  وجعل  التّعليميّة  بالعمليّة  للارتقاء  والمتعلّمين،  المعلّمين  قبل  من  الاليّة  وبرامجه  الحا�شوب  تطبيق  اإمكانيّة   -3

احتياجات المتعلّمين، واأدائهم في التّوا�شل مع الاآخرين. 

اأ�شئلة البحث في �شوء الاأهداف المذكورة اأعلاه فاإنّ الدرا�شة الحالية تجيب عن الاأ�شئلة الاآتية: 
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"بو�شفها لغة ثانية"، في تعلّم مهاراتي التعبير الكتابي  1- ما الم�شكلات التي يواجهها متعلّمو اللغة العربية الناطقين بغيرها، وتحديدها 
وال�شفوي؟

2- ما طرق التّدري�ص المنا�شبة في تعليم التعبير الكتابي وال�شفوي وتعلّمهما للناطقين بغير اللغة العربية" الم�شتوى المتقدم"؛ لرفع م�شتوى 
اأدائهم والارتقاء بمخرجات التعليم لديهم؟

3- ما اإمكانية تطبيق اآلية لمعالجة م�شكلات متعلّمي التعبير الكتابّي وال�شّفويّ، للناطقين بغير اللغة العربية، من خلال تطبيق برنامج تعليمي 
يعتمد على نظرية "النّظم للجرجاني، والنّظرية "التوليدية لـ ت�شو م�شكي"؟

اأهمية البحث
تكمن اأهمية هذا البحث من اأهميّة المو�شوع ذاته فهو ي�شهم في:

1- تعليم مهارتي التعبير ال�شّفويّ والكتابيّ وتعلّمهما للناطقين بغير اللغة العربيّة، بطريقة البناء اللغوي الذي يعتمد على نظريّة النّظم 
للمعاني،  المنا�شبة  الكلمات  توليد  اللغوية؛ من خلال  الثروة  زيادة  ت�شهمان في  اللتين  م�شكي،  ت�شو  لـ  التوليديّة  والنظريّة  للجرجاني، 
للمعنى المق�شود. والذي يلقى  الاألفاظ الاأكثر ملاءمة  المتعلّم من نظم، واختيار  المتعلّمين، حيث يتمكن  الاأدبي لدى  التّذوق  وتح�شين 

القبول والتفاعل من المتلقي.
2- رفع كفاءة المتّعلّمين من خلال تطبيق التقنيات التعليميّة الحديثة وبرامجها الاآليّة، في تنمية مهارة التعبير بجزاأيه.

3- الاعتماد على الو�شائل المتعدّدة في تعليم وتعلّم مهارتي التّعبير، والتي تمكّن المتعلّمين من اختيار المنهج باأنف�شهم، ودمج المتعلّم في العمليّة 
التعليميّة؛ واأما المعلّم فهو قائد وموجّه ومُي�شّر ومر�شد. 

م�شطلحات البحث: 
- التعبير: اإنّه القدرة على نقل الفكرة، اأو الاإح�شا�ص الذي يعتمل في الذهن، اأو ال�شدر اإلى ال�شامع، وقد يتمّ �شفويّا اأو كتابيًا وفق مقت�شيات 
الحال 11 والتعريف الاإجرائيً هو قدرة المتعلّمين على التّعبير عن اأفكارهم بعبارات �شليمة تخلو من الاأغلاط، وباأ�شلوب على قدر من 

الجمال، مكتوبًا اأو منطوقًا. 
- التّعبير الكتابيّ: كما عرّفه  12هو ترجمة للاأفكار، والم�شاعر الكامنة بداخل الفرد تحدثًا، وكتابة بطريقة منظّمة ومنطقيّة، م�شحوبة 
اأو  الكتابة،  با�شتخدام  وم�شاعر،  اأحا�شي�ص  وما تحمله من  اأفكار،  المتعلّم من  نف�ص  الاإف�شاح، عما في  هو  واإجرائيًا  والبراهين.  بالاأدلة 

الم�شافهة. 
- التّعبير الكتابيّ الاإبداعيّ: هو قدرة الاإن�شان على التّعبير بالكتابة، عن خلجاته النف�شيّة، ووم�شاته الفكريّة، وبراعته في تج�شيد م�شاعره 
واأحا�شي�شه، و�شرحه عما يجول في فكره وخاطره، وعر�شها باأ�شلوب �شائق موؤثر، وفي ت�شل�شل، وترابط في الفكرة و الاأ�شلوب 13 .والتعريف 
التّعبير عن  باأ�شلوب مبدع. والتّعبير الاإبداعيّ غر�شه  التي تجول في خاطره  اأفكاره، وم�شاعره  المتعلّم كتابة عن  اأن يعبّر  الاإجرائي هو 
التاأّثير في نفو�ص القارئين وال�شامعين، بحيث ت�شل درجة  اأدبيّ عالٍ، بق�شد  باأ�شلوب  اإلى الاآخرين،  الاأفكار والم�شاعر النف�شيّة، ونقلها 
انفعالهم بها اإلى م�شتوى يكاد يقترب من م�شتوى انفعال! اأ�شحاب هذه الاآثار. 14 التّعبير الكتابيّ الوظيفيّ: كما قال عنه ال�شيد 15وي�شمى 
بالنفعيّ يوؤدي وظيفة للاإن�شان في مواقف حياته. والتّعريف الاإجرائيّ: هو اأن ي�شتطيع المتعلّم اأن يتحدث ويكتب عن كلّ احتياجاته الحياتية. 
والحقائق  والاآراء  والاأحا�شي�ص  والم�شاعر  والخبرات  والمعارف  المعتقدات  نقل  ومهارة  فن  16هو  ال�شّطيّ  عنه  قال  كما  ال�شّفويّ:  التّعبير   -
اأو اإلى الاآخرين في طلاقة، و�شلامة في الاأداء، و�شحة في التعبير، والتّعريف  والنظريات والاتجاهات والاأحداث من �شخ�ص اإلى اآخر، 
الاإجرائيّ للتّعبير ال�شّفويّ في هذا البحث هو: هو اإي�شال ما ي�شعر به المتعلّم اإلى الاآخرين بجراأة وو�شوح دون خجل اأو ارتباك، وتتوقف 

جودته على اأمور عديدة اأهمها: ح�شور الاأفكار والمعاني التي �شتكون مو�شوعًا للحديث، وح�شن ترتيبها بالذهن. 
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مهارات التّعبير ال�شّفويّ 
وت المعبر، والاأ�شلوب، والخاتمة. 24 اأهمّ مهاراته تتمحور في: المقدمة، والنطق ال�شحيح، والطلاقة، وال�شّ

الناطقون بغير اللغة العربية: 
عرفه طعيمة بقوله: "هو م�شطلح ي�شتخدم ويطلق على اللغة الثّانية، فالعربية تُعتبر لغة ثانية بالن�شبة لكلّ فرد يتعلّمها اإ�شافة اإلى لغته 
الاأولى التي تلقاها عن اأمّه، ب�شرف النّظر عن المجتمع الذي يتعلّم هذه اللغة طعيمة25". والتّعريف الاإجرائيّ: هم الدّار�شون للغة العربية 

بو�شفها لغة ثانية، في مركز اللغات والتنمية العلمية في الجامعة الاإ�شلامية العالمية - ماليزيا الم�شتوى المتقدم 

نظرية النّظم لعبد القاهر الجرجاني:
تعتبر من اأهمّ النظريات في البلاغة العربية حيث ت�شير اإلى اأنّ اللغة بناء متكامل تتعدد اأجزاوؤه، وتت�شعب على اأ�شا�ص من نظام اللغة 
النظرية  لاأدائه، غاية  المنا�شب  النّظم  يختار  ثم  نف�شه،  ويرتب هذا في  ي�شوره،  الذي  المعنى  يفكر في  القول  موؤلف  اإنّ  ويقول الجرجاني: 
الو�شول بالتعبير اللغويّ اإلى م�شتوى رفيع، واأن تاأتي �شور الكلام م�شاوية للمعاني.19 والتّعريف الاإجرائي للنظريّة: هي تعليم المتعلّمين كيف 
يَنظمون اأجزاء اللغة؛ من األفاظ وكلمات وروابط في تكوين جمل، وفقرات يقارنوها في عقولهم للتعبير بها عن حالاتهم ال�شعورية بمعان 

منا�شبة. 

النّظرية التوليديّة لنعوم ت�شو م�شكي                  
ن�شبة اإلى توليد الجمل، اأو اإنتاجها بكم كبير وب�شكل غير متناهٍ، ويقول: "ت�شو م�شكي هي الا�شتخدام اللامحدود لموارد محدودة"، وتبداأ 
من الذهن الب�شري اإلى الواقع اللغوي، ويَعتبر ت�شو م�شكي اأنّ العقل الاإن�شانّي هو و�شيلة المعرفة، والمعرفة اأ�شا�ص اللغة، واعتمد على معايير 
ال�شكل  التي تخّ�ص  البنية ال�شطحيّة  التّكلم، وعلى  انتاج الجمل وتفهيمها في عملية  اللغويةّ والاأداء، وهي القدرة على  مهمة وهي الكفاءة 
وتي للكلمة، والبنية العميقة التي تقدم المعنى الّدلالي للكلمة، اأي الكامن في نف�ص المتكلم بلغته الاأم .20 والتعريف الاإجرائي لها: اأن  ال�شّ

يتعلّم المتعلّم كيف يولّد الكلمات وي�شتح�شرها من خلال الموقف التّعليميّ الذي يخ�شع له عبر تقنيات التّعليم.

موؤلف نظرية النَّظم 
هو اأبو بكر عبد القاهر بن عبد الرحمن بن محمد الجرجاني )400-471ه/ 1009-1078م( الذي عا�ص في القرن الخام�ص الهجري، 
وهو من كبار اأئمة اللغة العربية، له موؤلفات كثيرة، من اأهمها كتابه "دلائل الاإعجاز" الذي ركز فيه على نظرية النَّظم  التي يرى كلّ من 
يُمعن فيها فكره اأنّها ت�شاير اأحدث ما و�شل اإليه علم تعليم اللغة الحديث، من مداخل وا�شتراتيجيات، اإذ ت�شير تلك النّظرية اإلى اأنّ اللغة 

مجموعة من الاألفاظ، بل مجموعة من العلاقات،25 وتُعتبر نظرية النَّظم من اأهم النّظريات في البلاغة العربيّة. 

والنَّظم في اللغة 
يعني التاأليف نظمه ينظمه نظمًا، ونظمه فانتظم وتنظم، ومنه نَظَمْتُ ال�شعر نظمته، ونظم الاأمر على المثل، وكل �شيءٍ قرنته باآخر اأو 
�شممت بع�شه اإلى بع�ص فقد نظمته. ويعرفه الجرجاني بقوله: واعلم اأنّ لي�ص النّظم اإلا اأن ت�شع كلامك الو�شع الذي يقت�شيه علم النحو، 

وتعمل على قوانينه واأ�شوله، وتعرف مناهجه التي نهجت فلا تزيغ عنها، وتحفظ الر�شوم التي ر�شمت لك فلا تُخلّ ب�شيءٍ منها.  

والنّظم في الا�شطلاح 
الذي عُرف فيه هو تعليق الكلم بع�شها ببع�ص، وجعل بع�شها ب�شبب بع�ص، والنّقاد يعرفون النّظم بقولهم: يعني تن�شيق دلالة الاألفاظ، 



الم�ؤتمر الدولي
ال�سابع للغة العربية 164

وتلاقي معانيها؛ بما تقوم عليه من معاني النحو، والمو�شوعة في اأماكنها على الو�شع الذي يفر�شه العقل. ويرى الجرجاني اأنّ الّلغة بناء 
متكامل، تتعدّد اأجزاوؤه وتت�شعب على اأ�شا�ص من نظام اللغة، بمفهومه الوا�شع، لكنّها تظلّ اأجزاء في البناء اأو النّظام الكلّي. والباحث " محمد 
مندور" هو اأولّ من لفت الانتباه اإلى الاأ�ش�ص الّلغويّة في منهج الجرجاني قائلًا: "وفي الحقّ اأنّ عبد القاهر قد اهتدى في العلوم الّلغوية كلّها 
اإلى مذهب لا يمكن اأن نبالغ في اأهميته، مذهب يوثق الكلام، يُ�شهد ل�شاحبه بعبقرية لغويّة منقطعة النظير. واأو�شح الجرجاني اأنّ موؤلف 
القول يفكر في المعنى الذي ي�شوره، ويرتب هذا المعنى في فكره، ثم يختار النّظم المنا�شب له ليعبّر عنه كما رتبه في نف�شه، ويكون اأداوؤه تعبيًرا 
عن ت�شوراته، ويُقدم في هذا الاأداء ما تقدّم في نف�شه، ويُوؤخر في ذاته ما تاأخر فيها، ويُرتب في عباراته ويُهذبها حتى تتفق مع المعنى الذي 
ها للمعنى، واأكثرها تو�شيحًا، وك�شفًا عنه، ويُح�شن الو�شول اإلى الكلمة الدّقيقة في مو�شعها  يريد، ويوازن بين الاألفاظ، ويختار اأقربها، واأخ�شّ

اللائق بها. ال�شكل الاآتي 1 يو�شح نظرية النّظم للجرجاني.

)ر�شم تو�شيحي 1:)اللفظ عند الجرجاني ذو م�شتويين 1- م�شتوى فكري نف�شي، 2- م�شتوى لفظي �شوتي(.
كما اأنّ الجرجاني جعل اللفظ، تبعًا للفكرة، والمعنى، واعتبر اللفظ و�شيلة لبيان الفكرة، وتو�شيح المعنى، وجعل الاألفاظ اأوعية للمعاني، 
فالمعنى ين�شكب في اللفظ الذي يحمل معناه، ويعبّر عنه، فهي تتبعها في مواقعها، فالاألفاظ هي التابعة والمعاني هي المتبوعة،26 ويمكن اإجمال 
ما قدمه عبد القاهر الجرجاني فيما ياأتي: اأولًا: لا ميزة، ولا وظيفة للاألفاظ من حيث هي اأ�شوات م�شموعة، اإذ لي�ص للفظة قيمة ذاتية 
بمعزل عن ال�شياق، ولكنها تَح�شُن، وي�شبح لها ميزة، وتوؤدي وظيفة عندما تراعي المعنى المراد، منها، وح�شب موقعها، ومكانها مع اأخواتها 
في الجملة الواحدة. ثانيًا: توظيف المعاني النحويّة في ال�شياق، لخدمة المعاني العامة للن�صّ الاأدبي، بحيث لا يمكن الوقوف على معاني النّ�صّ 
اإلا عن طريق المعاني النحويّة، وقد كان تف�شير الجرجاني للنّظم باأنّه معرفة موقع اللفظ نحويًا ليتلاءم مع المعنى، فللنحو، علاقات وثيقة، 
ومترابطة في الكلام، وله دور مهمّ في تف�شير المعنى، ويعدُّ النحو اللبنة التي قامت عليها مباحث علم المعاني، الم�شتمدة من اأحكام النحو 27. 

الجرجاني جعل الترتيب الذّهني، والتركيبي للكلام، الم�شاألة الاأولى التي يمكن اأن تتمّ في الذّهن. 
ياأتي  ورفيع، بحيث  اإلى م�شتوى متقدّم،  والكلاميّة،  الّلغويّة،  بتعبيراتنا  والو�شول  الارتقاء،  اأ -  النّظم في:  الغاية من نظريّة  وتتجلى 
التّعبير عن المعاني مماثلًا وم�شاويًا للحقيقة الرا�شخة في نف�ص ال�شّامع، اأو القارئ، اأو المتكلم، دون زيادة، اأو نق�شان، ودون حاجة اإلى اجتهاد 
في تاأويل، اأو تف�شير، واأن تاأتي �شور الكلام م�شاوية للمعاني. ب- جعل النَّظم اأ�شا�شًا للنقد، ومرجعًا لبيان القيمة الفنية في العمل الاأدبي، كما 
اأنّه جعل من النَظم قوانين، تر�شد الذّوق العربيّ اإلى الك�شف عن مرتبة الكلام. واعتبر اأنّ البلاغة ترجع اإلى الفكر اأكثر من اللفظ، فالنّظم 

عند الجرجاني، ذو م�شتويين: اأ- م�شتوى فكري نف�شي ب- وم�شتوى لفظي �شوتي28. 

النّظرية التوليديّة التحويليّة لنعوم ت�شو م�شكي 
ف  وا�شعها اأفرام نعوم ت�شو م�شكي، الذي ولد عام )1928م(، اأمريكيّ الجن�شية، عالم لغة، وفيل�شوف، وناقد، ونا�شط �شيا�شي، ويو�شَ
النظرية في  الل�شانيات  اإ�شهام في مجال  اأهم  تُعدُّ  التي  التّوليدي،  النّحو  اأ�شّ�ص نظرية  المعا�شر، حيث  الل�شانيات  اأبو علم  باأنه  ت�شو م�شكي 
القرن الع�شرين.29 و�شميت النّظرية التوليديّة عند ت�شو م�شكي ن�شبة اإلى توليد الجمل، اأو اإنتاجها بكثرة غير متناهية، لاأنّ اللغة على حدّ 
تعبير ت�شو م�شكي، تتكون من مجموعة متناهية اأو غير متناهية من الجمل، كلّ جملة طولها محدود ومكونة من مجموعة من العنا�شر، وكلّ 
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اللغات تتوافق في �شكلها المنطوق، اأو المكتوب مع هذا التعريف؛ لاأنّ كلّ لغة تتكون من مجموعة محددة من )الفونيمات phonemes( وهي 
تُوّلد وتُنتج عددًا غير محدود من الجمل. وتبداأ من الذّهن الب�شري اإلى الواقع اللغويّ، لتلائم بين ما هو ذهنيّ فكريّ، وما هو واقعيّ لغويّ، 
ويَعدُّ ت�شو م�شكي العقل الاإن�شانّي و�شيلة المعرفة، والمعرفة هي اأ�شا�ص اللغة، حيث يتمكن المتحدّث من توليد الكلمات، والجمل و�شياغة الكلام 
اللامحدود، من خلال معرفته، وثقافته، وذخيرته اللغويّة، وهذه المقدرة الاإن�شانيّة في الاإنتاج غير المتناهي من الجمل، هي ما اأطلق عليها 
ت�شو م�شكي الكفاية اللغويّة في الموروث الجيني الاإن�شاني، فالطفل يولد ولديه قدرة فطريّة، على تعلّم اأيّ لغة من لغات العالم، وذلك لوجود 
القدرة العقليّة اللغويّة للطفل منذ ولادته، واأنّ اكت�شاب اللغة �شفة فطريّة، واأنّ هناك جزءًا في الدماغ وظيفته اكت�شاب اللغة، ي�شمى و�شيلة 
الاكت�شاب اللغويّة، وتعمل على اأ�شا�ص اأنّ جميع اللغات الب�شرية ت�شترك في بنيانها العميق، رغم تنوعها وتعدّدها، واأنّ العنا�شر العالمية للغة 
كامنة في العقل، وله مقولة �شهيرة عن اللغة: "اللغة هي الا�شتخدام اللامحدود لموارد محدودة". وهذا هو الاإبداع المق�شود عند ت�شو م�شكي 
الذي يتمثّل في القدرة على الاإنتاج غير المحدود للجمل، اعتمادًا على عدد محدود، من الاأ�شوات والقواعد الثابتة في ذهن المتكلم. فاللغة 
خلّاقة بطبيعتها، اأيّ اإنّ كلّ متكّلم ي�شتطيع اأن ينطق جملًا، لم ي�شبق له اأن نطقها اأحد من قبله، كما ي�شتطيع اأن يفهم جملًا، لم ي�شبق اأن 
�شمعها من قبل فالمتكلم له معرفة �شمنية بلغته تمكنه من الاإنتاج الكلامي اللغويّ، هذه المعرفة ال�شمنية ت�شمى الكفاية، اأما ا�شتعمال هذه 
المعرفة في اإنتاج جمل اللغة وفهمها في مختلف ال�شياقات في�شمّى الاأداء الكلامي، فالكفاية هي المخزون الذهني الذي يمتلكه المتكلّم، والذي 
يتَحكّم في �شلوكه اللغوي المتج�شد بالاأداء30. واعتمد ت�شو م�شكي على معايير مهمة وهي: الكفاية اللغوية والاأداء: وهي القدرة على اإنتاج 
الجمل وتفهيمها في عملية التّكلم. والبنية ال�شّطحيّة، والبنيّة العميقة على م�شتوى الجمل نظر ت�شو م�شكي اإلى تراكيب الجمل، وبيّن اأنّ لهما 
�شكلين: البنيّة ال�شّطحيّة، والبنية العميقة. وتعدّ البنية ال�شطحيّة ال�شكل ال�شوتي للكلمة، وهو ما ينطقه الاإن�شان فعلًا، بينما تقدم البنية 

العميقة التاأويل الدّلالي له،31.

وال�شكل الاآتي يو�شح منهج النظرية التوليدية لت�شو م�شكي.
التركيب  وهذا  للجملة.  الاأ�شا�شي  المعنى  يعطي  الباطني  التركيب  واأنّ  الباطن،  في  الكامن  المعنى  تو�شيح  على  اعتمدتا  النّظريتان 
اأن ي�شبح تركيبًا ظاهريًا 23. فالجرجاني في نظريته النّظم اعتمد  هو تركيب مجرد، وفر�شي يتوقف عليه معنى الجملة وتركيبها بعد 
اأنّ هناك علاقة بين الاأثر النف�شي والتاأمل الداخلي الباطني، على الاأثر  على الاأ�شلوب اللغوي الفل�شفي في تو�شيح الكلام وتف�شيره، وبيّن 
الاأدبي، والتّعابير الكتابيّة اأو ال�شفهيّة للاإن�شان   .33وقد ا�شتفاد ت�شو م�شكي منه وبنى نظريته التّوليدية على اأ�شا�ص الكفاءة اللغوية، والبنية 
ال�شّطحية والبنية العميقة. فاللفظ عند الجرجاني يقابله البنية ال�شطحيّة للكلمة عند ت�شو م�شكي وهما ما يُنطق بهما فعلًا، والمعنى عند 
الجرجاني هو الذي ين�شكب في اللفظ الذي يحمل معناه، وهو ما يقابله البنية العميقة عند ت�شو م�شكي التي تحمل المعنى الدّلالي للكلمة. 

وال�شكل )3( الاآتي يو�شح تركيب الجمل وتقابلها. 
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ر�شم تو�شيحي يبين تركيب الجمل وتقابلها عند الجرجاني وت�شوم�شكي 

مفهوم التعبير 
بما اأنّ عنوان البحث تعليم مهارتي التعبير ال�شّفويّ والكتابيّ وتعلّمهما للناطقين بغير اللغة العربية، فمن الاأهميّة وال�شرورة اأن اأو�شح 

هذا المفهوم الذي �شيكون محورًا رئي�شيًا في �شياق البحث.

مفهوم التعبير في اللغة: 
اأ- جاء في ل�شان العرب عبر الروؤيا يعبرها عبًرا، وعبارة، وعبّرها، ف�شرّها واأخبر بما يوؤول اإليه اأمرها".34

َ بالكلام.35 ( عمّا في نف�شه، وعن فلان: اأعرب وبَينَّ َ ب - وجاء في المعجم الو�شيط: )عَبرَّ
ونَ﴾ ]يو�شف: 43[. تف�شرون. وؤْيَا تَعْبُرُ ج - وورد في محكم التنزيل: ﴿اإِنْ كُنْتُمْ لِلرُّ

مفهوم التّعبير في الا�شطلاح:
اإلى م�شتوى يمكنه من ترجمة  بالطالب  للو�شول  الذي ي�شير وفق خطةٍ متكاملة،  المنهجي  العمل المدر�شي  "هو  عرفه معروف بقوله: 

اأفكاره، وم�شاعره، وم�شاهداته، وخبراته الحياتية �شفاهًة وكتابة بلغة �شليمة، وفق ن�شق فكري معين"36. 
مع  تتوافق  �شليمة  بعبارات  واأفكاره،  الداخلية  اأحا�شي�شه  الكتابة، عن  اأو  بالحديث،  الطالب  اإف�شاح  "هو  بقوله:  البجة عرفه  اأنّ  بيد 

م�شتويات الطلاب المختلفة.".37 

اأهداف تدري�س
التعبير تتمثل في: اأ- اأهداف فكريّة، ب- واأهداف �شلوكيّة، ج- واأهداف وجدانيّة.

الاأهداف الفكريّة: 
تتطلب اإغناء الثروة اللغويّة، وزيادتها وتنميتها لدى المتعلّم، وتمكنه من ممار�شة جميع األوان الن�شاط الفكري التعبيري.

الاأهداف ال�شلوكيّة:
تتج�شد في انتقاء الاألفاظ، واختيار المفردات، ذات الدلالات الوا�شحة المعبرة عن الموقف التعبيري المق�شود.

الاأهداف الوجدانيّة: 
الارتقاء بالذوق الفني، وتنمية الح�صّ الجمالي لدى المتعلّمين، وزرع حبّ القراءة في نفو�شهم38. 

ت�شنيف التعبير 
تّم ت�شنيف التعبير اإلى �شنفين 1-ت�شنيف على اأ�شا�ص دور المعلّم والمتّعلّم في اختيار المو�شوع وفق الاتي: اأ- التعبير المقيد وهو الذي 
يفر�ص فيه المعلم على تلاميذه مو�شوعات محددة ليكتبوا فيها. ب- التعبير الموجه وهو التعبير الذي يُمنح فيه المتعلّم قدرًا من الحرية في 
اختيار ما يكتب. ج- التعبير الحرّ وهو الذي يترك المعلّم فيه المجال للمتعلّم الحرية في التعبير فلا يقيده بمو�شوع محدد ولا يفر�ص عليه 

عبارات معينة. 
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2-ت�شنيف على اأ�شا�س طريقة الاأداء
ا اإلى ق�شمين اأ- تعبير �شفوي، ب- تعبير كتابي. وينق�شم كلّ منهما من حيث المو�شوع اإلى ق�شمين: تعبير وظيفي، وتعبير  ا يق�شم اأي�شً اأي�شً

اإبداعي. وتاأتي الكتابة بعد التحدث و�شيلة للات�شال بين اأفراد المجتمع. 40 

اأق�شام التّعبير 
ق�شم الباحثون التعبير اإلى عدة اأق�شام اأولًا من حيث الو�شيلة التي يوؤديها وتبعًا للهدف الذي ن�شاأ من اأجله. فمن حيث الو�شيلة يق�شم 

اإلى ق�شمين اأ- تعبير �شفوي، ب - تعبير تحريري كتابي، 

ثانيًا من حيث الغر�س 
يق�شم اإلى ق�شمين 1- التعبير الوظيفي 2- التعبير الاإبداعي الكتابي.

ر�شم تو�شيحي ال�شكل 4:  اأنواع التعبير وت�شنيفه   

اأ�شباب �شعف المتعلّمين في مهارتيّ التّعبير 
وذكر  تعليمها  من  المعلّمون  ويتهرّب  التلاميذ،  منها  ينفر  التي  التّعلّيمية  المواد  مقدمة  في  تاأتي  التّعبير  مادة  اأنّ  الباحثين  بع�ص  يعدّ 
رجب41" اأنّ بع�شها يعود اإلى ا�شتخدام بع�ص طرائق التّدري�ص غير المجدية وبع�شها يعود اإلى المعلّم نف�شه، والاآخر يتعلّق بالطريقة التّعليميّة 

المتبعة واألخ�شها بالنقاط الاتية:
1 -نفور معظم الطّلاب من در�ص التعبير وان�شرافهم عنه.
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2-الاهتمام باللغة الاأجنبية على ح�شاب اللغة الاأم فتارة ي�شتخدم المتعلّم هذه وطورًا تلك، ويتراوح حائرًا بين اللغتين.
3-ال�شعف ال�شديد في كتابات المتّعلمين، فالمعلّمون لا ي�شتثمرون ما في درو�ص اللغة من اأنماط لغوية راقية وتدريبهم على ا�شتخدامها في 
مواقف جديدة، بالاإ�شافة اإلى الاأ�شاليب التّقليدية المتبعة في التّعليم كما يقول مدكور42" طريقة التدري�ص المتبعة في التعبير طريقة 
تقليدية لا تنظر اإلى التعبير الاإبداعي باعتباره لونًا من التعبير عن الذات واأحا�شي�شها بل ينظرون اإليه على اأنه نوع من القولبة يو�شع 
المتّعلمين وفوق م�شتواهم  اهتمام  بعيدة عن  تكون  التي غالبًا  التعبير  اختيار مو�شوعات  �شوء  اإلى  المتعلّم رغماً عنه." بالاإ�شافة  فيه 

الثقافي. 
4-معاناة معظم الطلبة الناطقين بغير اللغة العربية من نق�ص في المحزون اللغوي وبالتالي عدم مقدرتهم على التعبير عن اأفكارهم بو�شوح.

5-ندرة ا�شتخدام معلميّ اللغة العربية للناطقين بغيرها للو�شائل التّعليمية الحديثة، والا�شتفادة منها في تعلّم اللغات.
6-عدم الاهتمام بح�ش�ص التّعبير عند توزيع ح�ش�ص المنهج التعليميّ حيث يكتفي المعلّم بح�شة واحدة اأ�شبوعيّا. 

7-مطالبة التلاميذ بالكتابة والتعبير عن اأحداث يجهلونها بعيدة عن بيئتهم ومجالاتهم الاجتماعية واإدراكاتهم العقلية، وغياب الكتاب 
المدر�شي المتدرج لتدريب التلاميذ على التعبير.43. ويوجد نوعان من الم�شكلات التي تواجه المتعلمين الناطقين بغير اللغة العربية اأثناء 

تعلّمهم مهارتي التعبير. اأولًا- الم�شكلات اللغوية التي يندرج تحتها كلّ ما يتعلق بطبيعة اللغة من نظام �شوتي، ونحوي، وكتابي 44. 

ثانيًا - الم�شكلات غير اللغوية
ويندرج تحتها كلّ الم�شكلات التي لي�ص لها علاقة بطبيعة اللغة، اإلّا اأنهّها توؤثر في تعليم اللغة مبا�شرة منها م�شكلات ثقافيّة، واجتماعيّة، 
ونف�شيّة وتاريخيّة، ومعرفيّة ويدخل �شمنها الم�شكلات التربويّة وطرائق التّدري�ص وهذه الم�شكلات عند كلّ من المعلّم والمتعلّم 45. اأمام هذه 

الم�شكلات كان لابدّ من و�شع اآليات لمعالجة هذه الظاهرة التي تمثلت بالاآليات الاتية. 
1- تدريب المتّعلّمين على مهارة الكتابة الاإبداعية وفنونها لاأنّ تعليم فنون اللغة يهدف اإلى بناء القدرة التّعبيرية ال�شليمة لدى التلاميذ. 

2-اإعطاء الفر�شة للمتعلّمين للتعبير بحرية عن اأفكارهم، وتنمية ح�شا�شية المتّعلم للمواقف الاجتماعية المختلفة )اأكد مدكور46 بقوله" اأنّ 
الكتابة الاإبداعية تتيح للتلاميذ فر�شة التّعبير عن م�شاعرهم" كما اأنّها تتيح الفر�شة للك�شف عن الموهوبين وت�شجيعهم على الكتابة. 

3-التركيز على التّعبير ال�شّفوي وتدريباته والربط بين مهارات التعبير والفروع اللغوية الاأخرى فكلّ ما يكت�شبه المتّعلمون من مهارات وقدرات 
في فروع اللغة الاأخرى، اإنّما هو و�شيلة لتحقيق المهارة في جزاأي التّعبير 47.   

 4-�شرورة التدقيق في اختيار موا�شيع التّعبير، وف�شح المجال اأمام التلاميذ لاختيار المو�شوعات التعبيرية التي يودون الكتابة فيها والابتعاد 
عن القوالب الجاهزة التي يختارها المعلّمون لطلبتهم وي�شعونهم فيها، واأنّ يتخلى المعلّم عن خطوة العنا�شر المقيدة للمتعلم. 

5-تدريب التلاميذ على ا�شتخدام الاألفاظ التي تدلّ على المعاني المتنوعة وتعليمهم طرق التاأليف والتن�شيق بين الفقرات ومراعاة الت�شل�شل 
المنطقي في طرح الاأفكار وتقديمها اإلى المتلقي وتاأييد الاأفكار بالاأدلة وال�شواهد لاإقناع القارئ وال�شامع بها

6- وهناك اآليات وطرق كثيرة ومتنوعة ترتبط بالاأ�شرة، والمدر�شة، والمجتمع، وبو�شائل الاإعلام المتنوعة ت�شاهم كلّها في النّهو�ص بم�شتوى 
التعبير ورفع الكفاءة اللغوية للمتعلّمين اأبرزها ت�شجيع القراءة الذاتيّة للمتعلّم. وحث الطلاب على ممار�شة اأنماط الاأن�شطة التعبيرية.
التّعبير  تعلّم مهارتي  التّكنولوجي والحا�شوب في  والتّطور  التّقانة  ا�شتخدام  المتّعلمين على  ت�شجيع  اأهمية  اأحمد 48. على  يوؤكد جودت   -7

وخا�شة التّعبير التّحريري لاأنّه ي�شهم في تقليل زمن التّعلّم مقارنة بزمن التّعلّم للمحتوى نف�شه با�شتخدام الطرق التقليدية.

الاأ�ش�س ال�شائدة في تعليم مهارتي التعبير للناطقين بغير اللغة العربية 
و�شع التربويون عددًا من الاأهداف والمبادئ بنوا عليها اأ�ش�ص تدري�ص مهارتي التعبير وهي:

1- الاأ�شا�ص النف�شي حيث يتمّ التعليم في مواقف طبيعية لتوؤدي اللغة وظيفتها49  
2- اأ�شا�ص تربوي مراعاة م�شتوى التلاميذ وخبراتهم وربط مو�شوعات التعبير بهذه الخبرات والتّدرج معهم من ال�شهل اإلى ال�شعب..50 
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 3- الاأ�شا�ص اللغوي التركيز على ا�شتخدام اللغة العربية الف�شحى داخل الف�شل   .51

الاتجاهات الحديثة في تعليم مهارتي التعبير
لقد تّم الاعتماد على هذه الاتجاهات لتي�شير عمليّة التعليم والتّعلّم ب�شكل عام، وا�شتخدامها في تعليم وتعلّم مهارتيّ التعبير ب�شكل خا�ص 
و�شاأكتفي بتعدادها فقط وهي 1- الاتجاه التوا�شلي الاجتماعي.2 – اتجاه المناهج الدرا�شيّة في خدمة اللغة. 3- اتجاه التّفاعل اللفظيّ داخل 

الف�شل.4-الاتجاه التّكامليّ. 5- اتجاه التّعلم بالترفيه والاألعاب التعليمية. 6- اتجاه التعلّم للاإتقان. 7- الاتجاه الق�ش�شي.

اأ�شباب اختيار الباحثة لهاتين النظريتين في تعليم وتعلّم مهارتي التعبير ال�شفوي والكتابي: 
لتتكامَل مع  ال�شّفهية،  المتعلّمين من تراكم وتناغم في ال�شورة  والتوليدية تمكّن  النّظم  التعبير وتعلهما وفق نظريتي  تعليم مهارتي  اإنّ  اأ- 

ال�شورة التّحريريّة. 
ب- اإنّ البرنامج التعليميّ البنائيّ القائم على نظريتي النّظم والتوليدية يجعل المتعلّمين يبنون معرفتهم باأنف�شهم ويكونون مادتهم التعليميّة 

بذاتهم. 
ج- النظريتان تبنيان المهارة اللغويّة بناءً متتابعًا منتظمًا فالمتعلّم يبداأ ببناء معرفته بالتدريج وهذا ما يتطلبه تعليم وتعلّم مهارتي التعبير. 

د- تعمقان الا�شتفادة من خ�شائ�ص اللغة العربية في اإنتاج الاألفاظ، ومعرفة معانيها وت�شاريفها وا�شتخدامها في مهارتي التعبير.

اأهداف البرنامج التّعليميّ البنائيّ المطبق في هذا البحث
1- اإدراك اأهميّة اّلتّعبير بجزاأيه ودورهما في الحياة التّعليمية، والعمليّة.

2- تمكين المتعلّمين من التعبير الكتابي بلغة �شليمة ومن التعبير ال�شفوي بطلاقة بثقة دون تلكوؤ وخوف. 3- تمكين التّلاميذ من ا�شتخدام 
اأدوات الرّبط، وعلامات الترقيم، وعلامة الا�شتفهام ا�شتخدامًا �شحيحًا.4- ح�شن اختيار وتوظيف ال�شواهد في المقام المنا�شب. وجودة 

اختيار الاأفكار وتن�شيقها في فقرات والتعبير عنها بجمل مفيدة. 
طُبق البرنامج التّعليميّ على عينة ق�شديّة من متعلميّ اللغة العربية الناطقين بغيرها الم�شتوى المتّقدم في معهد اللغات والتنميّة العلميّة 
في الجامعة الاإ�شلاميّة العالميّة-ماليزيا، واتبعت الباحثة المنهج �شبه التجريبي لتحقيق الاأهداف التاليّة اأ- التركيز على اأداء المتّعلم، واإتقانه 

لمهارتي التعبير. ب- اأن تكون النتائج قابلة للملاحظة والقيا�ص. ج- اأن يقي�ص الهدف ناتًجا تعليميًا ولي�ص عمليّة التّعلّم. 

اأ�شلوب تدري�س البرنامج التّعليميّ البنائيّ 
من المتعارف عليه بين التربويين اأنّه لا يوجد اأ�شلوب تدري�ص واحدًا ي�شلُح لكل اّلدرو�ص، وعليه فاإنّ الاأ�شا�ص اأن ي�شتخدم المعلّم مجموعة 
من الاأ�شاليب التعليميّة عند تطبيقه الوحدة التّعليميّة. واتبعت الباحثة اأ�شلوب التعلّم المنظومي، واأ�شلوب المناق�شة والحوار والتفاعل اللفظي، 
ور عبر الفيديو واللوحات الجدارية. من اأجل تفعيل  والتّعلم التّعاوني، والاأ�شلوب الق�ش�شي الم�شرحي الدراما التّعليميّة، والبوربوينت، وال�شّ

المواقف التعليمية و�شرحها وتو�شيحها التي بُنيّ عليها البرنامج التعليميّ البنائيّ.

مراحل تطبيق البرنامج التّعليميّ البنائيّ 
تم تطبيق البرنامج التّعليمي على عينة البحث عبر ثلاث مراحل بنائيّة

1-المرحلة البنائية الاأولى
 بُنيت على
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اأ- مرحلة اختيار الاألفاظ التي تحمل دلالات المعنى الذي يرغب المتعلّم �شرحه والتعبير عنه، وهذا �شاعد الباحثة على تقويم المتعلمين من 
خلال اإجاباتهم وي�شمى التّقويم البنائي. 

توليد  وتعزيز خبراتهم في  اآرائهم  بها، و�شبر  تاأثرهم  المعرو�شة عليهم لمعرفة  لل�شور  المتّعلّمين عن م�شاهداتهم  تعبير  ب- اعتمدت على 
الجمل من الاألفاظ والكلمات التي تكوّنت لديهم من خلال مناق�شة المواقف التّعليمية، لتكوين البناء المعرفي للمتعلمين وتوفق الباحثة" 
المعلمة" بين وجهات النّظر المطروحة والاآراء المتنوعة لي�شتخل�ص التلاميذ ما يفيد هم في التّعبير عن اأفكارهم لكي تاأتي م�شاوية للحقيقة 
ح وتعبّر عن المواقف  الرا�شخة في نف�ص ال�شامع و القارئ. وهذا ما توؤكده نظرية النّظم للجرجانّي في اإك�شاب الاألفاظ المعاني التي تو�شّ
لاأفكار  وت�شورات  ومعانٍ جديدة  توليد جمل  �شاهمت في  ف  ال�شّ قاعة  تداولها في  وتّم  التي طُرحت  والمفردات  الاألفاظ  التّعليمية، هذه 

تن�شجم والمواقف الّتعليميّة وفقًا للنظرية التّوليدية في توليد الجمل. 
ج-ا�شتمعت الباحثة "المعلمة "لكلّ المتعلّمين و�شجلت كلّ الاألفاظ الواردة منهم �شمن الحقل المخ�ش�ص لكلّ مرحلة.

المرحلة البنائيّة الثّانيّة 
تتكون بتَكَوِن الجمل الجديدة المتواردة من المتعلّمين من خلال الاأن�شطة اللفظيّة اللغويّة الناتجة عن المواقف التعليمية وترك المجال اأمام 

المتعلّمين لطرح ت�شاوؤلات فيما بينهم لتعزيز مقدرتهم على الحوار والمناق�شة ولتح�شين اأدائهم التعبيريّ ال�شّفويّ. 

المرحلة البنائية الثّالثة
تكونت بالح�شول على مجموعة من الاألفاظ من المرحلة الاأولى، وجمل من المرحلة الثّانيّة، وفقرة مترابطة في المرحلة الثّالثة والتي بُنَيَت 

من ال�شّرح والتّفاعل اللفظي للمواقف التّعليميّة، و�شولًا اإلى فقرة كتابيّة اأو قرائيّة من تاأليف المتعلّمين. 

تّم تنفيذ البرنامج التّعليميّ البنائيّ وفق الخطوات الاآتية 
اأ- ت�شميم ثلاث وحدات تعليمية، نُفِذتْ على مدار 3 اأ�شابيع في كلّ اأ�شبوع وحدة تعليمية مدة الدر�ص 3 �شاعات.

ب- ا�شتخدام الو�شائل المتعددة في عر�ص محتوى الوحدات التّعليميّة. ج - عرو�ص البوربوينت والحا�شب الاآلي على �شا�شة العر�ص. 
د- ا�شتخدام ال�شبورة والاأقلام الملونة، والاألواح الكرتونيّة الملونة، ه- بالاإ�شافة اإلى الم�شاهد التمثيليّة الدراميّة والق�ش�ص الحوارية التي 

�شاهمت في توجيه المتعلّم نحو اكت�شاب المعرفة اللغوية واتقان مهاراتها وهو هدف البرنامج التعليمي البنائيّ.

اأولًا- تنفيذ المرحلة البنائيّة الاأولى 
عبر  التّعليمية  الوحدات  فقرات  عر�ص  وكذلك  الحا�شوب  خلال  من  العر�ص  �شا�شة  على  واقعية  ملونة  و�شور  م�شاهد  عر�ص  بداأت 
البوربوينت ومن ثمّ يتمّ مناق�شة الطلبة بالمواقف التعليمية ويُطلب منهم وفقًا لنظريّة النّظم للجرجاني التّعبير بلفظة واحدة عن راأيهم في 
ما �شاهدوه و�شمعوه، لاأنّ هذه العرو�ص قد خَلقت معانِ في ذهن كلّ متعلم، والمتعلّم بحث عن الاألفاظ التي تنا�شب المعنى الذي اأ�شبح حا�شرًا 
في عقله ورتبه في ذهنه معبًرا عن روؤيته التي بُنيت من المواقف التعليمية القائمة على التّفاعل اللفظيّ والحوار والمناق�شة وتُدَوّن المفردات 
على ال�شبورة في الق�شم المخ�ش�ص لها" تحت م�شمى المرحلة البنائية الاأولى" وكلّ متعلّم ي�شجل المفردات التي تعجبه على دفتره كنوز المعرفة 
بالاإ�شافة اإلى الكلمات التي �شمعها من كافة زملائه، وتتكرّر عرو�ص البوربوينت والم�شاهد الدراميّة التّمثيلية التي يقوم بها المتّعلمون، بغيّة 
توليد و�شياغة فقرات وجمل، في  المتعلمين من  اللغويّة وتمكّن  اإلى خزينتهم  بالتدريج واكت�شاب معانِ جديدة كقيمة م�شافة  المعرفة  بناء 
المراحل المتتالية ويتمّ التاأكيد على الكلمات الاأكثر ملاءمة للموقف التّعليميّ وت�شجيع المتّعلّمون على ا�شتخدام الاألفاظ والكلمات التي  تّم 

تداولها وت�شجيلها على ال�شبورة، وعلى دفاترهم كنوز المعرفة.
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ثانيًا- المرحلة البنائية الثانيّة 
المقرر  التعليميّة  الوحدة  مو�شوع  حول  �شوتيّة  بموؤثرات  المرفقة  البوربوينت  و�شرائح  ال�شور  من  مزيدًا  "المعلمة"  الباحثة  تعر�ص 
تدري�شها، وتف�شح المجال مجدّدًا للحوار والمناق�شة والت�شاوؤلات فيما بين المتعلّمين والباحثة" المعلمة" ثم تطلب منهم التّعبير بلفظتين عمّا 
�شاهدوه وت�شجلهم على ال�شبورة في الق�شم المخ�ش�ص للفظتين، وكذلك يدوّن الطلبة كلماتهم وكلمات زملائهم على دفارهم كنوز المعرفة 

بالاإ�شافة اإلى تعزيز الاإجابات الاأكثر ملاءمة للمواقف التعليمية. 

ثالثًا- تنفيذ المرحلة البنائية الثّالثة 
تقوم الباحثة بعر�ص فقرات جديدة من محتوى الوحدة التعليمية المقرر تدري�شها وذلك بتقديم حوار ق�ش�شي درامي بين عدد من 
المتّعلّمين بالاإ�شافة اإلى تج�شيد ال�شخ�شيات على �شكل �شور على �شا�شة العر�ص اأمام المتّعلّمين وتو�شيح الغر�ص من الحوار الق�ش�شي من 
خلال الحوار والتّفاعل اللفظي بعد تو�شيح الموقف التّعليمي عبر الو�شائل المتعددة تطلب الباحثة التعبير عما �شمعوه و�شاهدوه بجملة اأو فقرة 
وت�شجل هذه الجمل في الق�شم المخ�ش�ص لها على ال�شبورة تحت م�شمى المرحلة البنائية الثالثة، ويتّم تق�شيم المتعلّمون اإلى فرق ومجموعات، 
والتعبير اإمّا �شفويًا اأو كتابيًا عن مو�شوع الدر�ص م�شتفيدين من الاألفاظ ال�شابقة التي �شجلوها على دفاترهم اأو الم�شجلة على ال�شبورة اأثناء 

المراحل البنائية، لتكون نماذج جيدة يرجعون اإليها عند كتابة اأي مو�شوع تعبيري اأو �شفوي

تقويم البرنامج التّعليميّ البنائي
بالملاحظات الاآتية:

1- تبيّن من اإجابات المتّعلّمين اأنّهم ا�شتطاعوا اأن يولدوا جملًا ذات معاني دلالية من الاألفاظ والمفردات التي تداولوها و�شجلوها.     
�شليمة  المحدود لمفردات محدودة في �شياغة فقرة متكاملة  الا�شتخدام غير  التوليدية في  النظريّة  الا�شتفادة من  المتعلّمون من  2- تمكّن 
اإك�شاء المعاني الحا�شرة في ذهنهم  اأفكارهم وا�شتطاعوا من خلال نظريّة النّظم  خالية من الاأخطاء اللغوية والنّحويّة، ومعبرة عن 
األفاظًا معبرة عن م�شاهداتهم وفهمهم للمواقف التعليمية ب�شكل منا�شب لم�شتواهم الثقافي والبيئي مما يوؤكد فاعلية نظريتي النّظم 
للجرجانّي والتّوليديّة لـ ت�شو م�شكي في تح�شين اأدائهم في مهارتي التعبير ال�شّفوي والكتابيّ. بالاإ�شافة اإلى التقويم الم�شتمر من الباحثة 
المعلمة فالتقويم يبداأ مع عمليّة التّعلّم وينتهي بانتهائها من اأ�شاليبه اأ- تقويم المتعلمين خلال المناق�شة ال�شفيّة. ب- تزويدهم بالن�شائح 
والار�شادات التي تقوّم وتعزز اأدائهم وترتقي به. ج- ت�شكيل لجنة الاإ�شراف والتّقويم اللغوي الموؤلفة من المعلمة وبالتناوب بين اثنين من 

المتعلمين ويتمّ تبديلها ليتاح اللجميع ممار�شة التّقويم وت�شحيح الاأخطاء.

مراحل تقويم البرنامج التعليمي البنائي
اأولًا التقويم القبلي يمثله الاختبار القبلي الذي طُبق على عينة الدّرا�شة قبل بدء البرنامج التعليمي. 

واأن�شطتهم  التعبيرية  كتاباتهم  المتعلّمون من خلال  به  يُقوّم  البنائي،  التّعليميّ  البرنامج  تطبيق  تّم من خلال  الذي  البنائي  التقويم  ثانيًا 
ال�شفويّة. 

ثالثًا التقويم الختامي يمثله الاختبار البعديّ. 

مراحل �شير الوحدة التّعليميّة
1- التمهيد اعتمد البرنامج على الو�شائل المتعدّدة والتقنيات التعليمية الحديثة في تهيئة المواقف التعليمة. 

2- العر�ص تتمثل هذه المرحلة في عر�ص محتوى وم�شمون الوحدة التّعليميّة والمادة التّعليميّة التي تبنى عليها عمليّة التّعلم، ومن ت�شجيل 
الطلبة للكلمات والجمل في المراحل البنائية الثلاث التي �شاهمت في تزويدهم بمفردات جديدة لم ي�شمعوا بها من قبل وا�شتطاعوا 
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�شياغة جمل منها، وبالتالي �شاهمت في تن�شيط التغذية الراجعة وا�شتنباط وتوليد مفردات ومعلومات جديدة باألفاظ منا�شبة معبرة 
عن المواقف التعليمية، حيث جاءت التعابير متنوعة ومتجددة من المتعلمين، مت�شل�شلة ومترابطة مو�شحة عن محتوى الوحدة التعليمية. 

وكلّ متعلّم اختار عنوانًا منا�شبًا لفقرته اأو مو�شوعه، وفُ�شِح المجال لقراءته جهريًا اأو كتابته على دفتر كنوز المعرفة.
 3- التقويم الختامي تّم اإثراوؤه بمناق�شة بع�ص كتابات المتّعلمين وباأ�شئلة موجهة لهم، وطلبت الباحثة المعلمة اختيار ثلاث جمل اأعجبت كلّ 

متعلّم يكتبها ويقراأها على زملائه بغيّة تعويدهم وت�شجيعهم على حب القراءة والتّخل�ص من الخجل والتلكوؤ.

اإغلاق الدر�س 
تّم اإغلاق الدر�ص ب�شوؤال المتعلّمين عن ا�شتفادتهم من الدر�ص، ومن يحب تطوعيًا من المتعلمين تلخي�ص الدر�ص بعبارة اأو بعبارتين، اأو 

فقرة ق�شيرة، بعد ذلك كتبت الباحثة المعلّمة ملخ�ص عن محتوى الوحدة التّعليمية. 

الن�شاط البيتي 
الباحثة لي�شت من اأن�شار الاأن�شطة البيتية اأو تكليف المتّعلّم بواجبات منزليّة.  ترى من الاأف�شل اأن ينهي المتعلّم واجباته داخل الف�شل، 

فقط يمكن للمتّعلّم اأنّ يكتب اأو يحفظ جملًا وعبارات ت�شاهم في رفع كفاءته اللغوية. 

نتائج البحث
بعد اإجراء الاختبار البعدي على عينة البحث تبين انّ هناك فروق بين درجات المتّعلّمين في الاختبارين القبلي والبعدي حيث تّم تطبيق 
اأنّ قيمة المتو�شط الح�شابي لدرجات المتّعلّمين في الاختبار القبلي بلغت )36.5(، كما بلغت قيمة المتو�شط الح�شابي  T.Test  ولقد تبين 

لدرجاتهم في الاختبار البعدي )79،93(. ومن الملاحظ اأنّ احتمال الدلالة p=0،000 اأ�شغر من م�شتوى الدلالة )0،05( وبناء عليه هناك 
فروق ذات دلالة اإح�شائية بين متو�شط درجات المتعلمين الناطقين بغير اللغة العربية في الاختبارين القبلي والبعدي ل�شالح الاختبار البعدي 
لاأن متو�شطها اأعلى وتّم تحديد حجم اأثر البرنامج التعليميّ من خلال تطبيق قانون اإيتا تربيع وتبين اأن قيمة اإيتا  تربيع ت�شاوي )0.988(، 
وهي اكبر من القيمة )0.14(، وهذا يدلّ على حجم اأثر كبير للبرنامج في تعليم وتعلّم مهارتي التعبير للمتعلمين الناطقين بغير اللغة العربية 
وفق نظريتي النّظم للجرجاني، والنظريّة التّوليديّة لـ ت�شو م�شكي بالاعتماد على الو�شائل المتعددة والاتجاهات  والتقنيات التعليميّة الحديثة. 

وقد تو�شلت الباحثة اإلى النتائج الاآتية:
1-�شاهم البرنامج التّعليمي البنائي في رفع كفاءة المتعلمين اللغوية بناءً معرفيًا تدريجيًا وتقديم المعلومات ب�شكلّ مت�شل�شل منطقيّ، مترابط، 
وفق خطوات بنائيّة متتابعة، مما �شاهم في ا�شتثارة دافعيّة المتعلّمين نحو التّعلّم وانجذابهم اإليه بف�شل حريتهم في اختيار التّعابير 

المعبرة عن اأفكارهم والناطقة بم�شاعرهم ومتطلباتهم فا�شتطاعوا الكتابة والتّحدّث ب�شكل �شليم في المبنى والمعنى. 
2-�شاهم البرنامج التّعليمي البنائي من خلال نظريتي النّظم والتّوليدية على تنمية فكر المتّعلمين من خلال المحاكاة العقليّة، والتّخاطب 
المنطقي عبر الو�شائل التعليمية المتعددة والطرق التعليميّة المعا�شرة، والاتجاهات الحديثة التي تتوجه مبا�شرة اإلى فكر المتعلّم وتزوده 

بالتغذية الراجعة التي تحقق عملية التّعلّم وتثبتها.
الف�شل كونهما  المتّعلّمين من  النّظم والتوليدية  التّحدث، ولقد جنّبت نظريتي  اأثناء  المتعلّمين  3-تبديد الخوف والقلق الذي كان ي�شاحب 

قدمتا المعلومات والاأفكار ب�شكلّ مب�شط وباأ�شلوب �شائق لاعتماده على الو�شائل المتعددة والاتجاهات الحديثة في التعلّيم. 

التو�شيات 
اأ- تطبيق البرنامج التعليمي البنائي في تعليم مهارتي التعبير وتعلمهما وفق نظريتي النّظم للجرجاني والتوليدية لـ ت�شو م�شكي قائم على 

الو�شائل المتعددة والاتجاهات الحديثة في تعليم مهارتي التعبير.
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المفردات  والتركيز  وا�شتعمالًا،  �شيوعًا  الاأكثر  اللغوية  والبنى  الاجتماعي،  النفع  ذات  التعليمية  والوحدات  الن�شو�ص  على  التركيز  ب-   
المح�شو�شة اأولًا قبل الانتقال اإلى المجردة في مراحل متقدمة. 

اأكثر من �شعوبة لغوية في الموقف التعليمي الواحد. كما يجب تجنب عر�ص المعلومات بكميات كبيرة لكيلا يت�شتت ذهن  ج- تجنب تقديم 
المتعلم،

د- تخ�شي�ص الح�ش�ص التعليمية الكافية لتعلم مهارتي التعبير ولي�ص جزء هام�شي من الح�شة فالتعبير نهر وباقي المهارات اللغوية جداول 
ت�شب فيه.  

المقترحات
1- التركيز على الو�شائل التعليمية المتعددة كونها ت�شاعد في تحقيق الاأهداف التعليمية باأ�شرع وقت كونها تخاطب الحوا�ص.

2 - تغيير النّمط المتبع في منهج التعبير بجزاأيه ومنح الحرية للمتعلمين في اختيار مناهجهم باأنف�شهم. 
3-الاعتماد على المخابر اللغويّة في تعليم مهارتي التعبير، والتركيز على الحوار ال�شفوي بين المتّعلّمين داخل حجرة الف�شل     وزيادة الاهتمام 
بالبرامج التّعلمية العلاجية لتلافي الاأخطاء ال�شائعة التي تواجه المتعلمين، والاإعداد الجيد للمعلّمين القائمين على تدري�ص المهارات 

اللغوية. 
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