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تعليم مهارة القراءة للأطفال غير الناطقين بالعربية
بين قراءة الفهم وفهم القراءة 

هبة عبد اللطيف �شنيك

ملخ�ص:
يتناول هذا البحث اإ�ستراتيجيات  تدري�ص الن�ص القرائي للأطفال الناطقين بغير العربية، ويتكون البحث من مطلبين: الأول 
نظري: يبين منزلة مهارة القراءة في منظومة تعليم العربية للأطفال الناطقين بغيرها، و �ساأتناول فيه عددًا من الإ�سكلت كماهية 
القراءة، واأهدافها، وذكر اأنواعها من حيث الأداء: ال�سامتة والجهرية مع بيان مواطن ا�ستعمالها، والوقوف على العلقة القائمة بين 
القراءة والفهم القرائي،والتعريج على كيفية اختيار الن�ص القرائي للأطفال الناطقين بغير العربية، ثم النتقال لتعليم مهارة القراءة 
للأطفال الناطقين بغير العربية، وت�سليط ال�سوء على اأهم الإ�ستراتيجيات المتبعة في تدري�ص مهارة القراءة للأطفال الناطقين بغير 
العربية، مع ذكر مف�سل لطريقة تدري�ص الن�ص القرائي للأطفال الناطقين بغير العربية، والثاني عملي: ي�ستند اإلى الممار�سة والواقع 
في تدري�ص القراءة للأطفال الناطقين بغير العربية،عن طريق نموذج تطبيقي لن�ص ماأخوذ من �سل�سلة اإتقان لتعليم العربية للناطقين 

بغير العربية، مع بيان اأهم الخطوات المتبعة في ذلك.

مقدمة:
اأمرًا  القراءة  مهارة  تعليم  يعد 
اأ�سا�سيًا في منظومة تعليم العربية للأطفال 
ي�ستقبل  ففيها  العربية؛  بغير  الناطقين 
يتفاعل  وبها  واأحاديثهم،  الآخرين  الطفل 
ويتعرف عمن حوله، واإذا ما اأح�سنا اإعداد 
�سنعده  فاإننا  القراءة،  مهارة  في  الطفل 
التعبير؛  مهارات  لكت�ساب  بعيد  حد  اإلى 
مايقراأ،  فهم  على  لتقت�سر  فالقراءة 
وتحليله،  ونقده  مناق�سته  اإلى  تتعداه  واإنما 
المفكر  العقل  تكوين  على  ت�ساعد  فالقراءة 

المبتكر، بل اإنها و�سيلته الأ�سا�سية.
ونجاح تعليم مهارة القراءة للأطفال 
عة  على  يتوقف  العربية   بغير  الناطقين 
في  ويتمثل  العقلي:  النمو  وهي:  عوامل 
الكلمات،والقدرة  اأ�سكال  تذكر  القدرةعلى 
على التفكير المجرد، والنمو العقلي، والنمو 
العامة،  ال�سحة  في  ويتمثل  الج�سمي: 

،و�سمع  جيد  ب�سر  اإلى  تحتاج  فالقراءة 
الذين  الأطفال  اأن  كما  جيد،  ونطق  جيد، 
يعانون من علة ج�سمية ليتعلمون ب�سهولة، 
فقد تعقيهم هذه العلل عن القراءة وخا�سة 
اأنهم يتعلمون العربية لغة ثانية، وكذلك نمو 
النفعالي،  الثبات  في  ويتمثل  ال�سخ�سية: 
والعادات الح�سنة التي ت�ساعد على التكيف 
المعلم  دور  ويكون  ال�سفية،  البيئة  في 
لديهم  تكوّن  الذين  الأطفال  معرفة  هنا 
ال�ستعداد للقراءة، والذين لم يتكون لديهم 
ال�ستعداد، ومحاولة تكوين هذا ال�ستعداد 

عندهم.
تعليم  في  الدخول  قبل  لنا  بد  ل 
العربية  بغير  الناطقين  للأطفال  القراءة 
ماهية  على  التعرف  واإ�ستراتيجياتها، 
والعلقة  واأنواعها،  واأهدافها،  القراءة 
القراءة،  وفهم  الفهم  قراءة  بين  القائمة 
وكيفية اختيار الن�سو�ص القرائية للأطفال 

الناطقين بغير العربية.

ماهية القراءة:
في  كبرى  باأهمية  القراءة  تحظى 
بغيرها،  الناطقين  للأطفال  العربية  تعليم 
في  ال�ستماع  بعد  الثانية  المهارة  بو�سفها 
الطفل  خللها  من  ي�ستقبل  التي  التعليم، 

معارفه وخبراته.
باأنها:  القراءة  �سحاته  ح�سن  ويعرف 
ت�سمل  دافعية  انفعالية  عقلية  عملية 
يتلقاها  التي  والر�سوم  الرموز  تف�سير 
 ، المعاني  وفهم  عينيه،  طريق  عن  القارئ 
والربط بين الخبرة ال�سابقة وهذه المعاني، 
وال�ستنتاج والتقدير والحكم، والتذوق وحل 

الم�سكلت1.

اأهداف تعليم القراءة:
للأطفال  القراءة   تعليم  ي�ستهدف 



الم�ؤتمر الدولي
161ال�سابع للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

الناطقين بغير العربية عدة اأمور، اأهمها 2:
1( ت�سهم القراءة  في بناء �سخ�سية الطفل 
واكت�ساب  العقل،  تثقيف  طريق  عن 
الطفل  يكت�سب  طريقها  فعن  المعرفة، 
والحقائق،  والمفهومات،  المعارف، 
تحتويها  التي  والنظريات  والآراء، 

الكتب.
فراغه  وقت  في  وت�سليته  الطفل  اإمتاع   )2
معين  قرائي  لون  من  ي�ستهويه  مما 

مثل: الق�سة، وال�سعر،...الخ.
3( القراءة اأداة التعلم في الحياة المدر�سية، 
فالطفل لي�ستطيع التقدم في تعلمه اإل 
مهارات  على  ال�سيطرة  ا�ستطاع  اإذا 

القراءة.
الطفل  لت�سال  و�سيلة  القراءة  تعد    )4
الم�سافات  عنهم  تف�سله  ممن  بغيره، 

الزمنية اأوالمكانية.
بم�ستوى  الرتقاء  على  القراءة  تعين   )5
تثري  فهي  الأفكار،  عن  التعبير 
من  وتمكنه  اللغوية،  الطفل  ح�سيلة 
التعبير عما يجول بخاطره،وعما يريد 

اأن يقف عليه غيره.

مهارات القراءة النوعية:
اإلى  الأداء  حيث  من  القراءة  تنق�سم 

جهرية،و�سامتة.

اأ- مهارات القراءة الجهرية:
اإن اأبرز ما يميز هذا النوع من القراءة 
)الجهر(، وهو النطق بل خفاء، والإف�ساح 
خللها  من  ينطق  فالطفل  القول؛  في 
�سحيحة  المكتوبة،  والجمل  المفردات، 
حركاتها  في  م�سبوطة  مخارجها،  في 
م�سموعة في اأدائها، معبرة عن المعاني التي 

ت�سمنتها.

القراءة  فاإن  دّقة،  اأكثر  وب�سورة 
الرموزالمطبوعة  "التقاط  تعني:  الجهرية، 
بها؛  الجهر  لها،ثم  المخ   وترجمة  بالعين، 
با�ستعمال اأع�ساء النطق ا�ستعمالً �سحيحًا 

.3
ما  على  الجهرية  القراءة  وت�ستمل 
تعرف  من  ال�سامتة،  القراءة  تتطّلبه 
واإدراك  الكتابية،  للرموز  ب�سري 
التعبير  عليها  وتزيد  لمدلولتها،  عقلي 
ال�سفوي،عن هذه المدلولت والمعاني، بنطق 
الكلمات والجهر بها، كما اأنها اأف�سل و�سيلة 
وتمثيل  الأداء،  واإجادة  النطق،  لإتقان 
ا في الم�ستويات  الأولى،اإذ   المعنى، وخ�سو�سً
تعد و�سيلة للك�سف عن اأخطاء الأطفال في 
النطق؛ فيت�سّنى للمعلم علجها 4؛ ولذلك 
التي  العلجية،  البرامج  تنا�سب  اأن  يمكن 
تتناول اأخطاء الأطفال في النطق والقراءة؛ 
نظرًا لأنها تمكّن المعلم من و�سع يده على 
الطفال،  لدى  وال�سعف  القوة  مواطن 

ومعرفة قدرة الطفل في التعبير ال�سفوي،
والأخطاء اللغوية ال�سائعة في قراءته، 
كالإبدال  ال�سوتية،  الأخطاء  اإلى  اإ�سافة 
والأ�سوات،  الحروف  ونطق  والحذف، 

ب�سورة غير �سحيحة اأو دقيقة 5.

وتتميز القراءة الجهرية بالآتي 6: 
- اأنها طريقة للتمرين على �سحة القراءة، 

وجودة النطق، وح�سن الأداء.
التعبير  في  الطلقة،  على  تمرين  اأنها   -
الخطابة  في  وذلك  والفِكر،  المعاني  عن 

والحديث.
اللغة  قواعد  تطبيق  على  تمرين  اأنها   -
الحروف،ومقاطع  ومخارج  العربية، 

الجمل.
اإحدى  لأنها  وال�سامع؛  المن�ست  اإفادة   -

اإي�سال  بوا�سطتها  يتم  التي  الو�سائل، 
الفِكر والمعاني.

الأطفال  بع�ص  لت�سجيع  و�سيلة  اأنها   -
الناطقين بغير العربية الذين يعانون من 
الخوف والخجل، وذلك بمواجهة الآخر 
عن طريق القراءة والخطابة، والتحدث 
من  هوؤلء  يخرج  قد  م�سموع،  ب�سوت 

التقوقع والنطواء.
على  الجهرية  القراءة  وتتركز 
والأداء  "النطق،  هما:  اأ�سا�سيين  محورين 
النوعية  المهارات  اأبرز  ومن  التعبيري"، 

المرتبطة بهما 7:
- نطق الأ�سوات نطقاً �سحيحاً.

م�سبوطاً  �سحيحاً  نطقاً  الكلمات  نطق   -
بال�سكل.

- نطق الحركات الق�سيرة والطويلة.
- القراءة في جمل تامة، والبعد عن القراءة 

المتقطعة.
المختلفة،  الأ�ساليب  وفق  ال�سوت؛  تنويع   -
كال�ستفهام، والنداء،والتعجب وغيرها.

والراأ�ص؛  باليدين،  الإ�سارات  ا�ستعمال   -
تعبيراً عن المعاني والنفعالت.

تعليم  في  الجهرية  القراءة  وت�ستعمل 
ا�ستعمالً  العربية  بغير  الناطقين  الأطفال 
والمتو�سطة،  المبتدئة  الم�ستويات  في  كبيًرا 
و)10-  )9-6( العمرية  الفئة  تمثل  التي 
المتقدم  الم�ستوى  في  وتت�ساءل   ،)12
)13-16(؛اإذ  العمرية  الفئة  يمثل  الذي 
تقدم  مع  عك�سيًا  يتنا�سب  ا�ستعمالها  اإن 
اأنه  بمعنى  التعليمية،  المراحل  في  الأطفال 
قل  اأعلى  مرحلة  اإلى  الطفل  انتقل  كلما 
وقت القراءة الجهرية،وازداد وقت القراءة 
نهاية  في  باإمكانه  ي�سبح  ال�سامتة،حتى 
كلها  الح�سة  ي�سغل  اأن  المتقدم  الم�ستوى 

بالقراءة ال�سامتة.
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ب- مهارات القراءة ال�صامتة:
يعتمد الطفل في القراءة ال�سامتة على 
معانيها،والنتقال  واإدراك  الرموز،  روؤية 
وم�ستوياته،  اأنواعه  بكلّ  الفهم  اإلى  منها 
وق،  تذ  القرائية،من  الأن�سطة  �سائر  واإلى 
وتحليل، ونقد، وتقويم، دون اإ�سراك اأع�ساء 
"الفهم"،  العملية،ويعد  هذه  في  النطق 

العن�سر الأبرز في القراءة ال�سامتة.
القراءة  ال�سامتة عن  القراءة  وتمتاز 
الجهرية، بعدد من ال�سمات اأّ كدتها البحوث 
التربوية والنف�سية في هذا الميدان؛ اإذ اإنها 
والأغرا�ص،  الأهداف  من  جملة  تّحقق 
الجهرية  القراءة  في  للمتعّلم  تُتاح  ل  التي 
المتعلم  واأبرز هذه الأغرا�ص: زيادة �سرعة 
المقروءة،  للمعاني  اإدراكه  مع  القراءة،  في 
عن�سر  بالمعنى،واعتبار  البالغة  والعناية 
على  التركيز  �سرعة  يعوق  م�سّتتاً،  النطق 

المعنى، كما اأن القراءة
الطبيعية،  القراءة  اأ�سلوب  ال�سامتة 
الحياة  مواقف  في  الإن�سان  يمار�سها  التي 
اأهدافها:  اأبرز  من  يكون  ربما  المختلفة، 
زيادة قدرة الطفل على القراءة والفهم في 
درو�ص القراءة، وغيرها من المواد الدرا�سية 
والتمعن  يقراأ،  ما  تحليل  على  ت�ساعده  اإذ 
فيه، وتُنمي فيه الرغبة لحلّ الم�سكلت، كما 
اأنها تُي�سر له اإ�سباع حاجاته، وتنمية ميوله، 
والخبرات  والمعارف،  بالحقائق،  وتُزوده 

ال�سرورية في حياته، وتُعوده
وحب  الفهم،  في  نف�سه  على  العتماد 
الطلع، وتُراعي ما بين الأطفال من فروق 
وقدرات؛ اإذ ي�ستطيع كلّ فرد اأن يقراأ؛ وفق 

المعدل الذي ينا�سبه 8.
الجهرية  القراءة  بين  وبالمقارنة 
ال�سامتة  القراءة  اأن  يظهر  وال�سامتة، 
الفهم من الجهرية؛فهي عملية  اأعون على 

ربط بين النماذج المكتوبة والفهم، في حين 
)انظر  طريقة  هي  الجهرية،  القراءة  اأن 
اإلى امتلك  وقل ثم افهم(9، لأنها تهدف 
ب�سكل �سحيح بما  والأداء  ال�سوتي  النظام 
والتنغيم  والنبر  الأ�سوات  مخارج  ي�سمل 

واإلى غير ذلك من مظاهر �سوتية.
بين  القراءة  في  ال�سرعة  وتختلف 
فالقراءة  والجهرية؛  ال�سامتة  القراءة: 
من  للوقت  اقت�سادًا  اأكثر  ال�سامتة 
بغير  الناطقين  الأطفال  لأن  الجهرية، 
العربية يحتاجون لوقت طويل مابين اإتقان 
 ، المعلم  اأمام  والتعديل  والت�سحيح  النطق 
غير  تكون  التي  ال�سامتة  القراءة  بخلف 
القراءة  اأن  اإلى  بالنطق،اإ�سافة  مقيدة 
لكت�ساب  الأولى  الو�سيلة  تعد  ال�سامتة 
التي  الوظيفية،  الطريقة  وتّمثل  المعرفة، 
يعتمد عليها القراء اأكثر ما يعتمدون؛ فقد 
التي  المواقف  ن�سبة  اأن  -بالتجربة-  وجد 
تُ�ستخدم فيها القراءة ال�سامتة، تزيد على 
90 ٪ من مواقف القراءة ب�سفة عامة 10.

جميع  في  ال�سامتة  القراءة  وت�ستعمل 
بغير  الناطقين  الأطفال  تعليم  مراحل 
ويمكن  متفاوتة،  بن�سب  ولكن  العربية، 
مع  طرديًا  يتنا�سب  ا�ستعمالها  اأن  القول 
التعليمية،  الم�ستويات  في  الطفل  تقدم 
م�ستوى  من  الطفل  انتقل  كلما  اأنه  بمعنى 
اإلى م�ستوى اأعلى ازداد الوقت الذي  نعطيه 

لهذا النوع من القراءة.

قراءة الفهم وفهم القراءة:
اإن الفهم عن�سر م�سترك بين القراءة 
الأ�سا�سية  الغاية  فهو  وال�سامتة،  الجهرية 
درجة  ولكن  نوعها،  كان  اأيًا  القراءة  من 
الهتمام به والتركيز عليه تختلف بينهما، 
كثيًرا  الجهرية  القراءة  تعتني  حين  ففي 

ال�سامتة  القراءة  اأن  نجد  النطق،  بجانب 
الفروق،  هذه  ونتيجة  الفهم.  تتمحور حول 

ولأهمية القراءة
ال�سامتة، فاإن التجاه العام للدرا�سات 
والبحوث، اّتجه نحو تنمية مهارات القراءة 
بعملية  منها  يرتبط  ما  وخا�سة  ال�سامتة، 
تعد  التجاه،  هذا  وفق  فالقراءة  الفهم، 
لفهم  القارئ  بها  يقوم  ن�سيطة  محاولة 
الفهم  على  القدرة  اأن  كما  الموؤّلف،  ر�سالة 
"اإن  بل  القراءة؛  تعليم  اأهداف  اأ�سمى  من 

الفهم يعد عاملً
اأ�سا�سياً في ال�سيطرة على فنون اللغة؛ 
لأنه ذروة مهارات القراءة، واأ�سا�ص  جميع 

العمليات القرائية "11
الفهم  اّتخذ  �سبق،  ما  �سوء  وعلى 
لت�ستمل  جوانبه  واّت�سعت  جديدة،  اأبعادًا 
والعليا  الدنيا  العقلية  القدرات  جميع  على 
الحرفي  بالم�ستوى  بدءًا  القراءة،  لعملية 

المبا�سر، وانتهاء بالإبداع.
فالفهم بما ي�ستمل عليه من مهارات، 
ي�سير اإلى قدرة الطفل على اإظهارفهم عام 
اإ�سافة  ال�ستنتاج،  على  والقدرة  للن�ص، 
الأطفال  وقدرة  الحرفية،  المعرفة  اإلى 
خلل  من  الن�ص؛  في  فِكرهم  تو�سيع  على 
وابتكارال�ستنتاجات،  ال�ستدللت،  اإنتاج 
الخا�سة،  بخبراتهم  الرتباطات  واإحداث 

واأن يكون الرتباط بين
الن�ص، وما ي�ستنتجه الطفل وا�سحًا، 
المهارات  اإلى  اإ�سارة  التعريف  هذا  وفي 
عام،  "فهم  من  الفهم  عليها  ي�ستمل  التي 
وتو�سيع  حرفية،  ومعرفة  وا�ستنتاج، 
والقدرة  ال�ستدللت،  وبناء  فكرالطفل، 

على توظيف الخبرات ال�سابقة".12
التعريف  فاإن  �سبق،  ما  على  وبناء 
الإجرائي للفهم، يتمّثل في اكت�ساب الطفل 
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حرفيًا،  فهمًا  المقروء  فهم  على  القدرة 
على  والقدرة  ال�سمنية،  معانيه  وا�ستنتاج 
نقده، وتذ وقه، وا�ستحداث معرفة جديدة 
المهارات  هذه  قيا�ص  ويمكن  اإليه،  ت�ساف 
من خلل اختبار الفهم المعد لهذا الغر�ص 

.13

كيفية اختيار الن�ص القرائي 
للأطفال الناطقين بغير العربية 

:14
اأ ( اأن يكون الن�ص باللغة العربية الف�سحى، 

واأل يحتوي على كلمات عامية.
اأن يلئم اهتمامات الأطفال وميولهم  ب ( 
ا  ن�سً للأطفال  يقدم  فل  واأعمارهم، 
كالبور�سة،  اإدراكه  عليهم  ي�سعب 

و�سندوق النقد الدولي.
ت ( اأن يحتوي الن�ص على مفردات مرتبطة 
في  وي�ستعملونها  الأطفال،  باهتمامات 

حياتهم اليومية.
القيم  الأطفال  لدى  الن�ص  ينمي  اأن  ث ( 
معين،  ثقافي  بنمط  اأويعرفهم  الخلقية 
دون ان يتعار�ص مع قيم الطفال الناطقين 

بغير العربية اأو يمتهن ثقافتهم.
الناطقين  بالأطفال  الن�ص  يتدرج  اأن  ج ( 
المفردات  كم  حيث  من  العربية  بغير 
در�سوه  بما  فيبداأ  ونوعها،  والتراكيب 
في  ا�ستعماله  وماي�ستطيعون  �سفويًا، 
اإلى  بهم  ينتقل  ثم  الت�سال،  مواقف 

ماهو جديد.
لرغبة  مثيًرا  �سائقًا  الن�ص  يكون  اأن  ح ( 
حوافز  من  وحافز  التعلم،  في  الطفال 

حبه للقراءة.
ب�ساطة  الن�ص  باختيار  يراعى  اأن  خ ( 
الماأخذ  وو�سوحها،وقرب  الفكرة، 

و�سهولته.

وا�سح  الطبع،  جيد  الن�ص  يكون  اأن  د ( 
الحروف، وجميل ال�سور والألوان.

تعليم القراءة للأطفال الناطقين 
بغير العربية:

في  خبرتها  خلل  من  الباحثة  قامت 
بغير  الناطقين  للأطفال  العربية  تعليم 
العربية اإلى تق�سيم الأطفال في تعليم مهارة 
حيث  من  م�ستويات   ثلثة  اإلى  القراءة 

الأداء، وهي:

1( الم�صتوى المبتدئ: ويمثل الفئة 
العمرية )9-6( 

تعليم  في  للبدء  المنا�سبة  ال�سن  اإن 
عقلية،  �سنوات  �ستة  عن  لتقل  القراءة 
غاية  في  اأمر  ال�سن  هذه  اإلى  والو�سول 
القراءة،ومن  تعليم  في  للبدء  الأهمية 
في  الم�ستوى  هذا  تنا�سب  التي  المهارات 
مخارجها  من  الأ�سوات  اإخراج   : القراءة 
والإ�سافة،  الحذف،  وعدم  ال�سحيحة، 
النحوي،  وال�سبط  والإبدال،  والتكرار، 
عند  الوقف  وح�سن  الإملئي،  النطق 
والتنغيم،  النبر  ومراعاة  المعنى،  اكتمال 
بين  والتمييز  تامة  وحدات  في  والنطق 
مهارات  وهناك  المختلفة...،  الأ�سوات 
اأخرى ترتبط بال�سرعة في القراءة الجهرية 

وتمثيل المعاني اأثناء القراءة 15.

2( الم�صتوى المتو�صط: ويمثل الفئة 
العمرية )12-10( 

كل  الم�ستوى  هذا  في  يوؤكد  اأن  ينبغي 
المبتدئ،  الم�ستوى  في  ذكرت  التي  المهارات 
ومهارات  عادات  لتاأ�سي�ص  بالإ�سافة 
الفهم،  على  ويوؤكد  الأ�سا�سية،  القراءة 
الكلمات  تعرف  و�سائل  على  ويدرب 

هذا  نهاية  وفي  عنا�سرها،  اإلى  وتحليلها 
على  قادرًا  الطفل  يكون  اأن  ينبغي  الم�ستوى 
اأو  الأهداف  الغريبة،ومن  الكلمات  فهم 
ا  اأي�سً الم�ستوى  هذا  في  الأ�سا�سية  المهارات 
الأطفال  وت�سجيع  القراءة،  اإلى  الميل  تنمية 
على القراءة الوا�سعة في المجالت المختلفة، 
لمهارة  ال�سريع  النمو  يمثل  الم�ستوى  فهذا 

القراءة16.

3( الم�صتوى المتقدم: ويمثل الفئة 
العمرية )16-13( 

يركز برنامج القراءة في هذا الم�ستوى 
خبرات  تو�سع  التي  الوا�سعة  القراءة  على 
اأن  من  الرغم  وعلى  وتعمقها،  الأطفال 
ينبغي  والفهم  للتعرف  الأ�سا�سية  المهارات 
ةالمتو�سط  المبتدئ  الم�ستويين  اأن تح�سل في 
هذه  وتح�سين  تنمية  المهم  من  اأنه  اإل 
ان  وينبغي  المتقدم،  الم�ستوى  في  المهارات 
هذا  في  مكانتها  ال�سامتة  القراءة  تحتل 
الم�ستوى، وتاأخذ معظم وقت تعليم القراءة.
الأطفال  تعليم  فيلتقي  ذلك  بعد  اأما 
ويرتقى  العربية،  للغة  الكبار  تعليم  مع 
القراءة في مختلف  بالطفال لمرحلة �سقل 

الفروع المعرفية .

اإ�صتراتيجيات تعليم القراءة 
للطفال الناطقين بغير العربية:

في  تجربتها  خلل  من  الباحثة  تجد 
بغير  الناطقين  الأطفال  العربية  تعليم 
العربية اأن اإ�ستراتيجيات الذكاءات المتعددة 
الناطقين  الأطفال  لتدري�ص  الأن�سب  هي 
تراعي  لأنها  ؛  القراءة  العربية   بغير 
على  وتقوم  المختلفة  الطفال  م�ستويات 
والإ�ستراتيجيات  المتعددة  الذكاءات  دمج 
البحث  عن  المنبثقة  الناجحة  التعليمية 
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بالرجوع  وتبين  التدري�ص.  في  العلمي 
تناولت  التي  الدرا�سات  من  العديد  اإلى 
المتعددة  الذكاءات  با�ستعمال  التدري�ص 
من  وا�سعة  �سريحة  هناك  اأن  ن�ساأتها  منذ 
في  ا�ستعمالها  يمكن  التي  الإ�ستراتيجيات 
بغير  الناطقين  للأطفال  القراءة  تدري�ص 
بمثابة  الذكاءات  هذه  تعد  اإذ  العربية؛ 
ذكاء  فكل  للتعلم؛  واأنماط  تعليمية  مداخل 
طرائق  مع  يتنا�سب  للتعلم  نمطًا  يمثل 
اأنواع  واأ�ساليب تدري�سية، تختلف عن باقي 
"اآرم�سترونج"،  اقترح  فقد  الذكاءات، 
الكثير  وغيرهم...  و"هور"،  و"كامبل"، 
تنا�سب  التي  التدري�ص  اإ�ستراتيجيات  من 

الذكاءات ال�سبعة، ومنها 17:

1- اإ�صتراتيجيات تدري�ص الذكاء 
اللغوي:

وتتمّثل في المدخل الق�س�سي )اأ�سلوب 
والمناق�سات،  والمحا�سرات،  الق�ص(، 
والع�سف الذهني، والت�سجيلت ال�سوتية، 
 ، التلميذ  اأعمال  ون�سر  المقالت،  وكتابة 
واأن�سطة القراءة، والألعاب اللغوية، والألغاز 

التي تعتمد على �سرد الق�سة.

2- اإ�صتراتيجيات تدري�ص الذكاء 
المنطقي:

"حل الم�سكلت، والعمليات  وتتمّثل في 
والتبويبات،  والت�سنيفات،  العقلية، 
اأو التحاور النقدي، ومواجهات  والمحاكمة، 
والناقد،  العلمي  والتفكير  الذاتي،  الك�سف 
المنطقية،  والألعاب  العلمية،  والتجارب 

والألغاز التي تعتمد على ا�ستعمال الأرقام.

3- اإ�صتراتيجيات تدري�ص الذكاء 
المكاني:

الذهني  التخيل  في  وتتمّثل 
واإلماعات  الفنية،  والأن�سطة  )الب�سري(، 
اللون، وال�سور المجازية، والر�سوم البيانية 
وو�سف  الم�سرحية،  والعرو�ص  التخطيطية، 

ال�سور الخيالية، والألعاب التخيلية.

4- اإ�صتراتيجيات تدري�ص الذكاء 
الحركي:

الج�سم،  ا�ستجابات  في  وتتمّثل 
والمفاهيم  الم�سرحي،  الدرامي  والتمثيل 
عن  التعلم  اأو  باليدين،  والتعبير  الحركية، 
والرق�ص،والألعاب  بالأيدي،  العمل  طريق 
الحركية، وتمرينات ال�سترخاء، والأن�سطة 

المح�سو�سة.

5- اإ�صتراتيجيات تدري�ص الذكاء 
المو�صيقي:

ات،  والدقَّ الإيقاعات،  في  وتتمّثل 
والعزف،  والتلحين،  والغناء،  والأنا�سيد، 
الأ�سطوانات،  وجمع  الأغاني،  وتاأليف 
الفائقة،  الذاكرة  ومو�سيقى  وت�سنيفها، 
المناخ  ومو�سيقى  المو�سيقية،  والمفاهيم 

النفعالي.

6- اإ�صتراتيجيات تدري�ص الذكاء 
الجتماعي:

الأ�سدقاء،  م�ساركة  في  وتتمّثل 
في  )العمل  التعاونية  والمجموعات 
والمحاكاة،  الرقع،  واألعاب  مجموعات(، 
لعب  اأو  باأنواعها،والتمثيل  والمناق�سات 

الأدوار.

7- اإ�صتراتيجيات تدري�ص الذكاء 
ال�صخ�صي:

دقيقة،  لمدة  مل  تاأ  فترات  في  وتتمّثل 

تحديد  وجل�سات  النفعالية،  واللحظات 
الأهداف، والم�سروعات اأو الأعمال الفردية، 
والدرا�سة الم�ستقبلية، وبناء نظام �سخ�سي 

ذاتي، وحرية الختيارات للمادة المتناولة.
"اآرم�سترونج"  اأن  من  الرغم  وعلى 
هذه  بع�ص  حددوا  قد  وغيره، 
نوع  كل  تنا�سب  وعدوها  الإ�ستراتيجيات، 
من الذكاءات ال�سبعة، اإل اأنهم تركوا الباب 
تدري�سية  اإ�ستراتيجيات  لختيار  مفتوحًا؛ 
اأنواع  اأحد  تنا�سب  قد  جديدة،  اأخرى 
الختلفات  ب�سبب  وذلك  ال�سابقة؛  الذكاء 
اإ�سافة  الأطفال،  بين  الفردية  والفروق 
اأن طبيعة الن�ص التعليمي، قد يختلف  اإلى 
اأف�سل  فاإن  ولذلك  اآخر؛  اإلى  م�ستوى  من 
بغير  الناطقين  الأطفال  لمعلمين  ن�سيحة 
من  وا�سعة  �سريحة  ا�ستعمال  هي  العربية، 
تلميذهم،  مع  التدري�ص  اإ�ستراتيجيات 
اأو  اإ�سافية،  تدري�ص  اإ�ستراتيجيات  واإيجاد 
تعديل الإ�ستراتيجيات ال�سابقة، وتطويرها 
بما يتنا�سب والأهداف المن�سودة  من خلل 
التركيز على تنمية مهارات القراءة العامة 
والنوعية المرتبطة بنوعي القراءة: الجهرية 

وال�سامتة.
واختيار  الذكاء،  اأنواع  اأهمية  وتبرز 
اإ�ستراتيجيات  من  منها  كلّ  ينا�سب  ما 
تدري�ص يمكن تطبيقها وا�ستعمالها؛ تحقيقًا 
قبل  من  مراعاتها  ينبغي  التي  للمبادئ 
المعلم داخل حجرة الدرا�سة، وهذه المبادئ 
ولعلّ  والتقويم،  والأن�سطة  بالمتعّلم  ترتبط 

اأبرزها ما ياأتي 18:
- التنويع في الأن�سطة ال�سفية والل�سفية، 
اإثرائية،تغطي  باأن�سطة  الدر�ص  و�سغل 
الأطفال  وت�سجع  المتعددة  الذكاءات 
الجماعي  والعمل  الفردي،  العمل  على 
الذاتية  الذكاءات  لدعم  التعاوني؛ 
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الجتماعية لديهم.
يلعب  بحيث  التعليم؛  مع  التقويم  تكامل   -
اأنف�سهم،  تقويم  ن�سطًا في  دورًا  الأطفال 
تحديد  على  الأطفال  م�ساعدة  فعند 
الدر�ص،  في  ال�سفية  الأن�سطة  اأهداف 
يزداد النجاح الأكاديمي والثقة بالنف�ص 

لديهم.
- مراعاة اأن كلّ الأطفال لديهم جميع اأنواع 
الذكاءات  بكلّ  والهتمام  الذكاءات، 

يدعم التعّلم، ويقوّي تلك الذكاءات.
اإن مراعاة المبادئ ال�سابقة في تدري�ص 
اأن تح�سن فهم المعلم  القراءة ، من �ساأنها 
في  دوره  وتعزز  التدري�ص  لإ�ستراتيجيات 
ينا�سب  ما  انتقاء  وفي  ال�سحيح،  الختيار 

تلميذه والمهارات النوعية الم�ستهدفة.

طريقة تدري�ص ن�ص القراءة 
للأطفال الناطقين بغير العربية:

تو�سلت  الباحثة من خلل خبرتها  في 
بغيرها  الناطقين  للأطفال  العربية  تعليم 
القراءة  تعليم  في  المثلى   الطريقة  باأن 
وفقًا  تتم  العربية  بغير  الناطقين  للأطفال 

لثلث مراحل وهي:

1- المرحلة الأولى)ماقبل در�ص 
القراءة(:

وتقديم  الهدف،  بتحديد  وتتمثل 
المفردات، والتمهيد.

اأ ( تحديد الهدف المطلوب من قراءة 
الن�ص 

يجب تحديد الهدف المرجو من الن�ص 
بغير  الناطقين  للأطفال  المقدم  القرائي 
ال�سبورة  على  الهدف  يكتب  واأن   ، العربية 
الجهرية  بالقراءة  يتعلق  اأكان  �سواء 

ومراعاة  الحروف،  مخارج  �سبط  مثل: 
بالقراءة  يتعلق  اأو  القراءة،  عند  التنغيم 
في  الرئي�سة  الفكرة  بيان  مثل:  ال�سامتة 
من  الم�ستفادة  الدرو�ص  الن�ص،وا�ستنتاج 
محددًا  الهدف  يكون  اأن  ويجب  الن�ص، 
تحديد  في  اأن  للم�ستوى،كما  ومنا�سبًا 
الأطفال  لدافعية  ا�ستثارة  الأهداف 
ي�سعرون  اإنهم  اإذ  العربية،  بغير  الناطقين 
ب�سعادة غامرة عندما يرون المعلم قد و�سع 
الهدف  حققوا  قد  اأنهم  لبيان  عليه   خطًا 

المطلوب.  .

ب ( تقديم المفردات المهمة 
والمركزية في الن�ص 

التي  اأو  الجديدة  المفردات  وت�سمل 
وهناك  الأطفال،  قبل  من  معرفتها  �سبق 
طريق  عن  المفردات  لتقديم  طرق  عدة 
اللفظي،  التلزم  اأو  ال�سد،  اأو  المرادف، 
مع  مفيدة،  جمل  في  المفردات  وتوظيف 
الطفل  يمتلك  حتى  عليها  المكثف  التدريب 
لت�سيع  حتى  معها،  التعامل  على  القدرة 
عليه فر�سة تذوق الن�ص، والإنتاج اللغوي، 
الناطقين  الأطفال  معلم  على  ويجب 
الكافي  الوقت  يمنحهم  اأن  العربية  بغير 
لجميع  ي�ستمع  �سبورًا  يكون  واأن  لذلك، 
غير  باأ�سلوب  اإجاباتهم  يقوّم  واأن  الأطفال 
الت�سحيح  يكرهون  الأطفال  لأن  مبا�سر؛ 
ماذا  لهم:  يقول  كان  للأخطاء،  المبا�سر 
قال  ماذا  يخبرني  من  اأو  اأ�سمع؟  لم  قلتم 
المفردات  معالجة  وتكون  وهكذا،   زميله 
الأطفال  تق�سيم  طريق  عن  اأ�ساليب  بعدة 
بها  يحاول  بطاقات  وا�ستعمال  لمجموعات 
الطفل اأن يطابق بها بين المفردات وال�سور،  
مع  جمل  وبين  وال�سور،  العبارات  وبين 
طريق  وعن  الكلمات،  وت�سنيف  جمل، 

ا�ستعمال بطاقات الألغاز والتعليمات، وغير 
ذهن  في  المفردات  تعزز  و�سائل  من  ذلك 
الطفل ، وتجعله اأكثر قدرة على ا�ستعمالها.

ج( التمهيد للن�ص القراءة قبل 
الدخول فيه

تثير  �سيقة  مقدمة  طريق  عن  وذلك 
قراءة  على  وتحفزهم  الأطفال  دافعية 
طبيعيًا  التمهيد  يكون  اأن  ويجب  الن�ص، 
مو�سوعيًا  يكون  واأن  التكلف،  عن  بعيدًا 
�سريعًا  القرائي،  الن�ص  بفكرة  مرتبطًا 
ومركزًا، و ممتعًا، حتى ليبعث على ال�ساأم، 
اأو  فيديو،  عر�ص  طريق  عن  ذلك  ويكون 
بع�ص  بها  يقوم  تمثيلي  م�سهد  اأو  �سور، 
اأوموقف  ق�سة  ذكر  اأو  اأواأغنية،  الأطفال، 
اأن  الممكن  ومن  المعلم،  مع  حدث  حقيقي 
تجعل  م�سكلة  اأو  اأ�سئلة  بطرح  المعلم  يقوم 
بحثًا  الن�ص  لقراءة  مت�سوقين  الأطفال 
حل  عن  بحثًا  اأو  المثارة  الأ�سئلة  اإجابة  عن 

للم�سكلة المطروحة.

2- المرحلة الثانية )داخل ن�ص 
القراءة(:

القراءة  وهي:  اأمور  عدة  وت�سمل 
الرئي�سة،  الفكرة  ومعالجة  ال�سامتة، 
الأفكار  على  والتعرف  الجهرية،  والقراءة 

الفرعية في الن�ص.

اأ ( القراءة ال�صامتة
يطلب المعلم من الأطفال قراءة الن�ص 
قراءة �سامتة ، ومن ثم يطرح عليهم اأ�سئلة 
عامة تدور حول الفكرة الرئي�سة في الن�ص، 
ليتبين مدى فهمهم من القراءة ال�سامتة، 
جدًا،  عامة  المعلم  اأ�سئلة  تكون  اأن  وينبغي 
ماذا  عن  الن�ص؟،  من  فهمتم  ماذا  مثل: 
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لإجابات  المعلم  ي�ستمع  الن�ص؟  يتحدث 
الفكرة  على  التركيز  محاولً  الأطفال 
الرئي�سة التي يتحدث عنها الن�ص، ويكتبها 
بالتف�سيلت،  الدخول  دون  ال�سبورة  على 
ثم يترك المعلم للطفال فر�سة ال�سوؤال عما 
من  لإجابة  الفر�سة  ويدع  عليهم،  غم�ص 
بالجوانب  اأ�سئلتهم  تفِ  لم  فاإذا   ، يعرف 
ليلفت  لي�ستوفيها،  هو  �ساأل  الغام�سة، 
دقة  وليعلمهم  الجوانب،  لهذه  نظرهم 

ال�سوؤال ودقة التفكير.
عدة  اإلى  القراءة  هذه  وتهدف 

اأمور،وهي:
من  للن�ص  الطفال  فهم  مدى  قيا�ص   •
في  اللغوية  ذخيرته  توظيف  خلل 

التعبير عن الأفكار العامة في الن�ص.
ل�ستك�ساف  الأطفال  دافعية  اإثارة   •

ماغم�ص عليهم .
ا�ستنباط  على  الأطفال  قدرة  تنمية   •
بالأطر  والإلمام   ، الرئي�سة  الأفكار 

العامة للن�ص.

ب ( القراءة الجهرية 
يقراأ المعلم الن�ص كاملً قراءة جهرية 
الو�سوح،  بها  مراعيًا  ومعبرة،  �سليمة 
واإخراج الأ�سوات من مخارجها، وال�سبط 
والوقف  المعنى،  وتمثيل  الجملة،  اأثناء 
ينتقل  ثم  جملة،  كل  نهاية  في  بال�ساكن 
لقراءة  المحاكية  الجهرية  الأطفال  لقراءة 

المعلم، التي يجب اأن يراعي فيها الآتي:
1- البدء بالأطفال المتفوقين.

2- الحر�ص على اأن يقرا كل الطفال ن�ص 
القراءة

3- تجزئة الن�ص لفقرات، وقراءة كل فقرة 
قراءة متاأنية

وبعد قراءة كل فقرة ي�ساأل المعلم اأ�سئلة 

متعددة، واأكثر دقة، تتناول مو�سوع الفقرة، 
الأهداف  تتناول  فيها،  الجزئية  والمعاني 
التي �سجلها �سواء اأكانت معرفية اأو لغوية، 
في�ساأل مثلً: ماذا فهمتم من هذه الفقرة؟ 
تاأخروا،  واإن  حتى  اإجاباتهم  وينتظر 
عن  اأكثر  تفا�سيل  طلب  في  المعلم  وي�ستمر 
 ، عليهم  العديدة  الأ�سئلة  بطرح  الفقرة، 
التي  من �ساأنها اأن تم�ص كل �سيء بالفقرة 
كالأ�سماء، والألوان، والأعداد ، حتى يتاأكد 
للفقرة، وي�سرب  الكامل  الأطفال  من فهم 
الأمثلة المتنوعة على ماورد في الفقرة، واإن 
اأن  للمعلم  بد  فل  �سيئًا،  الأطفال  ينتج  لم 
ومف�سلً  �سارحًا  الفقرة  هذه  عند  يتوقف 
الأفكار  لتلك  الأطفال  اإنتاج  عدم  لأن  لها، 
لها، ثم  اإلى �سعوبة فهمهم  الجزئية ي�سير 
ي�سجل تلك الأفكار الجزئية على ال�سبورة، 
وينتقل اإلى الفقرات التالية محاكيًا النمط 

نف�سه.

المرحلة الثالثة )مابعد ن�ص 
القراءة(

بالتغذية  الثالثة   المرحلة  تتمثل 
الراجعة والتقويم.

اأ ( التغذية الراجعة:
باأ�سلوب  الن�ص  اإنتاج  باإعادة  تتمثل 
وبلغة الطفل، وذلك عن طريق �سرح الطفل 
اأو تمثيل  الن�ص،  يتحدث  ماذا  لزميله عن 
كل  من  خارجية  ورقة  اإخراج  اأو  المواقف، 
من  الم�ستفاد  الدر�ص  عليها  ليكتب  طفل 
الدر�ص، اأو يكتب عن �سيء محاكيًا مو�سوع 
اأمام ال�سف  واأن يخرج بعد ذلك  الدر�ص، 
ت�سجيع  المعلم  على  ويجب  عنه،  ليتحدث 
با�ستمرار،والثناء عليهم  الأطفال ودعمهم 
، خا�سة اأن �سعر المعلم بتقدم ملحوظ على 

الطفل في القراءة.

ب ( التقويم: 
المعلم  يطرحها  التي  بالأ�سئلة  يتمثل 
الأطفال  واأ�سئلة  الأهداف،  ل�ستيفاء 
الكتاب  تدريبات  اأوحل  لبع�ص،  بع�سهم 
اللحقة بالن�ص القرائي، اأو تلخي�ص بع�ص 
الفقرات �سفهيًا اأوكتابيًا، ويجب على المعلم 
بل  الأجابة،  اإعطاء  في  الطفل  ي�ستعجل  األ 
ينبغي عليه التاأني ، حتى يت�سنى له الك�سف 
عن نقاط ال�سعف لدى الطفل ليقوم المعلم 
وباأ�سلوب  مختلفة  بطريقة  عليها  بالتركيز 

جديد يراعى قدرات الطفل واحتياجاته. 

نموذج تطبيقي
�ستقوم الباحثة بعر�ص نموذج تطبيقي 
لتدري�ص مهارة القراءة للأطفال الناطقين 
من  ماأخوذ  ن�ص  خلل  من  العربية  بغير 
للأطفال  العربية  لتعليم  اإتقان  �سل�سلة 
الثالث،  الم�ستوى  العربية،  بغير  الناطقين 
الم�ستوى  �سمن  الباحثة  عند  وهومايكون 

المبتدئ.

 �صعيد يعتذر
عامرٌ و�سعيد �سديقان منذ طفولتهما، 
وهما جارانِ يعي�سان بجانب �ساطئ البحر، 
المدر�سة،  نف�ص  في  ودر�سًا   ، معًا  عا�سا 
عطلة  معًا.في  وقتهما  معظم  ويق�سيان 
اإلى  ال�سديقان  خرج  الأ�سبوع  نهاية 
الحديقة القريبة من بيتهما، للعب والمرح. 
باللّعب  ديقان  ال�سّ ا�ستمتع  الحديقة  في 
البيت توجّها  اإلى  العودة  كثيًرا، وفي طريق 
الخ�سراوات  بع�ص  لي�ستريا  ال�سوق،  اإلى 

والفواكه التي طلبتها اأم عامر.
ف�سار  جدًا،  ثقيلة  الأغرا�ص  كانت 
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بيته  اإلى  �سعيد  �سديد، وذهب  ببطءٍ  عامر 
م�سرعًا، ولم ي�ساعد �سديقه، فحزن عامر 
خرج  اأ�سبوع  بعد  كثيًرا.  �سعيد  موقف  من 
ال�سديقان اإلى الحديقة المجاورة لمنزلهما، 
وهناك اأ�ساع �سعيد �ساعة يده؛ فحزن كثيًرا 
فوجدها  عنها،  ليبحثا  ديقان  ال�سّ وعاد   ،
من  ال�سّديد  بالخجل  �سعيدُ  اأح�صّ  عامر. 
عامر. قال �سعيد: اأنا اآ�سف، اأخطاأت معك 
في الأ�سبوع الما�سي، اأنت اأف�سل مني، قابلت 

الإ�ساءة بالإح�سان.

المرحلة الأولى: ماقبل الن�ص
المن�سود  الهدف  بكتابة  المعلم  يقوم  اأ ( 
القراءة  في  اأكان  �سواء  الن�ص  هذا  في 
ويكتبها  ال�سامتة  القراءة  اأو  الجهرية 
على الجانب الأيمن من ال�سبورة،ويخبر 
الأطفال اأنه ينبغي عليهم تحقيق الهدف 
لتحقيقه،  هممهم  ي�سحذ  ،واأن  الآتي 
قراءة  الن�ص  الأطفال  يقراأ  اأن  ومثاله: 
واأن  الخطاء،  من  خالية  معبرة  �سليمة 
المهمة  العبارات  بع�ص  الأطفال  يكت�سب 

في التوا�سل مع الآخرين.
اإلى  الأطفال  بتق�سيم  المعلم  يقوم  ب ( 
بتقديم  يبداأ  ثم  ومن  مجموعات، 
عدة  خلل  من  الن�ص  في  المفردات 
والأ�سداد،وغيرها  كالترادف،  طرق 
مجموعة   كل   من  ويطلب  الأمور،  من 
تربط  اأن  عليها  البطاقات  توزيع  بعد 
منهم  يطلب  ثم  وال�سور،  المفردات  بين 
بجمل  المفردات  من  مفردة  كل  توظيف 
عليها  بطاقات  مثلً  فيعر�ص  مفيدة، 
كلمات مثل: �ساطئ البحر، المجاورة،...
بال�سورة  ربطها  الأطفال  من  ويطلب 
الطفال  ياأخذ  اأن  ويجب  عنها،  المعبرة 
عند  ا  وخ�سو�سً لذلك  الكافي  الوقت 

مفيدة،  جمل  في  المفردات  توظيف 
الم�ساركة  الطفال  لجميع  يت�سنى  حتى 
بجمل من اإن�سائهم ، التي من �ساأنها اأن 
اللغوية بتراكيب  تثري ذخيرة الأطفال  
جديدة يتعلمها الأطفال من بع�سهم،اإذ 
اأكثر  اأقرانهم  يتعلمون من  الأطفال   اإن 

مما يتعلمون من معلمهم .
تتمثل  �سيقة  مقدمة  المعلم  يعر�ص  ت ( 
موقف  عن  يتحدث  فيديو  بمقطع 
خاطئ، والعتذار عنه، ثم يطرح عليهم 
الفيديو  محتوى  حول  تدور  عامة  اأ�سئلة 
الفيديو؟  هذا  في  �ساهتم  مثل:ماذا 
وذلك  الفيديو؟  هذا  يتحدث  ماذا  عن 
العام  الجو  وتهيئة  الأطفال،  لتحفيز 

للدر�ص.

المرحلة الثانية: داخل ن�ص القراءة
الن�ص  الأطفال قراءة  المعلم من  اأ ( يطلب 
قلب  منهم   يطلب  ثم  �سامتة  قراءة 
القراءة،  من  النتهاء  عند  الكتاب 
عامة   اأ�سئلة  عدة  عليهم  ويطرح 
ل�ست�سفاف مدى فهمهم للن�ص، ولبيان 
الفكرة الرئي�سة في الن�ص،ومثاله، لماذا 
حزن عامر من �سعيد؟ لماذا اأح�ص �سعيد 
قال  ماذا  عامر؟  من  ال�سديد  بالخجل 
بتدوين  يقوم  ثم  ومن  لعامر؟  �سعيد 

الفكرة الرئي�سة على ال�سبورة.
ب ( يقوم المعلم بقراءة الن�ص قراءة جهرية 
معبرة مع مراعاة التنغيم وال�سبط، ثم 
يطلب من الأطفال قراءة الن�ص، فيكلف 
دقيقة  اأ�سئلة  تليها  بفقرة،  طفل  كل 
للتعرف  المعلم بطرق مختلفة،  يطرحها 
والأفكار  الدقيقة،  التفا�سيل  على 
فهم  من  فقرة،للتاأكد  كل  في  الفرعية 
ومثاله:  الن�ص،  لفقرات  الكلي  الأطفال 

هل  و�سعيد؟  عامر  �سداقة  بداأت  متى 
كانت الأغرا�ص ثقيلة؟ من اأف�سل �سعيد 
عن  الأطفال  يجب  لم  واإذا  عامر؟،  اأم 
الفقرة  �سرح  المعلم  يعيد  الأ�سئلة  هذه 
يتو�سل  حتى  وجديد  مغاير  باأ�سلوب 

للفهم الكامل للفقرة.

المرحلة الثالثة: مابعد ن�ص القراءة
اأ ( يمكن للمعلم اأن يقوم بالتغذية الراجعة 
عامر  ق�سة  تمثيل  منها:  اأ�ساليب  بعدة 
اأن  الأطفال  من  يطلب  اأن  اأو  و�سعيد، 
كانوا  موقف  خارجية  ورقة  على  يكتبوا 

مخطئين فيه، واعتذروا عنه.
منها:  نماذج  بعدة  التقويم  يتمثل  ب ( 
الن�ص  تلي  التي  الأ�سئلة  عن  الأجابة 
�ساعة  �سعيد  اأ�ساع  مثل:اأين  القرائي 
عَمِل  عَمِل �سعيد، وما  يده؟ ما راأيك في 
مكان  المنا�سبة  الكلمة  اأ�سع  عامر؟ 

ال�سورة: 
نف�ص......... في  و�سعيد  عامر  در�ص 

)�سورة مدر�سة(.
ول نن�سى الثناء والت�سجيع الكبير على 
الأطفال ، الذي من �ساأنه اأن يحفزهم على 

تعلم القراءة ب�سكل اأف�سل واأ�سرع.

خاتمة:
يتعلم الأطفال الناطقين بغير العربية 
مهارة القراءة وفقًا للمراحل العمرية، التي 
يتدرجون  ذلك  ال�ساد�سة،وبعد  ب�سن  تبداأ 
للإتقان  ي�سلون  حتى  القراءة  تعليم  في 
القراءة  على  العتماد  ويكون  والإبداع، 
المبتدئ  الم�ستويين  في  كبيًرا  الجهرية 
والمتو�سط، في حين تحتل القراءة ال�سامتة 
بعد،  فما  المتقدم  الم�ستوى  في  مكانتها 
المتعددة  الذكاء  اإ�ستراتيجيات  اأن  وتبين 
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للأطفال  القراءة  تعليم  في  الأف�سل  هي 
اأن  �ساأنها  من  التي  العربية  بغير  الناطقين 
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