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ت�سميم وتجريب اإ�ستراتيجية )ف.ح.�ص( في تعليم القواعد 
والأ�ساليب اللغوية وفق المدخل المنظومي

اأ.د. وفاء حافظ العوي�سي و هيفاء مفرح ال�سلمي

المقدمة
ر لها اأن تحافظ على كيانها واأن ت�صبح عالمية؛ فهي لغة القراآن، ولغة الجلال،  امية الوحيدة التي قُدِّ اللغة العربية هي اللغة ال�صَّ
والجمال، ولا يدرك ذلك اإلا من تاأمل في هذه اللغة الجميلة، فبف�صل القراآن حفظت وبلغت مكانه عظيمة، واكت�صبت �صرفًا ورفعة، حيث 
خ�صها الله بخا�صية البيان، الذي هو اأهم وظائف اللغة، كما ذكر عو�ض)1420هـ( باأن" البيان هو اأهم وظائف اللغة، واأف�صل ما تو�صف 

به وتخت�ض".
تتميز اللغة العربية بخ�صائ�ض فريدة في قواعدها واأ�صاليبها اللغوية؛ وامتلاك زمام تلك القواعد والاأ�صاليب يعني تمكين الم�صلم 
من فهم م�صامين القراآن الكـريم وتوجيهاته العظيمة في �صتى مجالات الحياة )ابن فار�ض، 1425هـ(، ولمـا كانـت القواعد والاأ�صاليب 
اللغوية بهـذه الاأهميـة، حر�ض القائمون بتعليمها اأن يعطوهـا مـن العنايـة مـا يليـق بهـا ويحقـق بقاءهـا وحيويتهـا، فهـي الم�صـوؤولة عـن 
اهتم  العربية  اللغة  ولاأهمية  عليه،  وما هي  الاأمة  تلك  �صطحها حالة  على  تبدو  التي  المراآة  وهي  والح�صاري،  الثقافي  تراثهم  حفظ 
التربويون بقواعدها واأ�صاليبها اهتمامًا كبيًرا، حيث اأولتها المملكة العربية ال�صعودية في �صيا�صتها التعليمية جل اهتمامها، فقد ذُكر 
�صمن غاياتها اأن اللغة العربية لغة التعليم في كافة مواده وجميع مراحله، ومن اأهداف تعليم القواعد والاأ�صاليب اللغوية في مراحل 
�إجمالًا  �لتربويون  وقد �هتم  اللغوية )الغامدي وعبدالجواد،1431هـ(.  المهارة  المختلفة، وخا�صة  الاأ�صا�صية  المهارات  العام تنمية  التعليم 
بالقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية �هتماماًا كبير�ًا لما لها من �أهمية بالغة في �كت�ساب �للغة وتوظيفها في �لحياة ؛ "فقو�عدها هي �ل�سبيل لتقويم 

�لأل�سن، وحفظها من �للحن و�لخطاأ، وهي عون على دقة �لتعبير و�سلامة �لأد�ء" )�ل�سيد، 1980 ( 
�للغوية،  �لقو�عد و�لأ�ساليب  بتعليم  �آد�ء ع�سر معلمات يقمن  �لباحثة ملاحظة على  �أجرت  �لتعليمي في �لمد�ر�س  �لو�قع  �إلى  وبالنظر 
�لت�سويب؛  ومهمة  �لتحليل،  ومهمة  �لفهم،  �لثلاثة وهي مهمة  �لمحاور  �لتدري�سية في  �إجر�ء�تهن  �لمعلمة  �أد�ء  بطاقة ملاحظة  و�سجلت في 
فلاحظت تباين في �لخطو�ت و�إغفال لأد�ء مهمة �لتف�سير ومهمة �لت�سويب على نحو �سليم؛ ومن هذ� �لتباين تجد �لباحثة �أن �لحاجة ملحة 

لر�سم معالم طريقة و��سحة �لإجر�ء�ت، وتدريب �لمعلمات عليها من �أجل تح�سين وتطوير �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية.

وعليه يمكن تلخي�س م�سكلة البحث في ال�س�ؤال الرئي�س التالي: 
ما �لت�سميم �لمقترح لإ�ستر�تيجية )ف.ح.�س( في تعليم �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية وفق �لمدخل �لمنظومي؟

ويتطلب �لإجابة على هذ� �ل�سوؤ�ل �لإجابة عن �لأ�سئلة �لفرعية �لتالية :
�س1- ما مدخلات �إ�ستر�تيجية )ف.ح.�س( في تعليم �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية ؟

�س2- ما عمليات �إ�ستر�تيجية )ف.ح.�س( في تعليم �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية ؟
�س3- ما مخرجات �إ�ستر�تيجية )ف.ح.�س( في تعليم �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية ؟

اأهداف البحث
�لقو�عد  �لبلاغية،  �لقو�عد  �لنحوية،  )�لقو�عد  �للغوية  و�لأ�ساليب  �لقو�عد  تعليم  في  )ف.ح.�س(  �إ�ستر�تيجية  مكونات  على  �لتعرف   -1
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�لكتابية ( وفق �لمدخل �لمنظومي.
�للغوية )�لقو�عد �لنحوية، �لقو�عد �لبلاغية، �لقو�عد  �إ�ستر�تيجية )ف.ح.�س( في تعليم �لقو�عد و�لأ�ساليب  2- �لتعرف على مدخلات 

�لكتابية (.
�لقو�عد  �لبلاغية،  �لقو�عد  �لنحوية،  )�لقو�عد  �للغوية  و�لأ�ساليب  �لقو�عد  تعليم  في  )ف.ح.�س(  �إ�ستر�تيجية  عمليات  على  �لتعرف   -3

�لكتابية (.
4- �لتعرف على مخرجات �إ�ستر�تيجية )ف.ح.�س( في تعليم �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية )�لقو�عد �لنحوية، �لقو�عد �لبلاغية، �لقو�عد 

�لكتابية (.

اأهمية البحث
تكمن �أهمية �لبحث في �لنقاط �لتالية :

1- يعد هذ� �لبحث ��ستجابة لمعظم تو�سيات �لدر��سات و�لبحوث �ل�سابقة و�لتي �أو�ست بتطوير �لمناهج �لدر��سية بمختلف مر�حل �لتعليم.
2- يثري هذ� �لبحث مجال تدري�س �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية بطريقة )ف.ح.�س( في تعليم �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية.

3- يفيد �أق�سام �إعد�د معلمي �للغة �لعربية في تزويد معلميها بخطو�ت تطبيق �لإ�ستر�تيجية )ف.ح.�س(.
4- يفيد هذ� �لبحث مخططي مناهج �للغة �لعربية في كيفية تخطيط هذه �لمناهج من حيث محتو�ها و�أن�سطتها وو�سائل تقويمها بطريقة 

تنمي قدرة �لمتعلمين على مهار�ت �إ�ستر�تيجية )ف.ح.�س( �لفهم، و�لتحليل، و�لت�سويب.
5- يقدم هذ� �لبحث �إ�ستر�تيجية جديدة ت�ساهم بتعليم �لمتعلمين كيفية تطبيق �إ�ستر�تيجية )ف.ح.�س(.

6- يعتبر هذ� �لبحث من �لأبحاث �لحديثة في تخ�س�س �للغة �لعربية �لتي �هتمت بتمكين �لمتعلمين تطبيق مهار�ت �إ�ستر�تيجية )ف.ح.�س( 
�لفهم، و�لتحليل، و�لت�سويب.

الم�سطلحات 
   The design • الت�سميم 

يعني هند�سة لل�سيء بطريقة ما على وفق محكات معينة �أو عملية هند�سية لموقف ما. )�للقاني، 1996م(، وهو عملية تخطيط منهجية 
ت�سبق تنفيذ �لخطة من �أجل حل �لم�سكلة)قطامي، و�أبو جابر، وقطامي، 2003م(.

�للغوية وفق  و�لأ�ساليب  �لقو�عد  ��ستر�تيجية فح�س في تدري�س  باأنه: تنظيم وبناء خطو�ت تطبيق  �لبحث  �لت�سميم في هذ�  ويعرف 
مدخل �لمنظومي.

strategy • الإ�ستراتيجية 
يخطط  و�لتي  �لتدري�س،  م�سمم  �أو  �لمعلم  قبل  من  ا  �سلفًا �لمختارة  �لتدري�س  �إجر�ء�ت  من  مجموعة  "هي  باأنها  �لإ�ستر�تيجية  عرفت 
�لمتاحة  �لإمكانات  �سوء  وفي  ممكنة،  فاعلية  باأق�سى  �لمرجوة  �لتدري�سية  �لأهد�ف  يحقق  بما  �لتدري�س،  �أثناء  في  ا  فعليًا ل�ستخد�مها 
")زيتون،1999م: 281(. وتعرف �لإ�ستر�تيجية في هذ� �لبحث باأنها: مجموعة ممار�سات و�إجر�ء�ت و�أن�سطة تعليمية مخطط لها من قبل 

�لمعلمة، ت�ستخدمها �أثناء تدري�س �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية؛ لتحقيق �لأهد�ف �لمحددة في �سوء �لإمكانات �لمتاحة.

• )ف.ح.�س(
ا باأنها: �إ�ستر�تيجية لتنمية مهار�ت �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية، حيث يرمز كل حرف �إلى مهمة يقوم بها �لمتعلم  تعرفها �لباحثة �إجر�ئيًا

وهي كالتالي :
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)ف( �خت�سار لفعل �لأمر ف�سر ويرمز للاإجر�ء�ت �لتي يكلف �لمتعلم باأد�ئها ؛ لإك�سابه مهارة تف�سير �لمقروء.
)ح( �خت�سار لفعل �لأمر حلل ويرمز للاإجر�ء�ت �لتي يكلف �لمتعلم باأد�ئها ؛ لإك�سابه مهارة �لتحليل �للغوي.

)�س( �خت�سار لفعل �لأمر �سوّب ويرمز للاإجر�ء�ت �لتي يكلف �لتعلم باأد�ئها ؛ لإك�سابه مهارة ت�سويب �لأخطاء.

Education • التعليم 
يعني "�لعملية و�لإجر�ء�ت �لتي يقوم بها �لمعلم لإحد�ث تغير�ت عقلية ووجد�نية ومهار�ت �أد�ئية لدى �لمتعلمين")�لعدو�ن و�لحو�مدة، 

)16 ،2017
�لتعريف �لجر�ئي: مجموعة �لأن�سطة و�لإجر�ء�ت �لتي تقوم بها معلمة �للغة �لعربية في موقف تعليمي لم�ساعدة �لمتعلمات في �لو�سول 

�إلى تحقيق �لأهد�ف �لمن�سودة.

 )Grammar and linguistic methods(الق�اعد والأ�ساليب اللغ�ية
Grammar الق�اعد

، وَ�لْقَوَْ�عِدُ �لأ�سا�سُ، وَقَوَْ�عِدُ �لبيْت �أُ�سا�سُهُ، وفي �لتنزيل "وَ�إِذْ  لُ �لأُ�سِّ عرفها �بن منظور)2005م( في مادة "قعد" باأنها: "�لقَاْعِدَةُ :�أ�سْ
مِيعُ �لْعَلِيم")�لبقرة،127(، )�س3689(.  كَ �أَنتَ �ل�سَّ ا �إِنَّ لْ مِنَّ نَا تَقَبَّ �سْمَاعِيلُ رَبَّ يَرْفَعُ �إِبْرَ�هِيمُ �لْقَوَ�عِدَ مِنَ �لْبَيْتِ وَ�إِ

وعرفها طعيمه ومناع)2000م( باأنها: مجموعة من �لمعايير و�ل�سو�بط �لم�ستنبطة من كتاب �لله و�سنة نبيه محمد - �سلّى �لله عليه 
و�سلم - ومن لغة �لعرب �لتي لم تف�سّره �سليقتهم �للغوية، حيث يحكم بها على �سحة �للغة و�سبطها.

Methods الأ�ساليب
عرف �بن منظور)2005م( �لأ�سلوب في مادة "�سلب" باأنه: �لطريق و�لوجه و�لمذهب و�لفن، يقال �أخذ فلان في �أ�ساليب من �لقول، �أي 

�أفانين منه، ويجمع على �أ�ساليب.
وعرف �أمين)1967م( �لأ�سلوب باأنه: "نظم �لكلام وتاأليفه وهو لي�س غاية ولكنه و�سيلة للتعبير عما لدينا من �أفكار و�آر�ء ولكن له من 

ا بنف�سه")�س44(. � قائمًا �لقوة ما يجعله عن�سرًا
وتعرف �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية في هذ� �لبحث: باأنها جملة �لأ�س�س و�لقو�نين و�لمبادئ �لتي يجب �أن تر�عى عند �لكتابة و�لقر�ءة 
و�لهمزة  �لمتو�سطة  �لهمزة  قاعدة  مثل:  �لعربية،  �للغة  كتب  �للغوية في  �لدرو�س  وت�سمنتها  �لمق�سود،  �لغر�س  �إلى  �لو�سول  بهدف  �لعربية 

�لمتطرفة، وقاعدة �لمفاعيل، وقاعدة �لأفعال �لخم�سة، و�أ�سلوب �لتمني، و�أ�سلوب �لتوكيد، و�لجملة �لخبرية �لمنفية و�لمثبتة.

Systemic Entry المدخل المنظ�مي
عرفه )فهمي و لجوك�سي، 2000م( على �أنه: "در��سة للمفاهيم و�لمو�سوعات من خلال منظومة متكاملة تت�سح فيها كافة �لعلاقات بين 
�أي مفهوم �أو مو�سوع وغيره من �لمفاهيم �أو �لمو�سوعات، مما يجعل �لطالب قادر على ربط ما �سبق تعلمه مع ما �سوف يتعلمه في �أي مرحلة 

من مر�حل �لدر��سة، وذلك من خلال خطة و��سحة لإعد�ده في نتهج معين، �أو تخ�س�س معين")�س3(.
ا. وتعتمد �لباحثة هذ� �لتعريف �إجر�ئيًا

حدود البحث
�قت�سر �لبحث على �لحدود �لتالية :

�لحدود �لزمنية : �لف�سل �لدر��سي �لثاني )1438هـ - 1439هـ(
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�لحدود �لمو�سوعية: عبارة عن �لكتب �لتي تناولت طرق تعليم �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية.

الدرا�سات ال�سابقة
درا�سة الع�ي�سي)1995م(

هدفت �إلى تحديد مطالب قو�عد �للغة �لعربية �لخا�سة بالمرحلة �لمتو�سطة، و��ستخدمت �لمنهج �لو�سفي، وطبقت �أدو�ت �لدر��سة �لمكونة 
من �ل�ستبيان، وبطاقة �لملاحظة على عينة �لدر��سة �لمكونة من)10( مخت�سين في �لنحو و�ل�سرف، و)10( معلمات و)30( م�سرفة، و)10( 
كتب تناولت طرق تعليم �للغة �لعربية، وتو�سلت �لدر��سة �إلى مجموعة من �ل�سو�بط للا�ستخد�م �ل�سحيح للغة، وتو�سلت �إلى تحديد كفاء�ت 

�للغة �لعربية �لخا�سة بمقرر�ت �لمرحلة �لمتو�سطة.

درا�سة الدهماني)2002م(
هدفت �لدر��سة �إلى �إعد�د قائمة بمهار�ت �لنحو �لعربي �لمنا�سبة لتلاميذ �ل�سف �لثالث �لمتو�سط، وتقويم تدريبات كتاب قو�عد �للغة 
� من مهار�ت �لنحو،  �أدو�ت �لدر��سة �لمكونة من: بطاقة �سملت عددًا �لعربية �لمقرر عليهم في �سوئها، و��ستخدم �لمنهج �لو�سفي، وطبقت 
وتحليل)203( تدريبات ت�سمنت)506( مطالب تعلُّمية نحوية على عينة من �لكتب �لمت�سلة بمو�سوع �لدر��سة، وكتاب قو�عد �للغة �لعربية 
لل�سف �لثالث �لمتو�سط، وتو�سلت �لدر��سة �إلى)28( مهارة نحوية منا�سبة لتلاميذ �ل�سف �لثالث متو�سط �لمرتبطة بالمباحث �لتي �سمنها 
�لكتاب ر�عت قيا�س عدد قليل من �لمهار�ت بن�سب مرتفعة، وبع�سها �لآخر بن�سب متو�سطة، وكثير منها بن�سب منخف�سة، في حين لم تر�ع 

ت عليها �أهد�ف تعليم �للغة �لعربية في �لمرحلة �لمتو�سطة. مهار�ت ن�سَّ

درا�سة الزهراني)2006م(
هدفت �لدر��سة �إلى �لوقوف على فعالية �لمجمعات �لتعليمية في تنمية �لمهار�ت �للغوية لدى طلاب �لم�ستوى �لأول في كلية �للغة �لعربية، 
و�لك�سف عن �تجاهاتهم نحوها، و��ستخدم �لمنهج �سبه �لتجريبي، وطبقت �أدو�ت �لدر��سة �لمكونة من: قائمة �لمهار�ت �للغوية �للازمة لطالب 
�لقر�ءة  و�ل�سرف، ومهار�ت  �لنحو  �لإملائي، ومهار�ت  �لر�سم  �سملت )مهار�ت  تعليمية  �لعربية، ومجمعات  �للغة  كلية  �لأول في  �لم�ستوى 
ا لقيا�س �لمهار�ت �للغوية، ومقيا�س للاتجاه نحو �لمجمعات �لتعليمية، وطبقه على  � تح�سيليًا �لناقدة، ومهار�ت �لتعبير �لكتابي(، و�أعد �ختبارًا
ا من طلاب �لم�ستوى �لأول في كلية �للغة �لعربية، وتو�سلت نتائج �لدر��سة �إلى فعالية �لمجمعات �لتعليمية في �لتح�سيل  عينة من)62( طالبًا
�للغوية  و�لمهار�ت  �لكتابي،  �لتعبير  ومهار�ت  �لناقدة،  �لقر�ءة  ومهار�ت  �ل�سرفية،  �لنحوية  و�لمهار�ت  �لإملائي،  �لر�سم  لمهار�ت  �لبعدي 

مجتمعة، ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية، كما ك�سفت �لدر��سة عن وجود �أثر �إيجابي في �لتجاه نحو �لمجمعات �لتعليمية.

درا�سة ال�سمري)2008م(
�لمتو�سط،  �لأول  �ل�سف  طلاب  لدى  �لنحو  مهار�ت  تنمية  في  �لأدو�ر  لعب  باإ�ستر�تيجية  �لتدري�س  فاعلية  على  �لتعرف  �إلى  هدفت 
و��ستخدم �لمنهج �سبه �لتجريبي، وطبقت �أدو�ت �لدر��سة ومو�دها �لمكونة من: ��ستبيان ت�سمن قائمة بالمهار�ت �لنحوية، و�ختبار تح�سيلي، 
ا  ا، و�سابطة تكونت من)30( طالبًا ا مثلو� مجموعتين: تجريبية تكونت من)30( طالبًا ودليل للمعلم و�لمتعلم على عينة تكونت من)60( طالبًا
من طلاب �ل�سف �لأول �لمتو�سط، وتو�سلت نتائج �لدر��سة �إلى فاعلية �إ�ستر�تيجية لعب �لأدو�ر في تنمية �لمهار�ت �لنحوية لدى طلاب �ل�سف 

�لأول �لمتو�سط عند م�ستويات �لمعرفة �ل�ستة )�لتعرّف، �لفهم، �لتطبيق، �لتحليل، �لتكوين، �لت�سويب(.

درا�سة الأ�سمري)2010م(
�لإملاء  �لبتد�ئي مهار�ت  �ل�ساد�س  �ل�سف  �إك�ساب تلاميذ  �لمفاهيم في  ��ستخد�م خر�ئط  �لتعرف على فاعلية  �إلى  �لدر��سة  هدفت 
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�لتح�سيلي على عينة  �لختبار  �لمكونة من  �لدر��سة  �أد�ة  �لتجريبي، وطبقت  �سبه  �لمنهج  �لباحث  و��ستخدم  �لم�ستمر،  �لتقويم  �لم�سمنة في 
دللة  ذ�ت  فروق  وجود  �إلى  �لدر��سة  نتائج  وتو�سلت  �لبتد�ئية،  عبد�لعزيز  �لملك  مدر�سة  تلاميذ  من   � تلميذًا من)60(  �لمكونة  �لدر��سة 
�لمجموعة  ل�سالح  �لم�ستمر  �لتقويم  في  �لم�سمنة  �لإملاء  مهار�ت  لكت�ساب  �لبعدي  �لتح�سيل  في  �لدللة)0،05(  م�ستوى  عند  �إح�سائية 

�لتجريبية.

)2010 ,Beydogan & Bayindir(درا�سة بيدوجان وبايندير
�سبه  �لمنهج  �لدر��سة  و�عتمدت  �للغوية،  �لقو�عد  تدري�س  في  �لمفاهيم  خر�ئط  ��ستخد�م  فاعلية  على  �لوقوف  �إلى  �لدر��سة  هدفت 
ا من طلاب �ل�سف �لدر��سي �لر�بع �لملتحقين  �لتجريبي، وطبقت �أد�ة �لدر��سة �لختبار �لتح�سيلي على عينة �لدر��سة �لمكونة من)96( طالبًا
ا، و)52( طالبة، تم تق�سيمهم  بخم�سة ف�سول در��سية مختلفة باإحدى �لمد�ر�س �لبتد�ئية بمدينة "كير�سهير" بتركيا، توزعت بين)44( طالبًا
بالت�ساوي بين مجموعتي �لدر��سة، وتو�سلت �لدر��سة �إلى فاعلية ��ستخد�م خر�ئط �لمفاهيم في تدري�س �لقو�عد �للغوية �لمجردة، و��ستيعابها 
وتي�سير تقديم �لمعلومات �لمطلوبة للطلاب، وتف�سير �لعلاقات بين �لجمل �لمتناولة، �إ�سافة �إلى �سرب �أمثلة منا�سبة للطلاب على �لقو�عد 

�للغوية �لمختلفة.

الإطار النظري 
التدري�س • ت�سميم 

�ل�سعي  تعليمية مرغوب فيها، ومن ثم  نتاجات  �لملائمة لتحقيق  �لإجر�ء�ت و�لطرق  "علم يدر�س كافة  باأنه:  �لتدري�س  يعني ت�سميم 
لتطويرها وتح�سينها وفق �سروط معينة")�لعدو�ن و�لحو�مدة،2017م، 20(.

معينة،  تدري�سية  �هد�ف  �إلى تحقيق  ت�سعى من خلالها  تدري�سية  ينتج عنها مخططات  �لتي  �لتخطيطية  �لعملية  باأنه:  �أي�سا  وعرف 
عالية من  بدرجة  �لتدري�سية  �لأهد�ف  نحو تحقيق  وتوجهه  و�لع�سو�ئية  �لتخبط  �لدر�س وتجنبه  تنفيذ  �أثناء  للمعلم  �لبو�سلة  تكون بمثابة 

�لكفاءة)زيتون، 1999م(.

تع�د جذور علم الت�سميم التعليمي اإلى:
1. �لدر��سات �لتي �أجريت في حقل �لتربية وعلم �لنف�س، وبخا�سة ما يتعلق ب�سيكولوجية �لفروق �لفردية وعملية �لتعلم �لذ�تي، و�لتعليم 

�لمبرمج.
2. �لدر��سات �لمتعلقة بنظرية �لتعلم، وعلم �ل�سلوك �لإن�ساني �لتي بحثت في �أهمية �سبط �لمثير�ت، و�ل�ستنتاجات في �لموقف �لتعليمي عن 

طريق ��ستخد�م جد�ول �لتعزيز �لمختلفة كما تكلم عنها �سكنر.
3. �لتكنولوجيا �لهند�سية �لتي بحثت �أهمية �لتعلم �لذ�تي وقت ��ستخد�م �لآلة، مما �ساعد �لمتعلم على �لتقدم في عملية تعلمه ح�سب �سرعته 

�لذ�تية.
4. �لدر��سات و�لأبحاث �لتي تتعلق بمجال �لو�سائل �لتعليمية، و�لتقنيات �لتعليمية )�لعدو�ن و�لحو�مدة، 2017، 23(.

اأهمية علم ت�سميم التدري�س
1. توفير �لوقت و�لجهد، فهو عملية در��سة، وتغيير وتعديل لجميع �لطر�ئق �لتعليمية قبل �لبدء بالتطبيق.

2. ت�سهيل �لتفاعل و�لت�سال بين �لم�ساركين في ت�سميم �لبر�مج �لتعليمية وت�سجيعهم على �لعمل كفريق و�حد.
3. �لتوجيه نحو �لأهد�ف �لتعليمية �لمر�سومة، ثم تحديد �لأهد�ف �لتربوية �لعامة، و�لأهد�ف �ل�سلوكية �لخا�سة بالمحتوى �لدر��سي.

4. يزيد من �حتمالية نجاح �لمعلم في تعليم �لمادة �لدر��سية، مما يقلل من �حتمال وقوع �لخطاأ و�لمو�قف �لحردة
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بفعالية)�لعدو�ن  �ل�سف  �إد�رة  على  وقدرته  عطائه  من  ويزيد  و�سليمة،  جيدة  تعليمية  �أ�ساليب  �تباع  نتيجة  �لمعلم  عند  �لتوتر  يقلل   .5
و�لحو�مدة،2017م، 20(.

المنظ�مي • المدخل 
ماهية المدخل المنظ�مي:

  �لمدخل �لمنظومي هو طريقة تحليلية للتخطيط ونظامية تمكننا من �لتقدم نحو �لأهد�ف �لتي �سبق تحديدها، وذلك بو��سطة عمل 
من�سبط ومرتب للاأجز�ء �لتي تتاألف منها �لمنظومة كلها، وتتكامل وتت�سابك وتتفاعل تلك �لأجز�ء وفقاًا لوظائفها �لتي تقوم بها في �لمنظومة 

�لكلية وهذه �لمنظومة في حالة تغير ديناميكي د�ئم )عبد�ل�سبور، 2001م(.

ا�ستخدامات المدخل المنظ�مي في عملية التعليم:
تتعدد وتتنوع ��ستخد�مات �لمدخل �لمنظومي �أثناء عملية �لتدري�س للعمل على تحقيق �أهد�ف �لعملية �لتربوية وعملية �لتدري�س �إذ �أنه:

1( ي�ستخدم كمحدد ترتكز عليه عملية �لمناق�سة بين �أطر�ف �لعملية �لتعليمية.
2( ي�ستخدم كاأد�ة تعمل على ت�سهيل عملية �لتعليم، وتعليم �لمحتوى ب�سورة وظيفية.

3( ي�ستخدم للربط بين �لأجز�ء �لمختلفة من �لمنهج بع�سها ببع�س.
4( ي�ستخدم للربط بين �لمفاهيم �لجديدة و�لمخزون �لمعرفي �لموجود في �لبنية �لمعرفية.

5( ي�ستخدم لتو�سيح �لعلاقات بين �لمفاهيم �لمختلفة.
6( ي�ستخدم في نهاية �لدر�س لإبر�ز �لعلاقات �لمتبادلة بين �لمفاهيم �لمختلفة.

7( ي�ستخدم في نهاية �لدر�س لإبر�ز �لعلاقات بين �لمفاهيم و�لم�ساعدة على �لتمييز بينها)فهمي ولجو�سكي،2000م(.

المدخل المنظ�مي والنظريات الحديثة للتربية 
�لتر�بط  وتوؤكد  �لمعنى حيث تقدم �لخبر�ت في �سورة منظومات تظهر  �للفظي ذو  �لتعلم  �أوزبل في  �لمنظومي قائم على نظرية  • �لمدخل 
و�لتفاعل و�لتد�خل و�لتكامل بين �لخبر�ت �لجديدة وتلك �لموجودة في �لبنية �لمعرفية للمتعلم، فالتعلم ذو �لمعنى ل يحدث نتيجة لتر�كم 
�لمعرفة �لجديدة و�إ�سافتها �إلى �لمفاهيم �ل�سابق تعلمها فح�سب لكنه يحدث نتيجة لتفاعل �لمعرفة �لجديدة مع ما �سبق تعلمه، ولذ� يجب 
�أن تكون �لمعرفة ذ�ت بنية منظمة ومتكاملة ومنطقية، وهذه �ل�سورة ت�ساعد على تقليل �لجهد �لذى يبذله �لمتعلم لربط هذه �لخبر�ت، 

مما ي�سهل علية ��ستدعائها و��ستخد�مها )عبد �ل�سبور، 2001(.
�لمتعلم  و�إدر�ك  بوعى  �لجديدة  �لمعلومات  ترتبط  عندما  يتحقق  �لتعلم  �أن  توؤكد  �لتي  �لبنائية  �لنظرية  على  �لمنظومي  �لمدخل  • ي�ستند 
للمفاهيم و�لمعرفة �لموجودة لديه م�سبقاًا، ولذ� فالمدخل يعمل على تحويل �لتركيز من �لعو�مل �لخارجية �لتي توؤثر في �لتعلم ) �لمعلم – 
�لمدر�سة – �لبيئة �ل�سفية وغيرها ( �لى �لتركيز على �لعو�مل �لد�خلية �لتي توؤثر في هذ� �لتعلم ) ما يجرى د�خل عقل �لمتعلم حينما 
يتعر�س للمو�قف �لتعليمية مثل معرفته �ل�سابقة وقدرته على �لتذكر وعلى معالجة �لمعلومات و�أنماط تفكيره ( وكل هذ� �ساأنه جعل �لتعلم 

ذ� معنى )�لنجدي، ور��سد وعبد�لهادي، 2003(.

الق�اعد والأ�ساليب اللغ�ية و اإ�ستراتيجية )ف.ح.�س(
�لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية مهارة وو�سيلة لحفظ �للغة �لعربية �لمكتوبة و�لمنطوقة من �أي �نحر�فات تخالف قو�نين وقو�عد �للغة �لعربية 

�لنحوية و�ل�سرفية و�لبلاغية و�لكتابية وت�سمل �لتالي:  
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النح�:
� و�نتحاه،  ا، نحاه ينحوه و ينحاه نحوًا ا ويكون ��سمًا حْو: �إعر�ب �لكلام �لعربي. و�لنحو �لق�سد و�لطريق، يكون ظرفًا �لنحو في �للغة : " �لنَّ
فه من �إعر�ب وغيره كالتثنية و�لجمع و�لتحقير و�لتكبير و�لإ�سافة و�لن�سب  رُّ ونحو �لعربية منه، �إنما هو �نتحاء �سَمْتِ كلام �لعرب في تَ�سَ
وغير ذلك، ليلحق من لي�س من �أهل �لعربية باأهلها في �لف�ساحة فينطق بها، و�إن لم يكن منهم، �أو �إن �سذ بع�سهم عنها رُدَّ به �إليها".) �بن 

منظور ، 2005(.
�إعر�ب وغيره كالتثنية و�لجمع و�لتحقير و�لتك�سير  "هو �نتحاء �سمت كلام �لعرب في ت�سرفه من  وقد عرف �بن جني �لنحو بقوله 
و�لإ�سافة و�لن�سب و�لتركيب وغير ذلك؛ ليلحق من لي�س من �أهل �لعربية باأهلها في �لف�ساحة فينطق بها و�إن لم يكن منهم، و�إن �سذ بع�سهم 
عنها رد بها �إليهم ")�بن جني،1986م،35(، وفي تعريف �بن جني �إ�سارة �إلى �أ�سلوب تدري�سي وهو ��ستخد�م �ل�سو�هد في تدري�س �لقو�عد.

ا بمقايي�س م�ستنبطة من ��ستقر�ء  وعرفه �ل�سكاكي : "�لنحو �أن تنحو معرفة كيفية �لتركيب فيما بين �لكلم لتاأدية �أ�سل �لمعنى مطلقًا
كلام �لعرب وقو�نين مبنية عليها ليحترز بها عن �لخطاأ في �لتركيب من حيث تلك �لكيفية" )�ل�سكاكي، 1983م، 75(، و�ل�سكاكي في تعريفه 
لمفهوم �لقو�عد ي�سير �إلى �سرورة تمكين �لمتعلم من �إحكام �لكلام �لمنطوق و�لمكتوب من خلال قر�ءة �لقاعدة �للغوية بتدري�سها وتمكينها 
للتعلم، ليتمكن من توليد �سو�هد �أخرى بناءًا على �لقاعدة، كما ي�سير �إلى تقديم �لقاعدة وتقديم �ل�ساهد عليها ثم �لطلب من �لمتعلم �أن ينتج 

�سو�هد تتفق مع �لقو�عد �لمقدمة لهم.

ال�سرف:
عرف �بن منظور)2005م( �ل�سرف: ب�سرف �لدهر: حدثناه، ونو�ئبة، و�ل�سرف: ف�سل �لدرهم على �لدرهم، و�لدينار على �لدينار، 

و�ل�سرف �لحيلة و�لتقلب، و�ل�سرف: �لتوبة و�لعدل و�لفدية، و�ل�سرف: �لف�سل، و�ل�سرف: �لخال�س من كل �سيء.
  وذكر �بن جني م�سطلح �لت�سريف و�لحاجة �إلية بقوله: علم �لت�سريف يحتاج �إليه �أهل �لعربية؛ لأنه ميز�ن �لعربية، وبه تعرف �أ�سول 
كلام �لعرب من �لزو�ئد �لد�خلة عليها، ول يو�سل معرفة �ل�ستقاق �إل به، وقد يوؤخذ جزء كبير من �للغة بالقيا�س، ول يو�سل �إلى ذلك �إل 

من طريق �لت�سريف.
�؛ لأن �لت�سريف هو �أن تاأتي بت�سريفات �لكلمة على  ا، و�ت�سالًا �سديدًا ا قريبًا وذكر في �لعلاقة بين �لت�سريف و�ل�ستقاق �أن بينها ن�سبًا

وجوه متعددة، وكذلك �ل�ستقاق، و�ل�ستقاق �أقعد في �للغة من �لت�سريف، كما �أن �لت�سريف �أقرب �إلى �لنحو من �ل�ستقاق.

البلاغة : 
عرفت �لبلاغة لغة : "بلغ �ل�سيء يبلغ بُلوغاًا و�سل و�نتهى و�أبلغه �إبلاغاًا وبلغه تبليغاًا. و�لبلاغة �لف�ساحة و�لبَلغُ �لبلْغ : �لبليغ من �لرجال، 
")�بن  �أي �سار بليغاًا  بلُغ )بال�سم( بلاغةًا  كُنه ما في قلبهِ و�لجمعُ بلغاء وقد  ورجلٌ بليغٌ وبلْغٌ : ح�سن �لكلام ف�سيحه ويبلغ بعبارة ل�سانه 

منظور، 2005م(، و�لبلاغة هي مطابقة �لكلام لمقت�سى �لحال مع ف�ساحته)�سائب، 1988م،19(.
مقام  يباين  �لإطلاق  ومقام  �لتعريف،  مقام  يباين  �لتنكير  فمكان  متفاوتة،  �لكلام  مقامات  فاإن  ا،  مختلفًا �لحال  مقت�سى  يكون  قد 
�لتعقيد، �أو مقام �لتقديم يباين �لتاأخير، ومقام �لذكر يباين مقام �لحذف، ومقام �لق�سر يباين مقام �لخلاف، ومقام �لف�سل يباين مقام 

�لو�سل، ومقام �لإيجاز يباين مقام �لإطناب و�لم�ساو�ة، وكذلك خطاب �لذكي وخطاب �لغبي)�لقزويني، 2004، 14(.
فغاية �لبلاغة تاأدية �لمعنى بو�سوح با�ستخد�م عبار�ت ف�سيحة، لها �أثر عظيم، و�سحر جميل، مع ملاءمة �لكلام للمقام �لذي يقال 

فيه، و�لأ�سخا�س و�لمخاطبين.

الملاء :
دتان جاءَ بهما �لقر�آن.  عرف �بن منظور �لملاء لغة : "و�لإِمْلاء و�لإِمْلالُ على �لكاتب و�حد، و�أَمْلَيْتُ �لكتاب �أُمْلي و�أَمْلَلْتُه �أُمِلُّه لغتان جَيِّ
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، و�لله �أَعلم".)�بن منظور،2005م( لِيَه عليَّ و ��ستمليته �لكتاب: �ساأَلته �أَن يُمْ
�لإملاء فرع من فروع �للغة �لعربية يبحث في �سحة بناء �لكلمة من حيث و�سع �لحروف في مو��سعها فهو "علم ر�سم �لحروف وترتيبها 
1973م،  �لمكتوبة")عبد�لعليم،  �للغة  ينظم  �لذي  "�لقانون  �لإملاء  وقو�عد  �للغة)�ل�سيد،2000م،21(،  قو�عد  مع  يتنا�سب  بما  �لكلمة  في 
193(، �لأمر �لذي رفع من �ساأن �لإملاء وجعله ليقل �أهمية عن علمي �لنحو و�ل�سرف لأن كل هذه �لفروع �لثلاثة تتفق حول نقطة و�حدة 

وهي �لمحافظة على �للغة ب�سكل �أو باآخر.

طرق تعليم مهارات الق�اعد والأ�ساليب اللغ�ية
يمكن للمعلم �أن يختار �إحدى �لطرق �لتقليدية �لتالية:

الطريقة القيا�سية 
وهي �أقدم �لطرق، وقد �حتلت مكانة عظيمة في �لتدري�س قديما، وت�سير وفق ثلاث خطو�ت: ي�ستهل �لمدر�سون �لدر�س بذكر �لقاعدة 
�أو �لتعريف �لعام �أو �لمبد�أ �لعام، ثم يو�سحون هذه �لقاعدة وبذكر بع�س �لأمثلة �لتي تنطبق عليها؛ ليعقب ذلك تطبيق على �لقاعدة. �أما 
�لأ�سا�س �لذي تقوم عليه عملية �لقيا�س حيث ينتقل �لفكر فيها من �لحقيقة �لعامة �إلى �لحقيقة �لجزئية، ومن �لقانون �لعام �إلى �لحالت 
�لخا�سة، ومن �لمبادئ �إلى �لنتائج، وهي بذلك �إحدى طرق �لتفكير �لتي ي�سلكها �لعقل في �لو�سول من �لمعلوم �إلى �لمجهول، وهي بذلك �إحدى 
طرق �لتفكير �لتي ي�سلكها �لعقل في �لو�سول من �لمعلوم �إلى �لمجهول، ولقد كانت �سائدة في تدري�س �لقو�عد �لنحوية في مطلع هذ� �لقرن، 
�لكتب  �ألفت بع�س  بالتطبيقات و�لتمرينات عليها، ولقد  ياأتي  �لأمثلة، ثم  �إياها ببع�س  �لقاعدة مبا�سرة مو�سحا  �إلى ذكر  فيعمد �لمدر�س 

�لنحوية على هذ� �لأ�سا�س)خاطر، و�لحمادي، وطعيمه، وعبد�لموجود،1989م(

الطريقة ال�ستقرائية )ال�ستنباطية( 
وهي �لطريقة �لتي ينتقل فيها �لفكر من �لجزء �إلى �لكل ومن �لحالة �لخا�سة �إلى �لحكم �لعام، من خلال �ل�ستنباط �إلى �لقاعدة. 
وهي من طرق �لتفكير �لطبيعي �لتي ي�سلكها �لعقل. وتعتمد على عر�س �أمثلة كثيرة، من �لأمثلة �لتي تنطبق عليها �لقاعدة ومناق�ستها بغية 
��ستنباط �لقاعدة. ويرى �أن�سار هذه �لطريقة، �أن طريقتهم هذه خير �سبيل لتحقيق �أهد�ف �لقو�عد �لنحوية، لأنها تهيج في �لطلبة قوة 

�لتفكير وطريقة تو�سيلهم �إلى �لحكم �لعام تدريجيا، وي�سلون باأنف�سهم �إلى ��ستنباط �لقاعدة)خاطر و�آخرون، 1989م(.

اإ�ستراتيجية )ف.ح.�س( في �س�ء المدخل المنظ�مي
�لطريقة على  �للغوية طريقة )ف.ح.�س( حيث تقوم هذه  و�لأ�ساليب  �لقو�عد  تعليم  ��ستخد�مها في  �لتي يمكن  من �لطرق �لحديثة 

�لمدخل �لمنظومي �لذي يحدد: 

المدخلات: �أهد�ف تعليم �لقو�عد �لأ�ساليب �للغوية.
والعمليات وتمر بخط�ات وهي:

- �لتهيئة �لمنا�سبة: من خلال �ختيار �لمعلم �لتقديم �لمنا�سب لدر�سه �إما باأن ي�سف وي�سرح للتلاميذ �أهد�ف �لدر�س و�لمفاهيم �لتي يتعلمونها، 
�أو يذكر لهم ق�سة محفزة لكت�ساب مهارة �لدر�س �لتالي، �أو ي�ستخدم �لأ�سئلة �لمربكة وغيرها من �لأ�ساليب �لت�سويقية.

- �لعر�س: وي�ستخدم �لمعلم �إحدى �لطريقتين في عر�سه �إما �لطريقة �لقيا�سية فيبد�أ بعر�س قاعدة �لدر�س ويقر�أها ثم يطلب من �لمتعلمين 
قر�ءتها وي�ساركهم في �سرح �لقاعدة وتف�سيرها و�لمفهوم �لنحوي �أو �لبلاغي للدر�س، �أو عند ��ستخد�م �لطريقة �ل�ستقر�ئية �ل�ستنباطية 
ب�سرح مب�سط لمفهوم كل مثال، وهكذ� يقوم  �لأمثلة وي�سل  �لتي وردت في هذه  �لدر�س كامله وي�سرح �لمفرد�ت  �أمثلة  يبد�أ بقر�ءة  حين 
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�لمتعلم هنا بالفعل ف�سر، ثم يطلب منهم �لقيام بالفعل حلل من خلال ذكر �أمثلة تنطبق على جزئيات �لقاعدة ثم يطلب من �لمتعلمين 
ذكر �أمثلة من �إن�سائهم تنطبق على جزئيات �لقاعدة، وفي هذه �لمرحلة من �لأف�سل �أن ي�ستخدم �لمعلم جدولًا يكتب فيه �لجملة �لعربية 
ويوزع مكوناتها على �لجدول مثل : )فعل - فاعل، �أو مبتد�أ - خبر ( ثم علامة �لإعر�ب وي�ستخل�س �لقاعدة ويدونها على �ل�سبورة في 
حال ��ستخد�م �لطريقة �ل�ستقر�ئية �ل�ستنباطية، و�لخطوة �لتالية يكلف �لمتعلمين بذكر �أمثلة من �إن�سائهم تنطبق على �لقاعدة ويحللون 
�أمثلتهم �إلى �لمكونات �لأ�سا�سية، ثم يكلف �لمعلم �لمتعلمين بالفعل �سوب بمعنى �أن يذكر �أمثلة تخالف �لقاعدة �أو يطلب منهم ت�سويب 

�لخطاأ في �لأمثلة مع تو�سيح �ل�سبب.
- �لغلق: يقوم �لمعلم ب�سرد �لقاعدة بالتعاون مع �لمتعلمين وتحديد �لو�جب من �لكتاب �لمدر�سي،�أو تقديم و�جبات �إثر�ئية �لغر�س منها تثبيت 

�لقاعدة.
- �لتقويم: ويكون في �أثناء �لدر�س)تقويم تكويني(، و�آخره)تقويم نهائي(، وتقديم �لتغذية �لر�جعة �لم�ستمرة من �لمعلم.

ا، وتحقيق �لأهد�ف �لمرجوة للدر�س. ا �سحيحًا والمخرجات: �لتي تتمثل في ��ستخد�م �لمتعلم للغة �لمنطوقة و�لمكتوبة ��ستخد�مًا
وبناء على هذه �لطريقة فقد تم تحديد مطالب قو�عد و�أ�ساليب �للغة �لعربية في ثلاث كفاء�ت:

1( كفاءة تف�سير �لمقروء: �أي �سرح وبيان معنى �ل�سو�هد �لمقروءة بالعتماد على قو�عد �لنحو و�ل�سرف و�لكتابة، و�لأ�ساليب �لبلاغية.
2( كفاءة �لتحليل �للغوي: �أي تحليل �لجملة �إلى �أجز�ئها �لمكونة لها و�إدر�ك �لعلاقات بين �لأجز�ء ومعرفة �لطريقة �لتي نظمت بها �لأجز�ء 

و�سياغة �لقاعدة.         
3( كفاءة ت�سويب �لأخطاء: �أي �إ�سد�ر �لأحكام على �سحة �أو خطاأ �لمو�د �لم�سموعة �أو �لمكتوبة وتحديد مو�قع �لأخطاء و�سرح �أ�سبابها مع 

ت�سحيح تلك �لأخطاء بالعتماد على �لقو�عد �للغوية �أو �ل�سو�هد �للغوية.)�لعوي�سي، 1416 هـ (  

منهج وعينة واإجراءات البحث
منهج البحث

تم ��ستخد�م �لمنهج �لو�سفي، ويمكن �أن نعرف �لمنهج �لو�سفي باأنه "�أحد �أ�سكال �لتحليل و�لتف�سير �لعلمي �لمنظم؛ لو�سف ظاهرة �أو 
ا عن طريق جمع بيانات ومعلومات مقننة عن �لظاهرة �أو �لم�سكلة وت�سنيفها وتحليلها و�إخ�ساعها للدر��سة  م�سكلة محددة وت�سويرها كميًا

�لدقيقة")ملحم،2000 :324(.

مجتمع وعينة البحث
�لمجتمع: �لكتب �لتي ت�سمنت طرق تدري�س �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية، ومحكمين في مجال �لمناهج وطرق �لتدري�س.

�لعينة: عينة �لمو�سوعية تكونت من خم�سة كتب ت�سمنت طرق تدري�س �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية، و�لعينة �لب�سرية هي ع�سرة محكمين في 
مجال �لمناهج وطرق �لتدري�س.

متغيرات البحث
�لمتغير �لم�ستقل : �إ�ستر�تيجية )ف.ح.�س(.
�لمتغير �لتابع : �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية.

اأدوات الدرا�سة
�إ�ستر�تيجية )ف.ح.�س( في تعليم �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية، قامت �لباحثة  �أهد�ف �لدر��سة �لمتمثّلة في ت�سميم وتجريب  لتحقيق 
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�أد�ة �لبحث وهي ��ستبيان عن تطبيق �إ�ستر�تيجية )ف.ح.�س(، وقد كان ذلك من خلال �لرجوع �إلى �لأدب �لنظري و�لدر��سات  باإعد�د 
�ل�سابقة، وتم �لتاأكد من تحقيق �لأد�ة للهدف �لذي و�سعت له من خلال عر�سها على مجموعة من �لمحكمين �لمخت�سين في مجال �لمناهج 

وطرق �لتدري�س.

�سدق اأدوات الدرا�سة
تم �لتحقق من �ل�سدق �لظاهري و�سدق �لمحتوى لأد�ة �لدر��سة من خلال �لإجر�ء�ت �لتي �تبعتها �لباحثة في �إعد�دها، �إذ تم �لرجوع 
�إلى �لأدب �لنظري و �لدر��سات �ل�سابقة و�لمو�قع �لإلكترونية ذ�ت �لعلاقة بتعليم �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية، وبعد ذلك قامت �لباحثة بعر�س 
�ل�سورة �لأولية للاأد�ة على مجموعة من �لمحكمين تكونت من ع�سرة مخت�سين في مجال �لمناهج وطرق �لتدري�س، وتّم �لأخذ بملاحظاتهم 
و�قتر�حاتهم حول مدى دقة و�سلامة �ل�سياغة �للغوية ومدى منا�سبة وملاءمة كل فقرة للمجال �لذي تنتمي �إليه، ومنا�سبة �لإجر�ء لم�ستوى 

�لمتعلمين، وقد تم �إجر�ء �لتعديلات �للازمة في �سوء ما �أفاد به �لمحكمون من ملاحظات و�قتر�حات.

الأ�ساليب الإح�سائية
ح�ساب �لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية للتعرف على �آر�ء �لمحكمين في �ل�ستبيان.

وبعد ��سترجاع جميع �ل�ستبانات من �لمحكمين، وبعد تحليل �إجاباتهم �ت�سح �لتالي:

جدول رقم )1( الخا�س بمرحلة التف�سير اللغ�ي
خطو�ت تنفيذ 
�لإ�ستر�تيجية

منا�سبة �لإجر�ء لم�ستوى �لمتعلمين�نتماء �لعبارة للاإجر�ءو�سوح �سياغة �لعبارة
غير منا�سبمنا�سبل ينتميينتميغير و��سحو��سح

�لن�سبة�لتكر�ر�لن�سبة�لتكر�ر�لن�سبة�لتكر�ر�لن�سبة�لتكر�ر�لن�سبة�لتكر�ر�لن�سبة�لتكر�ر
مرحلة 
�لتف�سير

--100%10--100%10--100%10مفهومها
--100%10--100%10--100%10دور �لمعلمة
--100%10--100%10--100%10دور �لمتعلمة

يت�سح من �لجدول رقم )1( في مرحلة �لتف�سير �أن:

المفه�م: )�لذي يعني �سرح وبيان معاني �ل�سو�هد، وقدرة �لمتعلم على �إدر�ك معانيها، و�لتعبير عنها بلغته �لخا�سة( بلغت ن�سبة �لمو�فقة 
عليه%100

دور المعلمة: )تطلب من �لمتعلمات تحديد معانى �أق�سام �لكلام �لو�ردة في �لأمثلة عامة، ومعنى �ل�ساهد �للغوي خا�سة، وقر�ءة �لأمثلة 
قر�ءة جاهرة معبرة( بلغت ن�سبة �لمو�فقة على ذلك %100

دور المتعلمة: )تحديد معانى �أق�سام �لكلام �لو�ردة في �لأمثلة عامة، ومعنى �ل�ساهد �للغوي خا�سة، وقر�ءة �لأمثلة قر�ءة جاهرة 
معبرة( بلغت ن�سبة �لمو�فقة على ذلك %100

وهذ� يعني �أهمية قيام �لمعلمة باإجر�ء�ت مرحلة �لتف�سير �للغوي؛ لإك�ساب �لمتعلمات مهارة �لتف�سير.  
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جدول رقم )2( الخا�س بمرحلة التحليل اللغ�ي
خطو�ت تنفيذ 
�لإ�ستر�تيجية

منا�سبة �لإجر�ء لم�ستوى �لمتعلمين�نتماء �لعبارة للاإجر�ءو�سوح �سياغة �لعبارة
غير منا�سبمنا�سبل ينتميينتميغير و��سحو��سح

�لن�سبة�لتكر�ر�لن�سبة�لتكر�ر�لن�سبة�لتكر�ر�لن�سبة�لتكر�ر�لن�سبة�لتكر�ر�لن�سبة�لتكر�ر
مرحلة 
�لتحليل

--100%10--100%10--100%10مفهومها
--100%10--100%10--100%10دور �لمعلمة
--100%10--100%10--100%10دور �لمتعلمة

يت�سح من �لجدول رقم )2( في مرحلة �لتحليل �أن:

المفه�م: )�لذي يعني تحليل �لتر�كيب �للغوية �إلى مكوناتها �لجزئية وفهم �لعلاقات بين تلك �لمكونات( بلغت ن�سبة �لمو�فقة على ذلك 
%100

دور المعلمة: )تناق�س �لمتعلمات في �لجمل من �أق�سام �لكلام في �ل�سو�هد �للغوية على �أن تبين �لمتعلمة،ترتيب �لكلمات، و علاقة �لترتيب 
بالمعنى، و�لو�سف لتركيب �لجملة، وتطلب منهن ت�سنيف كلمات �لأمثلة بو�سع كل كلمة تحت �لفرع �لمنا�سب لها( بلغت ن�سبة �لمو�فقة على 

ذلك %100

دور المتعلمة: )�سياغة �لجملة �سياغات مختلفة عن �لأ�سل، وت�سارك بالإجابة عن �أثر علاقة �لكلمات بع�سها ببع�س في �أي ق�سم من 
�أق�سام �لكلام، وت�سف �لتغير �لذي طر�أ على �أق�سام �لكلام( بلغت ن�سبة �لمو�فقة على ذلك %100

وهذ� يعني �أهمية قيام �لمعلمة باإجر�ء�ت مرحلة �لتحليل �للغوي؛ لإك�ساب �لمتعلمات مهارة �لتحليل.

جدول رقم )3( الخا�س بمرحلة الت�س�يب اللغ�ي
خطو�ت تنفيذ 
�لإ�ستر�تيجية

منا�سبة �لإجر�ء لم�ستوى �لمتعلمين�نتماء �لعبارة للاإجر�ءو�سوح �سياغة �لعبارة
غير منا�سبمنا�سبل ينتميينتميغير و��سحو��سح

�لن�سبة�لتكر�ر�لن�سبة�لتكر�ر�لن�سبة�لتكر�ر�لن�سبة�لتكر�ر�لن�سبة�لتكر�ر�لن�سبة�لتكر�ر
مرحلة 

�لت�سويب
--100%10--100%10--100%10مفهومها

--100%10--100%10--100%10دور �لمعلمة
--100%10--100%10--100%10دور �لمتعلمة

يت�سح من �لجدول رقم )3( في مرحلة �لت�سويب �أن:

المفه�م:)فهم و��ستيعاب وتطبيق �لمتعلم للقاعدة �أو �لأ�سلوب �للغوي، وذلك من خلال تحديد مو�قع �لأخطاء و�سرح �أ�سبابها مع ت�سحيح 
تلك �لأخطاء( بلغت ن�سبة �لمو�فقة على ذلك %100

دور المعلمة: )تعر�س تدريبات لغوية وتطلب من �لمتعلمات تحديد موطن �لخطاأ، ت�سويب ما يرد فيها من �أخطاء مع ذكر �ل�سبب( بلغت 
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ن�سبة �لمو�فقة على ذلك %100

دور المتعلمة: )تحديد موطن �لخطاأ، ت�سويب ما يرد في �لأمثلة من �أخطاء مع ذكر �ل�سبب( بلغت ن�سبة �لمو�فقة على ذلك %100
وهذ� يعني �أهمية قيام �لمعلمة باإجر�ء�ت مرحلة �لت�سويب �للغوي؛ لإك�ساب �لمتعلمات مهارة �لت�سويب.

مما �سبق يت�سح �أهمية تطبيق �إ�ستر�تيجية )ف.ح.�س( في تعليم �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية بمر�حلها و�إجر�ء�ت تنفيذها؛ لإك�ساب 
�لمتعلمات مهارة �لتف�سير، و�لتحليل، و�لت�سويب.

النتائج:
تعليم  �أهد�ف  في  تمثلت  �للغوية  و�لأ�ساليب  �لقو�عد  لتعليم  )ف.ح.�س(  �إ�ستر�تيجية  مدخلات  �أن  تبين  �لأول  �ل�سوؤ�ل  على  للاإجابة 

�لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية، وهي:
. ا وكتابةًا تطبيق قو�عد �لنحو و�ل�سرف و�لملاء عند ممار�سة �للغة تحدثًا  �أ- 
 ب- ��ستخد�م قو�عد �لنحو و�ل�سرف في ت�سويب �للغة �لم�سموعة و�لمنطوقة.

 ج- �لكتابة بخط و��سح وفق قو�عد ر�سم �لحروف وتنا�سقها و�لم�سافات �لمنا�سبة بين �لكلمات.
 د- ��ستخد�م علامات �لترقيم للتمييز بين �لمعاني و�لأ�ساليب �لمختلفة ب�سور �سحيحة.

�لكتابة في فقر�ت وجمل ومفرد�ت خالية من �لأخطاء �لملائية و�لإعر�بية.  ه- 
��ستنتاج معاني �لكلمات و�لعبار�ت بتطبيق معرفة �أ�سول �لكلمة،و�ل�ستقاق و�لتعبير�ت �ل�سطلاحية و�لمجازية.  و- 

من  وغيرها  و�ل�ستثناء  �لنعت  مفهوم  �سرح  و�لملائي،مثل  و�ل�سرفي  �لنحوي  �لنظام  و�سف  في  �لم�ستخدمة  �لقو�عد  مفاهيم   ز- تف�سير 
�لمفاهيم.

�لمنطوق  �لكلام  تحكم  �لتي  و�لأ�ساليب  �لقو�عد  با�ستخد�م  ا  وتحدثًا كتابةًا  و�لمنتجة  ا،  و��ستماعًا )قر�ءةًا  �لم�ستقبلة  �للغة  مكونات  تحليل   ح- 
�لمكتوب(.

و�إجابة �ل�سوؤ�ل �لثاني )ما عمليات �إ�ستر�تيجية )ف.ح.�س( في تعليم �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية؟( هي تنفيذ �إ�ستر�تيجية )ف.ح.�س( 
بمر�حلها �لثلاث �لتف�سير، �لتحليل، �لت�سويب، و�أن�سطة �لمعلم، و�نتقاء �لمعلم �لطريقة �لمنا�سبة للدر�س و�ختيار �لأ�ساليب �لتعليمية �لمنا�سبة، 
�لمتعلمين،  لدى  تنميتها  �لمر�د  �للغوية  �لمهار�ت  مع  تتنا�سب  بحيث  �للغوية  و�لأ�ساليب  �لقو�عد  �سرح  في  �لمفيدة  �لتعليمية  �لو�سائل  وكذلك 

و�لتقويم.
و�إجابة �ل�سوؤ�ل �لثالث )ما مخرجات �إ�ستر�تيجية )ف.ح.�س( في تعليم �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية؟( تمثلت مخرجات �إ�ستر�تيجية 
ا وتوظيفها في بقية �لدرو�س �للغوية �لأخرى، وتحقيق �أهد�ف  ا �سحيحًا )ف.ح.�س( في ��ستخد�م �لمتعلم للغة �لمنطوقة و�لمكتوبة ��ستخد�مًا

�لدر�س �لمحددة، ومهار�ته في ت�سويب �أخطائه و�لأخطاء �للغوية في ما يقر�أ وي�سمع.

الت��سيات والمقترحات:
� من �لتو�سيات و�لمقترحات �لتي ت�سكل نو�ةًا لدر��سات م�ستقبلية، وهي  ت�سع �لدر��سة بين يدي �لباحثين وطلاب �لدر��سات �لعليا عددًا

كالآتي:
�إعادة �لنظر في كيفية تقديم �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية، وتنظيمها في �لمناهج �لدر��سية.  �أ- 

 ب- تدريب م�سرفي وم�سرفات �للغة �لعربية للوقوف على مهار�ت تعليم �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية.
 ج- تدريب معلمي ومعلمات �للغة �لعربية على ��ستخد�م �إ�ستر�تيجية )ف.ح.�س( لتعليم �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية.

 د- �إجر�ء در��سة مماثلة للدر��سة �لحالية في كافة �لمو�د �لدر��سية �لمختلفة، وتقديم بطاقات ملاحظة مقننة لتقويم تعليمها.
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 ه- �إجر�ء در��سة للتعرف على فاعلية �إ�ستر�تيجية )ف.ح.�س( في تعليم �للغة �لعربية في �لمر�حل �لمختلفة.
تنويع �لأ�سئلة في �لتمرينات �لتي ت�سملها كتب �للغة �لعربية حتى تت�سمن تدريبات في ت�سويب �لأخطاء و�لتحليل �للغوي وتف�سير �لمقروء   و- 

مع �لتركيز على �لتدريبات �ل�سفهية.
 ز- �تباع �لتقويم �لبنائي و�لختامي في تدري�س �لقو�عد و�لأ�ساليب �للغوية، وعدم �لقت�سار على �لتقويم �لختامي؛ لأن �لمتعلمين مالم يكونو� 

متمكنين من �لقاعدة �ل�سابقة لن يكت�سبو� �لمهارة �لمتعلقة بالقاعدة �لجديدة.
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