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ت�صميم وتجريب �إ�ستراتيجية )ف.ح.�ص( في تعليم القواعد 
والأ�ساليب اللغوية وفق المدخل المنظومي

�أ.د. وفاء حافظ العوي�ضي و هيفاء مفرح ال�سلمي

المقدمة
ر لها �أن تحافظ على كيانها و�أن ت�صبح عالمية؛ فهي لغة القر�آن، ولغة الجلال،  امية الوحيدة التي قُدِّ اللغة العربية هي اللغة ال�سَّ
والجمال، ولا يدرك ذلك �إلا من ت�أمل في هذه اللغة الجميلة، فبف�ضل القر�آن حفظت وبلغت مكانه عظيمة، واكت�سبت �شرفًا ورفعة، حيث 
خ�صها الله بخا�صية البيان، الذي هو �أهم وظائف اللغة، كما ذكر عو�ض)1420هـ( ب�أن" البيان هو �أهم وظائف اللغة، و�أف�ضل ما تو�صف 

به وتخت�ص".
تتميز اللغة العربية بخ�صائ�ص فريدة في قواعدها و�أ�ساليبها اللغوية؛ وامتلاك زمام تلك القواعد والأ�ساليب يعني تمكين الم�سلم 
من فهم م�ضامين القر�آن الكـريم وتوجيهاته العظيمة في �شتى مجالات الحياة )ابن فار�س، 1425هـ(، ولمـا كانـت القواعد والأ�ساليب 
اللغوية بهـذه الأهميـة، حر�ص القائمون بتعليمها �أن يعطوهـا مـن العنايـة مـا يليـق بهـا ويحقـق بقاءهـا وحيويتهـا، فهـي الم�سـ�ؤولة عـن 
اهتم  العربية  اللغة  ولأهمية  عليه،  وما هي  الأمة  تلك  �سطحها حالة  على  تبدو  التي  المر�آة  وهي  والح�ضاري،  الثقافي  تراثهم  حفظ 
التربويون بقواعدها و�أ�ساليبها اهتمامًا كبيًرا، حيث �أولتها المملكة العربية ال�سعودية في �سيا�ستها التعليمية جل اهتمامها، فقد ذُكر 
�ضمن غاياتها �أن اللغة العربية لغة التعليم في كافة مواده وجميع مراحله، ومن �أهداف تعليم القواعد والأ�ساليب اللغوية في مراحل 
�إجمالًا  التربويون  وقد اهتم  اللغوية )الغامدي وعبدالجواد،1431هـ(.  المهارة  المختلفة، وخا�صة  الأ�سا�سية  المهارات  العام تنمية  التعليم 
بالقواعد والأ�ساليب اللغوية اهتماماً كبيرًا لما لها من �أهمية بالغة في اكت�ساب اللغة وتوظيفها في الحياة ؛ "فقواعدها هي ال�سبيل لتقويم 

الأل�سن، وحفظها من اللحن والخط�أ، وهي عون على دقة التعبير و�سلامة الأداء" )ال�سيد، 1980 ( 
اللغوية،  القواعد والأ�ساليب  بتعليم  �آداء ع�شر معلمات يقمن  الباحثة ملاحظة على  �أجرت  التعليمي في المدار�س  الواقع  �إلى  وبالنظر 
الت�صويب؛  ومهمة  التحليل،  ومهمة  الفهم،  الثلاثة وهي مهمة  المحاور  التدري�سية في  �إجراءاتهن  المعلمة  �أداء  بطاقة ملاحظة  و�سجلت في 
فلاحظت تباين في الخطوات و�إغفال لأداء مهمة التف�سير ومهمة الت�صويب على نحو �سليم؛ ومن هذا التباين تجد الباحثة �أن الحاجة ملحة 

لر�سم معالم طريقة وا�ضحة الإجراءات، وتدريب المعلمات عليها من �أجل تح�سين وتطوير القواعد والأ�ساليب اللغوية.

وعليه يمكن تلخي�ص م�شكلة البحث في ال�س�ؤال الرئي�س التالي: 
ما الت�صميم المقترح لإ�ستراتيجية )ف.ح.�ص( في تعليم القواعد والأ�ساليب اللغوية وفق المدخل المنظومي؟

ويتطلب الإجابة على هذا ال�س�ؤال الإجابة عن الأ�سئلة الفرعية التالية :
�س1- ما مدخلات �إ�ستراتيجية )ف.ح.�ص( في تعليم القواعد والأ�ساليب اللغوية ؟

�س2- ما عمليات �إ�ستراتيجية )ف.ح.�ص( في تعليم القواعد والأ�ساليب اللغوية ؟
�س3- ما مخرجات �إ�ستراتيجية )ف.ح.�ص( في تعليم القواعد والأ�ساليب اللغوية ؟

�أهداف البحث
القواعد  البلاغية،  القواعد  النحوية،  )القواعد  اللغوية  والأ�ساليب  القواعد  تعليم  في  )ف.ح.�ص(  �إ�ستراتيجية  مكونات  على  التعرف   -1
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الكتابية ( وفق المدخل المنظومي.
اللغوية )القواعد النحوية، القواعد البلاغية، القواعد  �إ�ستراتيجية )ف.ح.�ص( في تعليم القواعد والأ�ساليب  2- التعرف على مدخلات 

الكتابية (.
القواعد  البلاغية،  القواعد  النحوية،  )القواعد  اللغوية  والأ�ساليب  القواعد  تعليم  في  )ف.ح.�ص(  �إ�ستراتيجية  عمليات  على  التعرف   -3

الكتابية (.
4- التعرف على مخرجات �إ�ستراتيجية )ف.ح.�ص( في تعليم القواعد والأ�ساليب اللغوية )القواعد النحوية، القواعد البلاغية، القواعد 

الكتابية (.

�أهمية البحث
تكمن �أهمية البحث في النقاط التالية :

1- يعد هذا البحث ا�ستجابة لمعظم تو�صيات الدرا�سات والبحوث ال�سابقة والتي �أو�صت بتطوير المناهج الدرا�سية بمختلف مراحل التعليم.
2- يثري هذا البحث مجال تدري�س القواعد والأ�ساليب اللغوية بطريقة )ف.ح.�ص( في تعليم القواعد والأ�ساليب اللغوية.

3- يفيد �أق�سام �إعداد معلمي اللغة العربية في تزويد معلميها بخطوات تطبيق الإ�ستراتيجية )ف.ح.�ص(.
4- يفيد هذا البحث مخططي مناهج اللغة العربية في كيفية تخطيط هذه المناهج من حيث محتواها و�أن�شطتها وو�سائل تقويمها بطريقة 

تنمي قدرة المتعلمين على مهارات �إ�ستراتيجية )ف.ح.�ص( الفهم، والتحليل، والت�صويب.
5- يقدم هذا البحث �إ�ستراتيجية جديدة ت�ساهم بتعليم المتعلمين كيفية تطبيق �إ�ستراتيجية )ف.ح.�ص(.

6- يعتبر هذا البحث من الأبحاث الحديثة في تخ�ص�ص اللغة العربية التي اهتمت بتمكين المتعلمين تطبيق مهارات �إ�ستراتيجية )ف.ح.�ص( 
الفهم، والتحليل، والت�صويب.

الم�صطلحات 
   The design • الت�صميم 

يعني هند�سة لل�شيء بطريقة ما على وفق محكات معينة �أو عملية هند�سية لموقف ما. )اللقاني، 1996م(، وهو عملية تخطيط منهجية 
ت�سبق تنفيذ الخطة من �أجل حل الم�شكلة)قطامي، و�أبو جابر، وقطامي، 2003م(.

اللغوية وفق  والأ�ساليب  القواعد  ا�ستراتيجية فح�ص في تدري�س  ب�أنه: تنظيم وبناء خطوات تطبيق  البحث  الت�صميم في هذا  ويعرف 
مدخل المنظومي.

strategy • الإ�ستراتيجية 
يخطط  والتي  التدري�س،  م�صمم  �أو  المعلم  قبل  من  �سلفًا  المختارة  التدري�س  �إجراءات  من  مجموعة  "هي  ب�أنها  الإ�ستراتيجية  عرفت 
المتاحة  الإمكانات  �ضوء  وفي  ممكنة،  فاعلية  ب�أق�صى  المرجوة  التدري�سية  الأهداف  يحقق  بما  التدري�س،  �أثناء  في  فعليًا  لا�ستخدامها 
")زيتون،1999م: 281(. وتعرف الإ�ستراتيجية في هذا البحث ب�أنها: مجموعة ممار�سات و�إجراءات و�أن�شطة تعليمية مخطط لها من قبل 

المعلمة، ت�ستخدمها �أثناء تدري�س القواعد والأ�ساليب اللغوية؛ لتحقيق الأهداف المحددة في �ضوء الإمكانات المتاحة.

• )ف.ح.�ص(
تعرفها الباحثة �إجرائيًا ب�أنها: �إ�ستراتيجية لتنمية مهارات القواعد والأ�ساليب اللغوية، حيث يرمز كل حرف �إلى مهمة يقوم بها المتعلم 

وهي كالتالي :
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)ف( اخت�صار لفعل الأمر ف�سر ويرمز للإجراءات التي يكلف المتعلم ب�أدائها ؛ لإك�سابه مهارة تف�سير المقروء.
)ح( اخت�صار لفعل الأمر حلل ويرمز للإجراءات التي يكلف المتعلم ب�أدائها ؛ لإك�سابه مهارة التحليل اللغوي.

)�ص( اخت�صار لفعل الأمر �صوّب ويرمز للإجراءات التي يكلف التعلم ب�أدائها ؛ لإك�سابه مهارة ت�صويب الأخطاء.

Education • التعليم 
يعني "العملية والإجراءات التي يقوم بها المعلم لإحداث تغيرات عقلية ووجدانية ومهارات �أدائية لدى المتعلمين")العدوان والحوامدة، 

)16 ،2017
التعريف لااجرائي: مجموعة الأن�شطة والإجراءات التي تقوم بها معلمة اللغة العربية في موقف تعليمي لم�ساعدة المتعلمات في الو�صول 

�إلى تحقيق الأهداف المن�شودة.

 )Grammar and linguistic methods(القواعد والأ�ساليب اللغوية
Grammar القواعد

, وَالْقَوَاْعِدُ الأ�سا�سُ, وَقَوَاْعِدُ البيْت �أُ�سا�سُهُ, وفي التنزيل "وَ�إِذْ  لُ الأُ�سِّ عرفها ابن منظور)2005م( في مادة "قعد" ب�أنها: "القَاْعِدَةُ :�أ�صْ
مِيعُ الْعَلِيم")البقرة،127(، )�ص3689(.  كَ �أَنتَ ال�سَّ ا �إِنَّ لْ مِنَّ نَا تَقَبَّ �سْمَاعِيلُ رَبَّ يَرْفَعُ �إِبْرَاهِيمُ الْقَوَاعِدَ مِنَ الْبَيْتِ وَ�إِ

وعرفها طعيمه ومناع)2000م( ب�أنها: مجموعة من المعايير وال�ضوابط الم�ستنبطة من كتاب الله و�سنة نبيه محمد - �صلّى الله عليه 
و�سلم - ومن لغة العرب التي لم تف�سّره �سليقتهم اللغوية، حيث يحكم بها على �صحة اللغة و�ضبطها.

Methods الأ�ساليب
عرف ابن منظور)2005م( الأ�سلوب في مادة "�سلب" ب�أنه: الطريق والوجه والمذهب والفن, يقال �أخذ فلان في �أ�ساليب من القول, �أي 

�أفانين منه، ويجمع على �أ�ساليب.
وعرف �أمين)1967م( الأ�سلوب ب�أنه: "نظم الكلام وت�أليفه وهو لي�س غاية ولكنه و�سيلة للتعبير عما لدينا من �أفكار و�آراء ولكن له من 

اً قائمًا بنف�سه")�ص44(. القوة ما يجعله عن�صر
وتعرف القواعد والأ�ساليب اللغوية في هذا البحث: ب�أنها جملة الأ�س�س والقوانين والمبادئ التي يجب �أن تراعى عند الكتابة والقراءة 
والهمزة  المتو�سطة  الهمزة  قاعدة  مثل:  العربية،  اللغة  كتب  اللغوية في  الدرو�س  وت�ضمنتها  المق�صود،  الغر�ض  �إلى  الو�صول  بهدف  العربية 

المتطرفة، وقاعدة المفاعيل، وقاعدة الأفعال الخم�سة، و�أ�سلوب التمني، و�أ�سلوب التوكيد، والجملة الخبرية المنفية والمثبتة.

Systemic Entry المدخل المنظومي
عرفه )فهمي و لاجوك�سي، 2000م( على �أنه: "درا�سة للمفاهيم والمو�ضوعات من خلال منظومة متكاملة تت�ضح فيها كافة العلاقات بين 
�أي مفهوم �أو مو�ضوع وغيره من المفاهيم �أو المو�ضوعات، مما يجعل الطالب قادر على ربط ما �سبق تعلمه مع ما �سوف يتعلمه في �أي مرحلة 

من مراحل الدرا�سة، وذلك من خلال خطة وا�ضحة لإعداده في نتهج معين، �أو تخ�ص�ص معين")�ص3(.
وتعتمد الباحثة هذا التعريف �إجرائيًا.

حدود البحث
اقت�صر البحث على الحدود التالية :

الحدود الزمنية : الف�صل الدرا�سي الثاني )1438هـ - 1439هـ(
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الحدود المو�ضوعية: عبارة عن الكتب التي تناولت طرق تعليم القواعد والأ�ساليب اللغوية.

الدرا�سات ال�سابقة
درا�سة العوي�ضي)1995م(

هدفت �إلى تحديد مطالب قواعد اللغة العربية الخا�صة بالمرحلة المتو�سطة، وا�ستخدمت المنهج الو�صفي، وطبقت �أدوات الدرا�سة المكونة 
من لاا�ستبيان، وبطاقة الملاحظة على عينة الدرا�سة المكونة من)10( مخت�صين في النحو وال�صرف، و)10( معلمات و)30( م�شرفة، و)10( 
كتب تناولت طرق تعليم اللغة العربية، وتو�صلت الدرا�سة �إلى مجموعة من ال�ضوابط للا�ستخدام ال�صحيح للغة، وتو�صلت �إلى تحديد كفاءات 

اللغة العربية الخا�صة بمقررات المرحلة المتو�سطة.

درا�سة الدهماني)2002م(
هدفت الدرا�سة �إلى �إعداد قائمة بمهارات النحو العربي المنا�سبة لتلاميذ ال�صف الثالث المتو�سط، وتقويم تدريبات كتاب قواعد اللغة 
اً من مهارات النحو،  �أدوات الدرا�سة المكونة من: بطاقة �شملت عدد العربية المقرر عليهم في �ضوئها، وا�ستخدم المنهج الو�صفي، وطبقت 
وتحليل)203( تدريبات ت�ضمنت)506( مطالب تعلُّمية نحوية على عينة من الكتب المت�صلة بمو�ضوع الدرا�سة، وكتاب قواعد اللغة العربية 
لل�صف الثالث المتو�سط، وتو�صلت الدرا�سة �إلى)28( مهارة نحوية منا�سبة لتلاميذ ال�صف الثالث متو�سط المرتبطة بالمباحث التي �ضمنها 
الكتاب راعت قيا�س عدد قليل من المهارات بن�سب مرتفعة، وبع�ضها الآخر بن�سب متو�سطة، وكثير منها بن�سب منخف�ضة، في حين لم تراع 

ت عليها �أهداف تعليم اللغة العربية في المرحلة المتو�سطة. مهارات ن�صَّ

درا�سة الزهراني)2006م(
هدفت الدرا�سة �إلى الوقوف على فعالية المجمعات التعليمية في تنمية المهارات اللغوية لدى طلاب الم�ستوى الأول في كلية اللغة العربية، 
والك�شف عن اتجاهاتهم نحوها، وا�ستخدم المنهج �شبه التجريبي، وطبقت �أدوات الدرا�سة المكونة من: قائمة المهارات اللغوية اللازمة لطالب 
القراءة  وال�صرف، ومهارات  النحو  الإملائي، ومهارات  الر�سم  �شملت )مهارات  تعليمية  العربية، ومجمعات  اللغة  كلية  الأول في  الم�ستوى 
اً تح�صيليًا لقيا�س المهارات اللغوية، ومقيا�س للاتجاه نحو المجمعات التعليمية، وطبقه على  الناقدة، ومهارات التعبير الكتابي(، و�أعد اختبار
عينة من)62( طالبًا من طلاب الم�ستوى الأول في كلية اللغة العربية، وتو�صلت نتائج الدرا�سة �إلى فعالية المجمعات التعليمية في التح�صيل 
اللغوية  والمهارات  الكتابي،  التعبير  ومهارات  الناقدة،  القراءة  ومهارات  ال�صرفية،  النحوية  والمهارات  الإملائي،  الر�سم  لمهارات  البعدي 

مجتمعة، ل�صالح المجموعة التجريبية، كما ك�شفت الدرا�سة عن وجود �أثر �إيجابي في لااتجاه نحو المجمعات التعليمية.

درا�سة ال�شمري)2008م(
المتو�سط،  الأول  ال�صف  طلاب  لدى  النحو  مهارات  تنمية  في  الأدوار  لعب  ب�إ�ستراتيجية  التدري�س  فاعلية  على  التعرف  �إلى  هدفت 
وا�ستخدم المنهج �شبه التجريبي، وطبقت �أدوات الدرا�سة وموادها المكونة من: ا�ستبيان ت�ضمن قائمة بالمهارات النحوية، واختبار تح�صيلي، 
ودليل للمعلم والمتعلم على عينة تكونت من)60( طالبًا مثلوا مجموعتين: تجريبية تكونت من)30( طالبًا، و�ضابطة تكونت من)30( طالبًا 
من طلاب ال�صف الأول المتو�سط، وتو�صلت نتائج الدرا�سة �إلى فاعلية �إ�ستراتيجية لعب الأدوار في تنمية المهارات النحوية لدى طلاب ال�صف 

الأول المتو�سط عند م�ستويات المعرفة ال�ستة )التعرّف، الفهم، التطبيق، التحليل، التكوين، الت�صويب(.

درا�سة الأ�سمري)2010م(
الإملاء  لاابتدائي مهارات  ال�ساد�س  ال�صف  �إك�ساب تلاميذ  المفاهيم في  ا�ستخدام خرائط  التعرف على فاعلية  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
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التح�صيلي على عينة  لااختبار  المكونة من  الدرا�سة  �أداة  التجريبي، وطبقت  �شبه  المنهج  الباحث  وا�ستخدم  الم�ستمر،  التقويم  الم�ضمنة في 
دلالة  ذات  فروق  وجود  �إلى  الدرا�سة  نتائج  وتو�صلت  لاابتدائية،  عبدالعزيز  الملك  مدر�سة  تلاميذ  من  اً  تلميذ من)60(  المكونة  الدرا�سة 
المجموعة  ل�صالح  الم�ستمر  التقويم  في  الم�ضمنة  الإملاء  مهارات  لاكت�ساب  البعدي  التح�صيل  في  الدلالة)0,05(  م�ستوى  عند  �إح�صائية 

التجريبية.

)2010 ,Beydogan & Bayindir(درا�سة بيدوجان وبايندير
�شبه  المنهج  الدرا�سة  واعتمدت  اللغوية،  القواعد  تدري�س  في  المفاهيم  خرائط  ا�ستخدام  فاعلية  على  الوقوف  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
التجريبي، وطبقت �أداة الدرا�سة لااختبار التح�صيلي على عينة الدرا�سة المكونة من)96( طالبًا من طلاب ال�صف الدرا�سي الرابع الملتحقين 
بخم�سة ف�صول درا�سية مختلفة ب�إحدى المدار�س لاابتدائية بمدينة "كير�سهير" بتركيا، توزعت بين)44( طالبًا، و)52( طالبة، تم تق�سيمهم 
بالت�ساوي بين مجموعتي الدرا�سة، وتو�صلت الدرا�سة �إلى فاعلية ا�ستخدام خرائط المفاهيم في تدري�س القواعد اللغوية المجردة، وا�ستيعابها 
وتي�سير تقديم المعلومات المطلوبة للطلاب، وتف�سير العلاقات بين الجمل المتناولة، �إ�ضافة �إلى �ضرب �أمثلة منا�سبة للطلاب على القواعد 

اللغوية المختلفة.

الإطار النظري 
التدري�س • ت�صميم 

ال�سعي  تعليمية مرغوب فيها، ومن ثم  نتاجات  الملائمة لتحقيق  الإجراءات والطرق  "علم يدر�س كافة  ب�أنه:  التدري�س  يعني ت�صميم 
لتطويرها وتح�سينها وفق �شروط معينة")العدوان والحوامدة،2017م، 20(.

معينة،  تدري�سية  اهداف  �إلى تحقيق  ت�سعى من خلالها  تدري�سية  ينتج عنها مخططات  التي  التخطيطية  العملية  ب�أنه:  �أي�ضا  وعرف 
عالية من  بدرجة  التدري�سية  الأهداف  نحو تحقيق  وتوجهه  والع�شوائية  التخبط  الدر�س وتجنبه  تنفيذ  �أثناء  للمعلم  البو�صلة  تكون بمثابة 

الكفاءة)زيتون، 1999م(.

تعود جذور علم الت�صميم التعليمي �إلى:
1. الدرا�سات التي �أجريت في حقل التربية وعلم النف�س، وبخا�صة ما يتعلق ب�سيكولوجية الفروق الفردية وعملية التعلم الذاتي، والتعليم 

المبرمج.
2. الدرا�سات المتعلقة بنظرية التعلم، وعلم ال�سلوك الإن�ساني التي بحثت في �أهمية �ضبط المثيرات، ولاا�ستنتاجات في الموقف التعليمي عن 

طريق ا�ستخدام جداول التعزيز المختلفة كما تكلم عنها �سكنر.
3. التكنولوجيا الهند�سية التي بحثت �أهمية التعلم الذاتي وقت ا�ستخدام الآلة، مما �ساعد المتعلم على التقدم في عملية تعلمه ح�سب �سرعته 

الذاتية.
4. الدرا�سات والأبحاث التي تتعلق بمجال الو�سائل التعليمية، والتقنيات التعليمية )العدوان والحوامدة، 2017، 23(.

�أهمية علم ت�صميم التدري�س
1. توفير الوقت والجهد، فهو عملية درا�سة، وتغيير وتعديل لجميع الطرائق التعليمية قبل البدء بالتطبيق.

2. ت�سهيل التفاعل ولاات�صال بين الم�شاركين في ت�صميم البرامج التعليمية وت�شجيعهم على العمل كفريق واحد.
3. التوجيه نحو الأهداف التعليمية المر�سومة، ثم تحديد الأهداف التربوية العامة، والأهداف ال�سلوكية الخا�صة بالمحتوى الدرا�سي.

4. يزيد من احتمالية نجاح المعلم في تعليم المادة الدرا�سية، مما يقلل من احتمال وقوع الخط�أ والمواقف الحردة
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بفعالية)العدوان  ال�صف  �إدارة  على  وقدرته  عطائه  من  ويزيد  و�سليمة،  جيدة  تعليمية  �أ�ساليب  اتباع  نتيجة  المعلم  عند  التوتر  يقلل   .5
والحوامدة،2017م، 20(.

المنظومي • المدخل 
ماهية المدخل المنظومي:

  المدخل المنظومي هو طريقة تحليلية للتخطيط ونظامية تمكننا من التقدم نحو الأهداف التي �سبق تحديدها، وذلك بوا�سطة عمل 
من�ضبط ومرتب للأجزاء التي تت�ألف منها المنظومة كلها، وتتكامل وتت�شابك وتتفاعل تلك الأجزاء وفقاً لوظائفها التي تقوم بها في المنظومة 

الكلية وهذه المنظومة في حالة تغير ديناميكي دائم )عبدال�صبور، 2001م(.

ا�ستخدامات المدخل المنظومي في عملية التعليم:
تتعدد وتتنوع ا�ستخدامات المدخل المنظومي �أثناء عملية التدري�س للعمل على تحقيق �أهداف العملية التربوية وعملية التدري�س �إذ �أنه:

1( ي�ستخدم كمحدد ترتكز عليه عملية المناق�شة بين �أطراف العملية التعليمية.
2( ي�ستخدم ك�أداة تعمل على ت�سهيل عملية التعليم، وتعليم المحتوى ب�صورة وظيفية.

3( ي�ستخدم للربط بين الأجزاء المختلفة من المنهج بع�ضها ببع�ض.
4( ي�ستخدم للربط بين المفاهيم الجديدة والمخزون المعرفي الموجود في البنية المعرفية.

5( ي�ستخدم لتو�ضيح العلاقات بين المفاهيم المختلفة.
6( ي�ستخدم في نهاية الدر�س لإبراز العلاقات المتبادلة بين المفاهيم المختلفة.

7( ي�ستخدم في نهاية الدر�س لإبراز العلاقات بين المفاهيم والم�ساعدة على التمييز بينها)فهمي ولاجو�سكي،2000م(.

المدخل المنظومي والنظريات الحديثة للتربية 
الترابط  وت�ؤكد  المعنى حيث تقدم الخبرات في �صورة منظومات تظهر  اللفظي ذو  التعلم  �أوزبل في  المنظومي قائم على نظرية  • المدخل 
والتفاعل والتداخل والتكامل بين الخبرات الجديدة وتلك الموجودة في البنية المعرفية للمتعلم، فالتعلم ذو المعنى لا يحدث نتيجة لتراكم 
المعرفة الجديدة و�إ�ضافتها �إلى المفاهيم ال�سابق تعلمها فح�سب لكنه يحدث نتيجة لتفاعل المعرفة الجديدة مع ما �سبق تعلمه، ولذا يجب 
�أن تكون المعرفة ذات بنية منظمة ومتكاملة ومنطقية، وهذه ال�صورة ت�ساعد على تقليل الجهد الذى يبذله المتعلم لربط هذه الخبرات، 

مما ي�سهل علية ا�ستدعائها وا�ستخدامها )عبد ال�صبور، 2001(.
المتعلم  و�إدراك  بوعى  الجديدة  المعلومات  ترتبط  عندما  يتحقق  التعلم  �أن  ت�ؤكد  التي  البنائية  النظرية  على  المنظومي  المدخل  • ي�ستند 
للمفاهيم والمعرفة الموجودة لديه م�سبقاً، ولذا فالمدخل يعمل على تحويل التركيز من العوامل الخارجية التي ت�ؤثر في التعلم ) المعلم – 
المدر�سة – البيئة ال�صفية وغيرها ( الى التركيز على العوامل الداخلية التي ت�ؤثر في هذا التعلم ) ما يجرى داخل عقل المتعلم حينما 
يتعر�ض للمواقف التعليمية مثل معرفته ال�سابقة وقدرته على التذكر وعلى معالجة المعلومات و�أنماط تفكيره ( وكل هذا ��شأنه جعل التعلم 

ذا معنى )النجدي، ورا�شد وعبدالهادي، 2003(.

القواعد والأ�ساليب اللغوية و �إ�ستراتيجية )ف.ح.�ص(
القواعد والأ�ساليب اللغوية مهارة وو�سيلة لحفظ اللغة العربية المكتوبة والمنطوقة من �أي انحرافات تخالف قوانين وقواعد اللغة العربية 

النحوية وال�صرفية والبلاغية والكتابية وت�شمل التالي:  
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النحو:
اً وانتحاه،  حْو: �إعراب الكلام العربي. والنحو الق�صد والطريق، يكون ظرفًا ويكون ا�سمًا، نحاه ينحوه و ينحاه نحو النحو في اللغة : " النَّ
فه من �إعراب وغيره كالتثنية والجمع والتحقير والتكبير والإ�ضافة والن�سب  رُّ ونحو العربية منه، �إنما هو انتحاء �سَمْتِ كلام العرب في تَ�صَ
وغير ذلك، ليلحق من لي�س من �أهل العربية ب�أهلها في الف�صاحة فينطق بها، و�إن لم يكن منهم، �أو �إن �شذ بع�ضهم عنها رُدَّ به �إليها".) ابن 

منظور , 2005(.
�إعراب وغيره كالتثنية والجمع والتحقير والتك�سير  "هو انتحاء �سمت كلام العرب في ت�صرفه من  وقد عرف ابن جني النحو بقوله 
والإ�ضافة والن�سب والتركيب وغير ذلك؛ ليلحق من لي�س من �أهل العربية ب�أهلها في الف�صاحة فينطق بها و�إن لم يكن منهم، و�إن �شذ بع�ضهم 
عنها رد بها �إليهم ")ابن جني،1986م،35(، وفي تعريف ابن جني �إ�شارة �إلى �أ�سلوب تدري�سي وهو ا�ستخدام ال�شواهد في تدري�س القواعد.

وعرفه ال�سكاكي : "النحو �أن تنحو معرفة كيفية التركيب فيما بين الكلم لت�أدية �أ�صل المعنى مطلقًا بمقايي�س م�ستنبطة من ا�ستقراء 
كلام العرب وقوانين مبنية عليها ليحترز بها عن الخط�أ في التركيب من حيث تلك الكيفية" )ال�سكاكي، 1983م، 75(، وال�سكاكي في تعريفه 
لمفهوم القواعد ي�شير �إلى �ضرورة تمكين المتعلم من �إحكام الكلام المنطوق والمكتوب من خلال قراءة القاعدة اللغوية بتدري�سها وتمكينها 
للتعلم، ليتمكن من توليد �شواهد �أخرى بناءً على القاعدة، كما ي�شير �إلى تقديم القاعدة وتقديم ال�شاهد عليها ثم الطلب من المتعلم �أن ينتج 

�شواهد تتفق مع القواعد المقدمة لهم.

ال�صرف:
عرف ابن منظور)2005م( ال�صرف: ب�صرف الدهر: حدثناه، ونوائبة، وال�صرف: ف�ضل الدرهم على الدرهم، والدينار على الدينار، 

وال�صرف الحيلة والتقلب، وال�صرف: التوبة والعدل والفدية، وال�صرف: الف�ضل، وال�صرف: الخال�ص من كل �شيء.
  وذكر ابن جني م�صطلح الت�صريف والحاجة �إلية بقوله: علم الت�صريف يحتاج �إليه �أهل العربية؛ لأنه ميزان العربية، وبه تعرف �أ�صول 
كلام العرب من الزوائد الداخلة عليها، ولا يو�صل معرفة لاا�شتقاق �إلا به، وقد ي�ؤخذ جزء كبير من اللغة بالقيا�س، ولا يو�صل �إلى ذلك �إلا 

من طريق الت�صريف.
اً؛ لأن الت�صريف هو �أن ت�أتي بت�صريفات الكلمة على  وذكر في العلاقة بين الت�صريف ولاا�شتقاق �أن بينها ن�سبًا قريبًا، وات�صالًا �شديد

وجوه متعددة، وكذلك لاا�شتقاق، ولاا�شتقاق �أقعد في اللغة من الت�صريف، كما �أن الت�صريف �أقرب �إلى النحو من لاا�شتقاق.

البلاغة :	
عرفت البلاغة لغة : "بلغ ال�شيء يبلغ بُلوغاً و�صل وانتهى و�أبلغه �إبلاغاً وبلغه تبليغاً. والبلاغة الف�صاحة والبَلغُ البلْغ : البليغ من الرجال، 
")ابن  �أي �صار بليغاً  بلُغ )بال�ضم( بلاغةً  كُنه ما في قلبهِ والجمعُ بلغاء وقد  ورجلٌ بليغٌ وبلْغٌ : ح�سن الكلام ف�صيحه ويبلغ بعبارة ل�سانه 

منظور, 2005م(، والبلاغة هي مطابقة الكلام لمقت�ضى الحال مع ف�صاحته)�شائب، 1988م،19(.
مقام  يباين  الإطلاق  ومقام  التعريف،  مقام  يباين  التنكير  فمكان  متفاوتة،  الكلام  مقامات  ف�إن  مختلفًا،  الحال  مقت�ضى  يكون  قد 
التعقيد، �أو مقام التقديم يباين الت�أخير، ومقام الذكر يباين مقام الحذف، ومقام الق�صر يباين مقام الخلاف، ومقام الف�صل يباين مقام 

الو�صل، ومقام الإيجاز يباين مقام الإطناب والم�ساواة، وكذلك خطاب الذكي وخطاب الغبي)القزويني، 2004، 14(.
فغاية البلاغة ت�أدية المعنى بو�ضوح با�ستخدام عبارات ف�صيحة، لها �أثر عظيم، و�سحر جميل، مع ملاءمة الكلام للمقام الذي يقال 

فيه، والأ�شخا�ص والمخاطبين.

الاملاء :
دتان جاءَ بهما القر�آن.  عرف ابن منظور لااملاء لغة : "والإِمْلاء والإِمْلالُ على الكاتب واحد، و�أَمْلَيْتُ الكتاب �أُمْلي و�أَمْلَلْتُه �أُمِلُّه لغتان جَيِّ
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، والله �أَعلم".)ابن منظور،2005م( لِيَه عليَّ ْ و ا�ستمليته الكتاب: �س�أَلته �أَن ُمي
الإملاء فرع من فروع اللغة العربية يبحث في �صحة بناء الكلمة من حيث و�ضع الحروف في موا�ضعها فهو "علم ر�سم الحروف وترتيبها 
1973م،  المكتوبة")عبدالعليم،  اللغة  ينظم  الذي  "القانون  الإملاء  وقواعد  اللغة)ال�سيد،2000م،21(،  قواعد  مع  يتنا�سب  بما  الكلمة  في 
193(، الأمر الذي رفع من ��شأن الإملاء وجعله لايقل �أهمية عن علمي النحو وال�صرف لأن كل هذه الفروع الثلاثة تتفق حول نقطة واحدة 

وهي المحافظة على اللغة ب�شكل �أو ب�آخر.

طرق تعليم مهارات القواعد والأ�ساليب اللغوية
يمكن للمعلم �أن يختار �إحدى الطرق التقليدية التالية:

الطريقة القيا�سية 
وهي �أقدم الطرق، وقد احتلت مكانة عظيمة في التدري�س قديما، وت�سير وفق ثلاث خطوات: ي�ستهل المدر�سون الدر�س بذكر القاعدة 
�أو التعريف العام �أو المبد�أ العام، ثم يو�ضحون هذه القاعدة وبذكر بع�ض الأمثلة التي تنطبق عليها؛ ليعقب ذلك تطبيق على القاعدة. �أما 
الأ�سا�س الذي تقوم عليه عملية القيا�س حيث ينتقل الفكر فيها من الحقيقة العامة �إلى الحقيقة الجزئية، ومن القانون العام �إلى الحالات 
الخا�صة، ومن المبادئ �إلى النتائج، وهي بذلك �إحدى طرق التفكير التي ي�سلكها العقل في الو�صول من المعلوم �إلى المجهول، وهي بذلك �إحدى 
طرق التفكير التي ي�سلكها العقل في الو�صول من المعلوم �إلى المجهول، ولقد كانت �سائدة في تدري�س القواعد النحوية في مطلع هذا القرن، 
الكتب  �ألفت بع�ض  بالتطبيقات والتمرينات عليها، ولقد  ي�أتي  الأمثلة، ثم  �إياها ببع�ض  القاعدة مبا�شرة مو�ضحا  �إلى ذكر  فيعمد المدر�س 

النحوية على هذا الأ�سا�س)خاطر، والحمادي، وطعيمه، وعبدالموجود،1989م(

الطريقة الا�ستقرائية )الا�ستنباطية( 
وهي الطريقة التي ينتقل فيها الفكر من الجزء �إلى الكل ومن الحالة الخا�صة �إلى الحكم العام، من خلال لاا�ستنباط �إلى القاعدة. 
وهي من طرق التفكير الطبيعي التي ي�سلكها العقل. وتعتمد على عر�ض �أمثلة كثيرة، من الأمثلة التي تنطبق عليها القاعدة ومناق�شتها بغية 
ا�ستنباط القاعدة. ويرى �أن�صار هذه الطريقة، �أن طريقتهم هذه خير �سبيل لتحقيق �أهداف القواعد النحوية، لأنها تهيج في الطلبة قوة 

التفكير وطريقة تو�صيلهم �إلى الحكم العام تدريجيا، وي�صلون ب�أنف�سهم �إلى ا�ستنباط القاعدة)خاطر و�آخرون، 1989م(.

�إ�ستراتيجية )ف.ح.�ص( في �وضء المدخل المنظومي
الطريقة على  اللغوية طريقة )ف.ح.�ص( حيث تقوم هذه  والأ�ساليب  القواعد  تعليم  ا�ستخدامها في  التي يمكن  من الطرق الحديثة 

المدخل المنظومي الذي يحدد: 

المدخلات: �أهداف تعليم القواعد الأ�ساليب اللغوية.
والعمليات وتمر بخطوات وهي:

- التهيئة المنا�سبة: من خلال اختيار المعلم التقديم المنا�سب لدر�سه �إما ب�أن ي�صف وي�شرح للتلاميذ �أهداف الدر�س والمفاهيم التي يتعلمونها، 
�أو يذكر لهم ق�صة محفزة لاكت�ساب مهارة الدر�س التالي، �أو ي�ستخدم الأ�سئلة المربكة وغيرها من الأ�ساليب الت�شويقية.

- العر�ض: وي�ستخدم المعلم �إحدى الطريقتين في عر�ضه �إما الطريقة القيا�سية فيبد�أ بعر�ض قاعدة الدر�س ويقر�أها ثم يطلب من المتعلمين 
قراءتها وي�شاركهم في �شرح القاعدة وتف�سيرها والمفهوم النحوي �أو البلاغي للدر�س، �أو عند ا�ستخدام الطريقة لاا�ستقرائية لاا�ستنباطية 
ب�شرح مب�سط لمفهوم كل مثال، وهكذا يقوم  الأمثلة وي�صل  التي وردت في هذه  الدر�س كامله وي�شرح المفردات  �أمثلة  يبد�أ بقراءة  حين 
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المتعلم هنا بالفعل ف�سر، ثم يطلب منهم القيام بالفعل حلل من خلال ذكر �أمثلة تنطبق على جزئيات القاعدة ثم يطلب من المتعلمين 
ذكر �أمثلة من �إن�شائهم تنطبق على جزئيات القاعدة، وفي هذه المرحلة من الأف�ضل �أن ي�ستخدم المعلم جدولًا يكتب فيه الجملة العربية 
ويوزع مكوناتها على الجدول مثل : )فعل - فاعل، �أو مبتد�أ - خبر ( ثم علامة الإعراب وي�ستخل�ص القاعدة ويدونها على ال�سبورة في 
حال ا�ستخدام الطريقة لاا�ستقرائية لاا�ستنباطية، والخطوة التالية يكلف المتعلمين بذكر �أمثلة من �إن�شائهم تنطبق على القاعدة ويحللون 
�أمثلتهم �إلى المكونات الأ�سا�سية، ثم يكلف المعلم المتعلمين بالفعل �صوب بمعنى �أن يذكر �أمثلة تخالف القاعدة �أو يطلب منهم ت�صويب 

الخط�أ في الأمثلة مع تو�ضيح ال�سبب.
- الغلق: يقوم المعلم ب�سرد القاعدة بالتعاون مع المتعلمين وتحديد الواجب من الكتاب المدر�سي،�أو تقديم واجبات �إثرائية الغر�ض منها تثبيت 

القاعدة.
- التقويم: ويكون في �أثناء الدر�س)تقويم تكويني(، و�آخره)تقويم نهائي(، وتقديم التغذية الراجعة الم�ستمرة من المعلم.

والمخرجات: التي تتمثل في ا�ستخدام المتعلم للغة المنطوقة والمكتوبة ا�ستخدامًا �صحيحًا، وتحقيق الأهداف المرجوة للدر�س.
وبناء على هذه الطريقة فقد تم تحديد مطالب قواعد و�أ�ساليب اللغة العربية في ثلاث كفاءات:

1( كفاءة تف�سير المقروء: �أي �شرح وبيان معنى ال�شواهد المقروءة بالاعتماد على قواعد النحو وال�صرف والكتابة، والأ�ساليب البلاغية.
2( كفاءة التحليل اللغوي: �أي تحليل الجملة �إلى �أجزائها المكونة لها و�إدراك العلاقات بين الأجزاء ومعرفة الطريقة التي نظمت بها الأجزاء 

و�صياغة القاعدة.         
3( كفاءة ت�صويب الأخطاء: �أي �إ�صدار الأحكام على �صحة �أو خط�أ المواد الم�سموعة �أو المكتوبة وتحديد مواقع الأخطاء و�شرح �أ�سبابها مع 

ت�صحيح تلك الأخطاء بالاعتماد على القواعد اللغوية �أو ال�شواهد اللغوية.)العوي�ضي، 1416 هـ (  

منهج وعينة و�إجراءات البحث
منهج البحث

تم ا�ستخدام المنهج الو�صفي، ويمكن �أن نعرف المنهج الو�صفي ب�أنه "�أحد �أ�شكال التحليل والتف�سير العلمي المنظم؛ لو�صف ظاهرة �أو 
م�شكلة محددة وت�صويرها كميًا عن طريق جمع بيانات ومعلومات مقننة عن الظاهرة �أو الم�شكلة وت�صنيفها وتحليلها و�إخ�ضاعها للدرا�سة 

الدقيقة")ملحم،2000 :324(.

مجتمع وعينة البحث
المجتمع: الكتب التي ت�ضمنت طرق تدري�س القواعد والأ�ساليب اللغوية، ومحكمين في مجال المناهج وطرق التدري�س.

العينة: عينة المو�ضوعية تكونت من خم�سة كتب ت�ضمنت طرق تدري�س القواعد والأ�ساليب اللغوية، والعينة الب�شرية هي ع�شرة محكمين في 
مجال المناهج وطرق التدري�س.

متغيرات البحث
المتغير الم�ستقل : �إ�ستراتيجية )ف.ح.�ص(.
المتغير التابع : القواعد والأ�ساليب اللغوية.

�أدوات الدرا�سة
�إ�ستراتيجية )ف.ح.�ص( في تعليم القواعد والأ�ساليب اللغوية، قامت الباحثة  �أهداف الدرا�سة المتمثّلة في ت�صميم وتجريب  لتحقيق 
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�أداة البحث وهي ا�ستبيان عن تطبيق �إ�ستراتيجية )ف.ح.�ص(, وقد كان ذلك من خلال الرجوع �إلى الأدب النظري والدرا�سات  ب�إعداد 
ال�سابقة، وتم الت�أكد من تحقيق الأداة للهدف الذي و�ضعت له من خلال عر�ضها على مجموعة من المحكمين المخت�صين في مجال المناهج 

وطرق التدري�س.

�صدق �أدوات الدرا�سة
تم التحقق من ال�صدق الظاهري و�صدق المحتوى لأداة الدرا�سة من خلال الإجراءات التي اتبعتها الباحثة في �إعدادها، �إذ تم الرجوع 
�إلى الأدب النظري و الدرا�سات ال�سابقة والمواقع الإلكترونية ذات العلاقة بتعليم القواعد والأ�ساليب اللغوية، وبعد ذلك قامت الباحثة بعر�ض 
ال�صورة الأولية للأداة على مجموعة من المحكمين تكونت من ع�شرة مخت�صين في مجال المناهج وطرق التدري�س، وتّم الأخذ بملاحظاتهم 
واقتراحاتهم حول مدى دقة و�سلامة ال�صياغة اللغوية ومدى منا�سبة وملاءمة كل فقرة للمجال الذي تنتمي �إليه، ومنا�سبة الإجراء لم�ستوى 

المتعلمين، وقد تم �إجراء التعديلات اللازمة في �ضوء ما �أفاد به المحكمون من ملاحظات واقتراحات.

الأ�ساليب الإح�صائية
ح�ساب التكرارات والن�سب المئوية للتعرف على �آراء المحكمين في لاا�ستبيان.

وبعد ا�سترجاع جميع لاا�ستبانات من المحكمين، وبعد تحليل �إجاباتهم ات�ضح التالي:

جدول رقم )1( الخا�ص بمرحلة التف�سير اللغوي
خطوات تنفيذ 
الإ�ستراتيجية

منا�سبة الإجراء لم�ستوى المتعلمينانتماء العبارة للإجراءو�ضوح �صياغة العبارة
غير منا�سبمنا�سبلا ينتميينتميغير وا�ضحوا�ضح

الن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرار
مرحلة 
التف�سير

--100%10--100%10--100%10مفهومها
--100%10--100%10--100%10دور المعلمة
--100%10--100%10--100%10دور المتعلمة

يت�ضح من الجدول رقم )1( في مرحلة التف�سير �أن:

المفهوم: )الذي يعني �شرح وبيان معاني ال�شواهد، وقدرة المتعلم على �إدراك معانيها، والتعبير عنها بلغته الخا�صة( بلغت ن�سبة الموافقة 
عليه%100

دور المعلمة: )تطلب من المتعلمات تحديد معانى �أق�سام الكلام الواردة في الأمثلة عامة، ومعنى ال�شاهد اللغوي خا�صة، وقراءة الأمثلة 
قراءة جاهرة معبرة( بلغت ن�سبة الموافقة على ذلك %100

دور المتعلمة: )تحديد معانى �أق�سام الكلام الواردة في الأمثلة عامة، ومعنى ال�شاهد اللغوي خا�صة، وقراءة الأمثلة قراءة جاهرة 
معبرة( بلغت ن�سبة الموافقة على ذلك %100

وهذا يعني �أهمية قيام المعلمة ب�إجراءات مرحلة التف�سير اللغوي؛ لإك�ساب المتعلمات مهارة التف�سير.  
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جدول رقم )2( الخا�ص بمرحلة التحليل اللغوي
خطوات تنفيذ 
الإ�ستراتيجية

منا�سبة الإجراء لم�ستوى المتعلمينانتماء العبارة للإجراءو�ضوح �صياغة العبارة
غير منا�سبمنا�سبلا ينتميينتميغير وا�ضحوا�ضح

الن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرار
مرحلة 
التحليل

--100%10--100%10--100%10مفهومها
--100%10--100%10--100%10دور المعلمة
--100%10--100%10--100%10دور المتعلمة

يت�ضح من الجدول رقم )2( في مرحلة التحليل �أن:

المفهوم: )الذي يعني تحليل التراكيب اللغوية �إلى مكوناتها الجزئية وفهم العلاقات بين تلك المكونات( بلغت ن�سبة الموافقة على ذلك 
%100

دور المعلمة: )تناق�ش المتعلمات في الجمل من �أق�سام الكلام في ال�شواهد اللغوية على �أن تبين المتعلمة،ترتيب الكلمات، و علاقة الترتيب 
بالمعنى، والو�صف لتركيب الجملة، وتطلب منهن ت�صنيف كلمات الأمثلة بو�ضع كل كلمة تحت الفرع المنا�سب لها( بلغت ن�سبة الموافقة على 

ذلك %100

دور المتعلمة: )�صياغة الجملة �صياغات مختلفة عن الأ�صل، وت�شارك بالإجابة عن �أثر علاقة الكلمات بع�ضها ببع�ض في �أي ق�سم من 
�أق�سام الكلام، وت�صف التغير الذي طر�أ على �أق�سام الكلام( بلغت ن�سبة الموافقة على ذلك %100

وهذا يعني �أهمية قيام المعلمة ب�إجراءات مرحلة التحليل اللغوي؛ لإك�ساب المتعلمات مهارة التحليل.

جدول رقم )3( الخا�ص بمرحلة الت�وصيب اللغوي
خطوات تنفيذ 
الإ�ستراتيجية

منا�سبة الإجراء لم�ستوى المتعلمينانتماء العبارة للإجراءو�ضوح �صياغة العبارة
غير منا�سبمنا�سبلا ينتميينتميغير وا�ضحوا�ضح

الن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرار
مرحلة 

الت�صويب
--100%10--100%10--100%10مفهومها

--100%10--100%10--100%10دور المعلمة
--100%10--100%10--100%10دور المتعلمة

يت�ضح من الجدول رقم )3( في مرحلة الت�صويب �أن:

المفهوم:)فهم وا�ستيعاب وتطبيق المتعلم للقاعدة �أو الأ�سلوب اللغوي، وذلك من خلال تحديد مواقع الأخطاء و�شرح �أ�سبابها مع ت�صحيح 
تلك الأخطاء( بلغت ن�سبة الموافقة على ذلك %100

دور المعلمة: )تعر�ض تدريبات لغوية وتطلب من المتعلمات تحديد موطن الخط�أ، ت�صويب ما يرد فيها من �أخطاء مع ذكر ال�سبب( بلغت 
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ن�سبة الموافقة على ذلك %100

دور المتعلمة: )تحديد موطن الخط�أ، ت�صويب ما يرد في الأمثلة من �أخطاء مع ذكر ال�سبب( بلغت ن�سبة الموافقة على ذلك %100
وهذا يعني �أهمية قيام المعلمة ب�إجراءات مرحلة الت�صويب اللغوي؛ لإك�ساب المتعلمات مهارة الت�صويب.

مما �سبق يت�ضح �أهمية تطبيق �إ�ستراتيجية )ف.ح.�ص( في تعليم القواعد والأ�ساليب اللغوية بمراحلها و�إجراءات تنفيذها؛ لإك�ساب 
المتعلمات مهارة التف�سير، والتحليل، والت�صويب.

النتائج:
تعليم  �أهداف  في  تمثلت  اللغوية  والأ�ساليب  القواعد  لتعليم  )ف.ح.�ص(  �إ�ستراتيجية  مدخلات  �أن  تبين  الأول  ال�س�ؤال  على  للإجابة 

القواعد والأ�ساليب اللغوية، وهي:
تطبيق قواعد النحو وال�صرف ولااملاء عند ممار�سة اللغة تحدثًا وكتابةً. ‌�أ-	
‌ب- ا�ستخدام قواعد النحو وال�صرف في ت�صويب اللغة الم�سموعة والمنطوقة.

‌ج- الكتابة بخط وا�ضح وفق قواعد ر�سم الحروف وتنا�سقها والم�سافات المنا�سبة بين الكلمات.
‌د-ا	�ستخدام علامات الترقيم للتمييز بين المعاني والأ�ساليب المختلفة ب�صور �صحيحة.

ا	لكتابة في فقرات وجمل ومفردات خالية من الأخطاء لااملائية والإعرابية. ‌ه-
ا	�ستنتاج معاني الكلمات والعبارات بتطبيق معرفة �أ�صول الكلمة،ولاا�شتقاق والتعبيرات لاا�صطلاحية والمجازية. ‌و-

من  وغيرها  ولاا�ستثناء  النعت  مفهوم  �شرح  ولااملائي،مثل  وال�صرفي  النحوي  النظام  و�صف  في  الم�ستخدمة  القواعد  مفاهيم  ‌ز-	تف�سير 
المفاهيم.

المنطوق  الكلام  تحكم  التي  والأ�ساليب  القواعد  با�ستخدام  وتحدثًا  كتابةً  والمنتجة  وا�ستماعًا،  )قراءةً  الم�ستقبلة  اللغة  مكونات  تحليل  ‌ح- 
المكتوب(.

و�إجابة ال�س�ؤال الثاني )ما عمليات �إ�ستراتيجية )ف.ح.�ص( في تعليم القواعد والأ�ساليب اللغوية؟( هي تنفيذ �إ�ستراتيجية )ف.ح.�ص( 
بمراحلها الثلاث التف�سير، التحليل، الت�صويب، و�أن�شطة المعلم، وانتقاء المعلم الطريقة المنا�سبة للدر�س واختيار الأ�ساليب التعليمية المنا�سبة، 
المتعلمين،  لدى  تنميتها  المراد  اللغوية  المهارات  مع  تتنا�سب  بحيث  اللغوية  والأ�ساليب  القواعد  �شرح  في  المفيدة  التعليمية  الو�سائل  وكذلك 

والتقويم.
و�إجابة ال�س�ؤال الثالث )ما مخرجات �إ�ستراتيجية )ف.ح.�ص( في تعليم القواعد والأ�ساليب اللغوية؟( تمثلت مخرجات �إ�ستراتيجية 
)ف.ح.�ص( في ا�ستخدام المتعلم للغة المنطوقة والمكتوبة ا�ستخدامًا �صحيحًا وتوظيفها في بقية الدرو�س اللغوية الأخرى، وتحقيق �أهداف 

الدر�س المحددة، ومهاراته في ت�صويب �أخطائه والأخطاء اللغوية في ما يقر�أ وي�سمع.

التو�صيات والمقترحات:
اً من التو�صيات والمقترحات التي ت�شكل نواةً لدرا�سات م�ستقبلية، وهي  ت�ضع الدرا�سة بين يدي الباحثين وطلاب الدرا�سات العليا عدد

كالآتي:
�إعادة النظر في كيفية تقديم القواعد والأ�ساليب اللغوية، وتنظيمها في المناهج الدرا�سية. ‌�أ-	

‌ب- تدريب م�شرفي وم�شرفات اللغة العربية للوقوف على مهارات تعليم القواعد والأ�ساليب اللغوية.
‌ج- تدريب معلمي ومعلمات اللغة العربية على ا�ستخدام �إ�ستراتيجية )ف.ح.�ص( لتعليم القواعد والأ�ساليب اللغوية.

‌د-	�إجراء درا�سة مماثلة للدرا�سة الحالية في كافة المواد الدرا�سية المختلفة، وتقديم بطاقات ملاحظة مقننة لتقويم تعليمها.
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‌ه- �إجراء درا�سة للتعرف على فاعلية �إ�ستراتيجية )ف.ح.�ص( في تعليم اللغة العربية في المراحل المختلفة.
تنويع الأ�سئلة في التمرينات التي ت�شملها كتب اللغة العربية حتى تت�ضمن تدريبات في ت�صويب الأخطاء والتحليل اللغوي وتف�سير المقروء  ‌و-	

مع التركيز على التدريبات ال�شفهية.
‌ز-ا	تباع التقويم البنائي والختامي في تدري�س القواعد والأ�ساليب اللغوية، وعدم لااقت�صار على التقويم الختامي؛ لأن المتعلمين مالم يكونوا 

متمكنين من القاعدة ال�سابقة لن يكت�سبوا المهارة المتعلقة بالقاعدة الجديدة.
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