
 
 

 أ. خالد عبدالمنعم النفيسي

 

  

عاد الصورة في القصة الالكترونية على تنمية الذكاء المكاني لتلاميذ الصف الأول أثر اختلاف نوع أب
 الابتدائي ورضا أولياء أمورهم بدولة الكويت

 
 

 ملخصال

ية معتمدة على الأبعاد الثنائية والثلاثية والتحقق من أثرها هدف البحث إلى إعداد قصة الكترون
على تنمية الذكاء المكاني لدى تلميذات المرحلة الابتدائية بدولة الكويت من جهة ورضا أولياء أمورهن 
من جهة أخرى، وتمثل المحتوى في القصة الأولى من مقرر اللغة العربية للصف الأول الابتدائي، 

( تلميذة مقسمة إلى ثلاث مجموعات متكافئة ومتساوية في العدد الأولى 57اسة من )وتكونت عينة الدر 
واستخدمت الأدوات التالية )اختبار رافن للمصفوفات المتدرجة،  والثانية تجريبيتين والثالثة ضابطة.

اختبار عد المكعبات لبينيه، إستبانة رضا أولياء الأمور(. وتوصل البحث إلى وجود فروق دالة 
صائيا في نمو الذكاء المكاني لصالح المجموعتين التجريبيتين كذلك وجود فروق دالة إحصائية إح

 لصالح المجموعتين التجريبيتين في أبعاد الرضا الاثنين.

وقد كان حجم الفرق كبيرا في كل الحالات التي كان الفرق دالا بها، ومن ثم فإن للفروق دلالة 
ية. وقد خلص الباحث في مناقشته للفروق إلى أن من المرجح إلى عملية مهمة بالإضافة إلى الاحصائ

حد كبير أن هذه الفروق تعود إلى المعالجة التجريبية وليس إلى متغيرات دخيلة ومن ثم فإن من 
الممكن تعميم هذه الفروق إلى مجتمع الدراسة. غير أن تعميم النتائج تحت ظروف أخرى، مثلا 

 اسية، البيئة الدراسية يتطلب إجراء مزيد من الدراسات. اختلاف المعلمين، الكتب الدر 

الأبعاد الثنائية، الأبعاد الثلاثية، الذكاءات المتعددة، المصفوفات الملونة، عد  الكلمات الدالة:
 المكعبات.
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Abstract 

This study aims to prepare digital storytelling based on the 2 and 3 

dimensions format, verifying its effect on developing spatial intelligence at 

primary grade female students in the state of Kuwait. Bearing in mind the 

degree of parent's satisfaction. The study consists of (75) female students at 

first level of primary school divided into (3) equivalent and equal groups. First 

and second group are the experiments and the third is the control group. The 

study devised the first story derived from the syllabus of Arabic Language as a 

subject for this study. To assess the subsequent variables, the study applied 

(Raven's test for progressive matrices and Binet-Simon test of counting 

cubes). Parent's satisfaction questionnaire is based on a collection of 

resources. 

The study found that there are significant statistical differences in 

developing spatial intelligence for experimental groups. The study also found 

significant statistical differences at the experimental groups in terms of the 

two aspects of satisfaction.The degree of improvement the study forecasted 

for the experimental groups indicated was significant and hence the 

differences have scientific indicators of great significance in addition to 

statistical significance.  

The researcher concluded based on experiment's outcome that differences are 

attributed to experimental treatment with no interference of any observed 

interruptive variables, and hence these variables may be generalized among 

the study community. Yet generalizing results under other conditions, such as 

different teachers, textbooks, educational environment, requires additional 

studies. 

Keywords: 2dimension, 3dimension, Multiple inelegance, Raven's test, Binet-

Simon test.  
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 المقدمة

 

لتعليم وتطوير أدواته وتحسين مخرجاته من أهم القضايا الملقاة على عاتق تعد قضية ا
المؤسسات ذات الصلة بالعملية التعليمية، ولما كانت هذه العملية متعددة العناصر ومختلفة الجوانب 
كان لزاماً على القائمين عليها إعادة النظر وبشكل شامل في المنظومة التعليمية لتطويرها وتحديثها. 

ما كان العالم اليوم يتميز بثورة تكنولوجية ومعلوماتية هائلة أثرت في مختلف ميادين الحياة، وأكسبتها ول
كان التوجه نحو توفير هذه  خاصية التطور السريع والمستمر بشكل عام وتكنولوجيا التعليم بشكل خاص
نمية جيل على قدر عالٍ من التكنولوجيا وتوظيفها بما يفيد العملية التعليمية وذلك من أجل إعداد وت

 الكفاءة والوعي، كفيل بالرقي بالمجتمع للوصول إلى ما وصلت إليه الدول المتقدمة.

إحدى التقنيات الحديثة التي يمكن للمعلم استخدامها فهي  الالكترونيةالقصة  وعلى اساس ان
نموذج والأوامر في التعليم تعد تغييرا نموذجيا في مجال التعليم حيث تنقل التركيز من طريقة الشرح وال

وخاصة مع الأطفال إلى التركيز على عمليات الاتصال من خلال أنظمه حديثة مثل الحاسب الآلي 
حيث تقدم للتلاميذ المعلومة من خلال برامج متكاملة بالرسوم بأزهى الألوان والحركات والمؤثرات 

 الصوتية.

ني إذا ما وضعنا في عين الاعتبار مجموع وبذلك فهي تعتبر نموذج من نماذج التعلم الالكترو 
ما تكونه القصة الالكترونية من نموذج متكامل يعتمد على تقديم الأفكار والمعلومات للمتعلم مرة واحدة، 
بحيث تكون مدعمة بالوسائط المتعددة، التي قد تكون على هيئة صور أو أفلام سينمائية أو محاكاة أو 

 ر. ومن الممكن تولي المعلم مهمة تقديم وشرح الدرس.في صورة مصحوبة بالأمثلة والصو 
لكترونية نجد ان الرسوم المتحركة هي تلك العنصر الرئيسي المكونة للقصة الا وعند النظر الى

فيد ت الرسوم المتحركة المكونة للقصة الالكترونيةإن مشاهدة ( ف7002العنصر، وكما أشار صادق )
 :الطفل في جوانب عديدة، أهمها



كسب الطفل الأمر الذي ي   ،الطفل بمعلومات ثقافية منتقاة وتسارع بالعملية التعليمية تزود .1
 معارف متقدمة في مرحلة مبكرة.

لا يجدددها فددي محيطدده الأسددري، وبمددا أن اللغددة هددي الأداة  فصدديحة غالبدداً  هتقدددم للطفددل لغددة عربيدد .7
لجانددب تسددهم إسددهاماً مددن هددذا ا القصددص الالكترونيددةالأولددى للنمددو المعرفددي فدديمكن القددول بددأن 
 مقدراً غير مباشر في نمو الطفل المعرفي.

غرائدددز عديددددة مثدددل غريدددزة حدددب الاسدددتطلاع  لدددهتلبدددي بعدددا احتياجدددات الطفدددل النفسدددية وتشدددبع  .3
فتجعله يستكشف في كل يوم جديداً، وغريزة المنافسة والمسابقة فتجعلده يطمدح للنجداح و يسدعى 

 للفوز.

 لآتي:( ا7002كما أضاف إليها النبهان )

لم تكن لتخطر له ببال وتجعلده  تنمي خيال الطفل، وتغذي قدراته، إذ تنتقل به إلى عوالم جديدة .4
يتسددلق الجبددال ويصددعد الفضدداء ويقددتحم الأحددراح ويسددامر الوحددوح، كمددا تعرفدده بأسدداليب مبتكددرة 

 متعددة في التفكير والسلوك.

تحركة على تغير خصائص رسوم أثر مشاهدة الرسوم المبعنوان  (7006) ثناءدراسة وقد جاءت 
 وم متحركة على تغير خصائص رسومهعن مدى تأثر الطفل بما يشاهده من رسبهدف البحث  الأطفال

الكشف عن التغيرات الظاهرة على خصائص رسوم الأطفال ، هذا بالإضافة إلى محاولة على ذلك
خدام أسلوب المجموعة الواحدة يتبع البحث المنهج التجريبي باست، و نتيجة مشاهدتهم للرسوم المتحركة

ات الصف الثالث والرابع الابتدائي من تلميذعينة عشوائية من وتكونت عينة البحث من ( د)قبل وبع
، وكانت الأدوات المستخدمة هي مدارس التربية الأهلية في مدينة الرياا بالمملكة العربية السعودية

 ل الشمعية( وكانت أدوات القياس عبارة عن الآتي:)القصة،  فيلم فيديو ، ورق كونسان، ألوان الباستي

 .تحليل المعلومات بمقارنة الرسوم قبل وبعد إدخال العامل المستقل 
 .تفسير المعلومات 

يوجد اثر واضح لمشاهدة الرسوم المتحركة على تغير خصائص رسوم وقد أثبتت نتائج البحث على أنه 
 .الأطفال في مرحلة المدرك الشكلي

وعنوانها: فاعلية برامج الحاسب الآلي متعددة الوسائل القائمة على الرسوم  (0222)نى م وفي دراسة
تحركة في تعليم المهارات الحركية للتعرف على فاعلية برامج الحاسب الآلي متعددة الوسائل القائمة الم

ي بالتصميم على الرسوم المتحركة في تعليم المهارات الحركية، وقد استخدمت الباحثة المنهج التجريب
التجريبي لثلاث مجموعات تجريبية، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى فاعلية أسلوب جمع الرسوم المتحركة 

 معا عند إنتاج برامج الحاسب الآلي متعددة الوسائل المهارية الحركية.



 
( علددى أن القصددة الالكترونيددة تتميددز بأنهددا 7001؛ أيمددن، 7001وقددد اتفددق كددلًا مددن ) سددعدية، 

ة ذات إمكانيددات ضددخمة لتعريددف الطفددل بإيجدداز وسددرعة فهددي تعمددل علددى إثددراء المواقددف التعليميددة وسدديل
على ذخيدرة الطفدل حيدث يدتم خلدق حالدة  ابالمنبهات والمثيرات الشكلية السمعية والبصرية فينعكس إيجابي

ممدا يجعدل  من الرضا والاقتناع نتيجة تكثيف عناصر التشويق والإبهدار والوضدوح فيتفاعدل معهدا الطفدل
 المادة تتسم بالسهولة والبساطة.

خضدددعت الرسدددوم المتحركدددة المكوندددة للقصدددة الالكترونيدددة الثنائيدددة والثلاثيدددة الأبعددداد الموجهدددة لقدددد 
( عددام علددى صددناعة 100للأطفددال لكثيددر مددن التطددورات التكنولوجيددة والفنيددة ولكنهددا بددالرغم مددن حددوالي )

بنائها الأساسي ومهارة المصمم وأفكاره الجديدة. أما عن تقدم الرسوم المتحركة إلا أنها مازالت محتفظة ب
أساليب التنفيذ فكان بغرا اختزال الوقت وتوفير المجهود المبذول وخفا التكلفة الإنتاجية مع الحفاظ 
على الشكل المبهر، وقد كان للحاسوب وبرامجده الخاصدة بالتصدميم الجرافيكدي الددور الأساسدي فدي هدذا 

 (.7004التطور )آية، 

وهذه البرامج تتجزأ إلى ثلاثة أجزاء، جزء يخدم الخلفيات، وجزء يخدم تلدوين الشخصديات وعمدل 
المددؤثرات الخاصددة بحركددات الكدداميرا، وجددزء آخددر مشددترك مددع كددل مددن البددرامج الثنائيددة الأبعدداد والثلاثيددة 

 (.7001) المهدي،  الأبعاد وهو يستخدم في عمل المؤثرات الصوتية والموسيقى

 تعتبر هي المكون الأساسي للرسوم المتحركة، والرسوم بدورها كانت الوسائط المتعددة لماو 
مفهوم  فيالتفاعل أحد العناصر الأساسية  المكون الأساسي للقصة الالكترونية، وعلى اعتبار أن

ن أبالتفاعل، وبما أدى إلى ضرورة ارتباطها  متعددة وارتباط الوسائل المتعددة بالحاسوبالالوسائل 
)سيد،  الحاسوب كأداة يجعل لعملية التعليم والتعلم خصائص تختلف عن غيره من الأدوات التعليمية

ما يعرضه عليه الحاسوب، ويتضمن  المتعلم وبينوالتفاعل يشير إلى الفعل ورد الفعل بين  (.1991
 وتتابعه ذلك قدرة المتعلم على التحكم فيما يعرا عليه وضبطه عند اعتبار زمن العرا وتسلسله

  (.1996)عبدالمنعم، 

مجال الحاسوب وبرامجه أن المتعلم يتذكر أكثر  فيأجريت  التيأثبتت العديد من الدراسات  لقد
حجددرة الدراسددة لددذا يجددب مراعدداة أهميددة عنصددر التفاعددل عنددد تصددميم  فدديممددا يتفاعددل معدده  %(20)مددن 

نتاج  وهى تشمل الرسائل المدراد  تصميمهاد ، كما يجب مراعاة محتويات العرا عنالقصة الالكترونيةوا 
القصة عند تصميم محتويات  يأن نراع ومن المهم، هامن الأساسيللمتعلم بحيث تحقق الهدف  إيصالها

 المعرفددديالأهميدددة وهدددى اسدددتعدادات واهتمامدددات المدددتعلم وأساسددده  فددديالاهتمدددام بنقطدددة غايدددة  الالكترونيدددة
 (.Joseph,1994)القصة ل تفاعله مع من خلا المعلومةيحصل على  لكيونشاطه المستمر 



فاعلية استخدام قصص الأطفال  والتي حملت عنوان (7002) العنوددراسة ومن هذه الدراسات 
هدفت هذه حيث  كمصدر للتعبير الفني في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طفل ما قبل المدرسة.

صدر للتعبير الفني في تنمية مهارات الدراسة إلى التعرف على فاعلية استخدام قصص الأطفال كم
 .التفكير الإبداعي لدى طفل ما قبل المدرسة

ولتحقيق أهداف هذه الدراسة تم بناء وحدتين تدريسيتين تضمنت كل وحدة قصة من قصص 
الأطفال ومن ثم إعداد مقياس لتقييم مهارات التفكير الإبداعي في مجال التعبير الفني بالرسم لدى طفل 

درسة، وبعد التأكد من صلاحية الوحدتين للتطبيق والتأكد من صدق المقياس وثباته تم ما قبل الم
تطبيق المنهج شبه التجريبي القائم على التصميم القبلي والبعدي للمجموعتين التجريبية والضابطة، على 

 تلميذ( 23) وقد بلغ حجم العينة عينة عشوائية من أطفال ما قبل المدرسة في مدينة مكة المكرمة.
للمجموعة  وتلميذة تلميذ( 61تتراوح أعمارهم بين خمس إلى ست سنوات ونصف، مقسمة إلى ) وتلميذة

للمجموعة الضابطة، وباستخدام أسلوب تحليل التباين المصاحب  وتلميذة تلميذ( 61)والتجريبية 
(Anacova ،لتحليل البيانات المعطاة ) ،عليه فقد كانت و وكانت النتائج لصالح المجموعة التجريبية

على  المعنيةعلى ضرورة تنمية التفكير الإبداعي لدى الأطفال واستخدام شتى الوسائل تؤكد التوصيات 
هذا بالإضافة إلى تنمية الذوق الجمالي لدى الأطفال من خلال اكتشافهم لهذا الجمال من  ،تحقيق ذلك

 خلال القصص والصور.
را هامددا فددي العمليددة التعليميددة بالنسددبة للتلميددذات ( أن للقصددة الالكترونيددة دو 7006وتددرى أمددل )

من حيث أنها عامل تحفيز وتنشيط للخبدرات التعليميدة، وتزيدد مدن الميدل نحدو المدادة المتعلمدة، كمدا أنهدا 
وسدديلة هامددة ومشددوقة تحددد مددن الملددل لتحسددين طددرق التدددريس والعمددل علددى توضدديح المفدداهيم الصددعبة، 

خبدرات، والعمدل علدى غدرس المفداهيم التربويدة والأخلاقيدة، كمدا أن وتساعدهن على اكتساب المعدارف وال
 لها دوراً أساسياً في تكوين اتجاهات وميول التلاميذ نحو المادة المتعلمة.

والتي حملت عنوان فاعلية أسلوب قائم على القصص  (7009)صديق دراسة وقد أكدت 
تلميذ و  (232)تكونت عينة الدراسة من ث الرقمية لدمج التكنولوجيا في عملية التعلم النشط ذلك. حي

معلمات و تلميذة موزعين علي ثمانية صفوف دراسية مختلفة يقوم بتدريس هذه الصفوف ثمانية معلمين 
موزعين علي مدرستين من مدارس التعليم الأساسي بمدينة قنا. وقد تم اختيار الصفوف الدراسية والتي 

علي ترشيحات معلميهم. وقد بلغ العمر الزمني  لميذة بناءً تلميذ وت( 57-27) تحتوي كل منها ما بين
عاماً، و قد تم تدريب المعلمين نظرياً وعملياً داخل مدارسهم ( 67-62)لطلاب عينة الدراسة ما بين 

العمل في فرق  ىمساعدة الطلاب علو التعلم و علي كيفية دمج القصص الرقمية في عمليتي التعليم 



تبادل القصص الرقمية في الموضوعات الدراسية المختلفة و عرا و تاج عمل صغيرة للمشاركة في إن
 للارتقاء بمستوى تعلمهم.

و لقد استخدمت الدراسة ثلاث أدوات مختلفة )اسدتبيان، بطاقدة ملاحظدة، اسدتمارة مقابلدة( لتقيديم 
ي ملاحظددة أداء المعلمدددين والطددلاب فدددو قصددص الطدددلاب الرقميددة وفقددداً لمعددايير إنتددداج القصددص الرقميدددة 
راء المعلمددين حددول فاعليددة القصدددص آ ىالصددف الدراسددي أثندداء اسددتخدام القصددص الرقميددة والتعددرف علدد

 الرقمية والمشكلات التي واجهتم أثناء مرحلة التطبيق. 
نتددائج الدراسددة أن القصددص الرقميددة التددي أنتجهددا الطددلاب سدداعدتهم علددي التفكيددر  وقددد أوضددحت

كمدددا أن قصصدددهم  ،الآراء فيمدددا بيدددنهمو تبدددادل الأفكدددار عدددرا أفكدددارهم وأرائهدددم بوضدددوح و و بشدددكل أعمدددق 
 دقدة المحتدوىو  قصة تميزت بدرجة كبيرة من وضوح الأهدداف (17الرقمية في المواد الدراسية المختلفة )

جودة الصوت والصورة. كما أظهدرت ملاحظدة الطدلاب والمعلمدين أن العديدد مدن إلى  ةبالإضافالتنظيم و 
ريدددق أثنددداء مرحلتدددي التخطددديط والتنفيدددذ وأن عددددداً كبيدددراً مدددن الطدددلاب روح الف ىعلددد تالمجموعدددات اعتمدددد

 .شاركوا بشكل إيجابي في إنتاج وعرا قصصهم الرقمية دون مساعدة أو تدخل
و توضددح النتددائج السددابقة أهميددة اسددتخدام مثددل هددذا النددوع مددن الاسددتراتيجيات التفاعليددة الرقميددة 

يجابيدة وتنميدة مهدارات الدتعلم لدديهم. كمدا تبدين إأكثدر  ن تسداعد الطدلاب علدي الدتعلم بشدكلأوالتي يمكن 
هددذه النتددائج أهميددة التنميددة المهنيددة للمعلمددين علددي إدمدداج أسدداليب الددتعلم الفعالددة داخددل الصددف الدراسددي 

 الفنية فقط. وعدم الاكتفاء بالتدريب علي المهارات التقنية أو
عددة لدددى المتعلمددين وتددوجيههم نحددو إن أسددباب النجدداح فددي الحيدداة تتطلددب معرفددة الددذكاءات المتنو 

المجددالات التددي تتناسددب وأوجدده القددوى والتميددز لددديهم، لددذلك يتصددور أندده مددن الأهميددة القصددوى بمكددان أن 
نتعرف على جميع الذكاءات البشرية المتفاوتة وجميع توليفاتها وأن نتعهدها بالرعاية والاهتمام ومن هذه 

ويعدرف هدذا الدنمط مدن الدذكاء بالقددرة علدى إدراك شدكل  (.Gardner,1978الذكاءات الذكاء المكداني )
حدداث التددوتر والتدوازن والتددأليف فدي العددرا  محددد أو موضدوع معددين، وتناولده عقليددا إلدى جانددب إدراك وا 
البصددددري المكدددداني، كمددددا يعددددرف أيضددددا بأندددده القدددددرة علددددى التمثيددددل البصددددري المكدددداني للعددددالم، ونقددددل تلددددك 

الآخددددرين، أو تصددددويرها علددددى هددددذه الشدددداكلة ل خددددرين )حسددددين،  التمثدددديلات عقليددددا وبشددددكل ملمددددوس إلددددى
7002.) 

ذا ما اعتمدنا على الإدراك كونه المسبب الرئيس للذكاء المكاني وفق نظرية الذكاءات و  ا 
المتعددة، وعلى حقيقة أن الخط واللون وما يضيفانه مجتمعين أو منفصلين على تشكيل واقع الشبكة 

للأبعاد المكونة للطبيعة في ذهن الإنسان. نجد أنها في مجملها تكون  الافتراضية الذهنية المحاكية



الأشكال في المساحة وعليه فإن التكامل بين تلك الأشكال والمساحة يدعمون القدرة على التصوير 
 البشري.

وبذلك تكون أبعاد الذكاء المكاني متمثلة في الإدراك والتصوير البصري وهذا ما أكد عليه 
عندما قال أن الذكاء المكاني يمثل القدرة على الإدراك البصري وأن يقوم الشخص الذي ( 3002جابر )

يمتلكه بتحويلات معتمدا على تلك الادراكات، ولما كان هذا الذكاء يعتمد على الحساسية للون والخط 
التصوير والشكل والطبيعة والمجال والمساحة والعلاقة التي توجد بين هذه العناصر، كذلك القدرة على 

البصري والقدرة على التمثيل البياني لتلك الأفكار البصرية. نجد أن الشخص يوجه نفسه تلقائيا نحو 
 المصفوفة المكانية.

يحتاج المعلم إلى مجموعة مختلفة من الأدوات التي من شأنها أن تعمل على تنمية هذا  
لفة للأفراد، أو الحيوانات، أو الذكاء ومنها عرا واستخدام مجموعة من الجداول، والصور المخت

السيارات ورسومات تخدم أغراضا مختلفة، وخرائط، والتصوير المرئي، والصور الفوتوغرافية، وأشرطة 
 الفيديو شرائح التقديم، الأفلام، ومفصلات مرئية، ومجسمات من البعد الثلاثي.

قالات من الصحف بالإضافة إلى تدريب الطلبة على العرا الفني من خلال جلب بعا الم 
والمجلات والدوريات التي تخدم هذا الغرا، وممارسة النقد الفني لبعا الرسومات والقصص، وسرد 
القصص الخيالية، وعرا بعا الاستعارات الصورية على الطلبة، وعرا بعا أحلام اليقظة 

لسريعة على لعلماء مشهورين، وجلب أعمال ورسومات فنية متنوعة إلى غرفة الصف، وطرح الأفكار ا
الطلبة وتصميم مجموعة من التمارين التي تستند إلى التفكير المرئي، واستخدام رموز للصورة، وتدريب 
الطلبة على توظيف خرائط عقلية، ومنظمات شكلية، وصور للبرامج المحوسبة، والبحث عن أنماط 

، والرسم والتلوين جديدة واستخدام الألوان في مختلف الأنشطة، وممارسة نشاطات الوعي المرئي
باستخدام برامج الحاسوب، وتنظيم رحلات خارجية وأخيرا عرا خبرات في الصور الأدبية 

 (.7006)نوفل،

التعليم وعنوانها:  Newcome and Frick ( 2010ولقد تبنت دراسة نيوكومبي وفريك )
الأولى  طفال في مراحلهم؟ وبطريقة جديدة نسبيا تعليم الأ لماذا، ماذا، وكيف -المكاني للذكاءالمبكر 

كيفية تنمية ذكاءهم المكاني، فكانت تسعى إلى الإجابة على التساؤلات لماذا، ماذا، وكيف بمعنى لماذا 
يجب علينا تنمية الذكاء المكاني لدى هذه الفئة؟ وماذا تتيح لنا هذه التنمية من خيارات مستقبلية؟ 

ة بأطفال ما قبل المدرسة مستخدمين الصور البيانية وكيف يمكننا عمل ذلك؟ وكانت عينة الدراسة متمثل
والرسوم البيانية كأدوات لهذه الدراسة، وقد أكدت النتائج على التأثير الكبير للدراسة على تنمية الذكاء 

 المكاني لعينة الدراسة مقارنة بأقرانهم من من لم تشملهم الدراسة.



تنمية الذكاء المكاني من خلال تقديم المعلومات إلى بما أن مدارسنا اليوم تترجم التعليم القائم على 
التلاميذ بطرق بصرية وسمعية تترجم أحيانا إلى مجرد كتابة على السبورة والتي تعتبر بطبيعتها ممارسة 
لغوية، مبتعدة بذلك عن الممارسات التي من شأنها أن تدفع بالذكاء المكاني للتلاميذ بالتفاعل مع 

 المنهج. 

 باقتراح إستراتيجيات مصممة لتنشيط الذكاء المكاني للتلاميذ وهي: Mckim (1980)قام مكيم 

 Strategy Visualizationإستراتيجية التخيل البصري  .1

 .تعتمد هذه الإستراتيجية إلى تحويل وترجمة مادة الكتاب المدرسي إلى صورة ذهنية
 Strategy Color Cuesإستراتيجية تنبيهات اللون  .2

الحساسية العالية للألوان من إحدى سمات التلاميذ الذين يملكون ذكاء مكانيا عاليا، غالبا ما تكون 
ومن الملاحظ اليوم أن المفردات الدراسية حافلة بالنصوص المكتوبة بالأسود والأبيا سواء في 
الكتب المدرسية أو حتى الكتابة على السبورة، بيد أن هناك طرق كثيرة مبدعة لإدخال الألوان إلى 

رفة الصف كأداة تعلم، حيث يمكن للمعلم استخدام ألوان مختلفة من الطباشير، أقلام ملونة، غ
 شفافيات، أجهزة الحاسب الآلي.

 Strategy Picture Metaphorsإستراتيجية الاستعارة )المجازات( المصورة  .3

الجانب إن جوهر إستراتيجية المجازات المصورة هي أنها صيغة كلية وبالتالي فإن موطنها  
الأيمن للدماغ، فهي تعمل باستمرار على التركيز على عمليات التعرف وفهم الأنماط والمبادئ 
العامة التي تكون معنى مفهوم للحقائق والمبادئ التي يتعرا لها المتعلم، وبالتالي فلا تعد 

يق الموضوع المفاهيم أو المبادئ مجزأة مفككة، بل تميل إلى تخليق علاقات جديدة بينها بهدف تحق
 الجديد.

إن القيمة التربوية للمجاز تكمن في تكوين الترابطات بين ما يعرفه الطلبة من قبل وما يقدم لهم أو 
يعرا عليهم من خبرات جديدة، وعلى المعلم أن يفكر في النقطة المفتاحية أو المفهوم الرئيس 

 الذي يريد من طلبته إتقانه ثم ربط تلك الفكرة بصورة بصرية.
 Strategy Idea Sketchingستراتيجية رسم الفكرة إ .4

تتضمن هذه الإستراتيجية أن يطلب المعلم من التلاميذ أن يرسموا النقطة المفتاحية والمفهوم 
المركزي الذي يدور في أذهانهم، ولا ينبغي التأكيد على الدقة والواقعية التي يجب أن يصل إليها 

 الطلبة. 

 Strategy Graphic Symbolsإستراتيجية الرموز الصورية  .5



إن الصورة قد تكون هامة جدا لفهم الطلبة ذوي النزعة المكانية، وعليه فإن المعلمين الذين 
يستطيعون أن يدعموا تدريسهم للطلبة من خلال الرموز الصورية والرموز البيانية والتوضيحية 

ذه الإستراتيجية إذن تتطلب والتصويرية وكذلك بالكلمات قد يبلغون مدى أوسع من المتعلمين، فه
 ممارسة الرسم على الأقل في جزء من الدرس.

العلاقات بين الإبداع، والقدرة بعنوان:  Li-Ming( 2007وجاءت دراسة الباحث لي مينج )  
. تؤكد أهمية الذكاء المكاني: دراسة الأطفال في تايوان في الصف الثالث /والتبصررسم، على ال

، والقدرة على الرسملبحث العلاقات بين صفات الإبداع هدفت جية، حيث وفاعلية هذه الإستراتي
( تلميذ وتلميذة من طلاب 55611الذكاء المكاني، وتمثلت عينة البحث بعدد ) والتبصر على 

بتايوان، وقد اختيرت العينة بطريقة عشوائية حيث منطقة هسينشو الصف الثالث الابتدائي في 
( في تلك المنطقة، وقد كانت أداة الدراسة تدريسهم لقصة 99أصل )( من 56اختيرت المدارس ال )

تقليدية مرسومة )ثنائية الأبعاد( من إعداد أحد مصممي الصين، وقد كانت الاختبارات القبلية 
 والبعدية الخاصة بقياس الذكاء المكاني هي أداة القياس. 

 الإحصاء الوصفي والاستدلالي تبين أن، وعند انتهاء التجربة ومعالجة بياناتها وتحليلها  
ذوي  الأطفالعلاقات إيجابية بين  عن وجود النتائج لصالح التجربة وبشكل ملحوظ، وقد كشفت

أن الأطفال ذوي الذكاء المكاني الأكبر هم  الإبداع والقدرة على الرسم والذكاء هذا بالإضافة إلى
القصة ثنائية الأبعاد قد أثرت بشكل مباشر الأكثر قدرة على الإبداع في جوانب الرسم والتصور كما أن 

إلا أن الباحث أشار إلى المهددات الكثيرة في البحث على تنمية الذكاء المكاني لدى عينة البحث. 
والتي قد تكون ساهمت بطريق مباشر أو غير مباشر بنتائج الجنس والمجتمع والعمر،  منها عامل
 الدراسة.

 Strategy Graphic Organizerإستراتيجية المنظم الشكلي  .6

أن هناك بعا استراتيجيات القراءة ذات المحتوى التي Lehman (1992) "أوضحت ليمان 
يمكن تكييفها لتلاميذ المدارس والتلاميذ متوسطي العجز المعرفي، منها إستراتيجية المنظم الشكلي، 

لهما فاعلية واضحة حيث أشارت إلى نوعين من المنظمات الشكلية هما المصفوفة والفروع، والتي 
في تدريس العلوم بشكل خاص، وتعليم المواد الأخرى بشكل عام". إذ يستخدم المنظم الشكلي في 
تعليم وتعلم حقائق جديدة على شكل مخططات توضح الحقائق المكتسبة من خلال ملاحظة الطلبة 

 (.7006للعلاقات الرابطة بين عناصر الموضوع المراد تعليمه لهم )نوفل، 

مجموعة من  Merkley and Jefferies( (2000هذا المجال يذكر موركلي وجفريز  وفي
 خطوات تعليم وتعلم المنظم الشكلي للطلبة وهي:



   التعلمية إلى كلمات ومفاهيم ومصطلحات. –تحليل المهمات التعليمية 

  .ترتيب الكلمات والمفاهيم وفق أنماط معينة تبين العلاقات المتداخلة فيما بينها 

  .تقييم وضوح العلاقات الرابطة بين المفاهيم 

  .استبدال الأماكن الفارغة في المنظم الشكلي بكلمات معينة بهدف تدعيم القراءة الفعالة 

  .التعبير عن العلاقات والروابط بين المفاهيم التي تم تكوينها 

  .ربط المعلومات الجديدة بالتعلم السابق 

عقود من بحوث القراءة للصفوف الأساسية أثبتت أن  إلى أن Brunn (2003لقد أشار برن )
استخدام المنظمات الشكلية تساعد التلاميذ في فهم المفاهيم الصعبة، كما أنها تساعد في فهم 
العلاقات بين المفاهيم من خلال تقديم المعلومات بشكل مرئي خلال الحصص الصفية 

ة أو لتعليم اللغة الانجليزية كلغة المعتادة، خصوصا لدى التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاص
 (.7006ثانية. )كما أورد في نوفل، 

بمراجعة الأدبيات المتاحة تمكن الباحث من التأكد من أن القصة الالكترونية إستراتيجية  
تعليمية تعلميه مهمة جدا، كونها تجمع في خطوات تنفيذها بعا إستراتيجيات تنمية الذكاء المكاني، 

دث الوسائل التكنولوجية سواء في الإعداد أو التقديم. فعند النظر إلى إستراتيجية وفي إخراجها أح
التخيل البصري القائمة على تحويل وترجمة مادة الكتاب إلى صورة ذهنية، نجد القصة الالكترونية لا 
 تكتفي بترجمة المقرر الدراسي إلى صورة فقط بل تمثل محاكاة حقيقية للسيناريو الموضوع من قبل
 ًً أخصائيي التربية والتعليم للمادة التعليمية والتي تتناسب وخصائص طفل المرحلة الابتدائية. مطلقة 
بذلك العنان للأطفال للانطلاق بخيالاتهم وفتح الباب لهم ليخترعوا لوحا داخليا خاصا بهم أو شاشة 

 تلفزيونية في أذهانهم. تمكنهم من تحفيز النشاط العقلي المكاني لديهم. 

وبذلك يكون التلاميذ قد تعودوا على فكرة صنع الرسومات والصور في مخيلتهم لنقل الأفكار  
المركزية التي ينطلق بها المعلم لتوجيه التلاميذ بعد ذلك لرسم المفهوم أو الفكرة التي يرد التركيز عليها 

 (.Mckim, 1980في هذا الدرس )

لوان، فإنه بذلك القادر الأوحد على مخاطبة وعلى اعتبار أن الحاسب الآلي يعتبر بيت الأ 
جميع حواس الطفل من خلال عينيه وينشط التوجه المكاني العالي لديه. وهنا تتجسد إستراتيجية 
تنبيهات الألوان بقمتها في القصة الالكترونية، فمن خلال كم الألوان وتدريجاتها وتباينها يمكن للتلميذ 

 يد على الأنماط والقواعد والتصنيفات أثناء عملية التعليم.أن يستخدم اللون المفضل له للتأك



وأخيرا يستطيع التلاميذ استخدام ألوانهم المفضلة لإنقاص الضغط حيث يواجهون بمشكلات  
صعبة، أي إذا واجهت كلمة مشكلة أو فكرة لا تفهمها تخيل لونك المفضل وهو يملأ رأسك: إن هذا 

 (.7003لإجابة الصحيحة أو توضيح الأشياء لنفسك )جابر، يمكن أن يساعدك على التوصل إلى ا

وانطلاقا من أن القصة الالكترونية قائمة أساسا على القصة المجازية فهي تترجم إستراتيجية  
الاستعارة إلى واقع حقيقي من خلال تدريب التلاميذ على تذوق إجراءات هذه الإستراتيجية، ومساعدتهم 

أفكارهم ويعكس القيمة التعليمية الحقيقية للمادة التعليمية الأمر الذي  على ذكرها بشكل واضح يبين
 يدفع بالذكاء المكاني إلى النمو.

وكون القصة الالكترونية تتيح الفرص الكثيرة للتلاميذ ليختبروا أفكارهم بنوع من التفكير  
شة العلاقة بين الرسومات العميق وذلك وبعد الانتهاء من عرا القصة والبدء برسم الفكرة ومن ثم مناق

والمادة الدراسية والقصة الالكترونية كنشاط تعليمي بعدي، نجد أن إستراتيجية رسم الفكرة قد تحققت 
تماما الأمر الذي يعمل على تبصير التلاميذ بطرق مختلفة من التفكير البصري المنمية للذكاء 

 المكاني.
 

 مشكلة البحث 

ة العليدددا فدددي وزارة التربيدددة بدولدددة الكويدددت مدددن أجدددل إدخدددال لمدددا كدددان الباحدددث يعمدددل مدددع الإدار  
يقدم بالطريقة التقليدية وبشكل عام  التكنولوجيا بوسائلها المختلفة لسلك التعليم، وبما أن التعليم الابتدائي

كتشدتت ذهددن التلميدذ وعدددم اهتمامده بمددا تقولده معلمددة الفصدل بالإضددافة إلددى  يخلددو مدن العيددوب والدذي لا
وبالتدالي ظهدور  عقلدهوعدم وضوح بعدا المصدطلحات علدى الهدف من الدرس المقدم له، صعوبة فهم 

ضعف في تنمية ذكائه بشكل عام والذكاء المكاني له بشكل خاص، والذي يعتبر من الغايدات المنشدودة 
قبدل المدوجهين مدن  والحثيثدة  من المحاولات الجادة وبالرغم من استخدام تلك القصص في هذه المرحلة.

تربدددويين للحلدددول دون الوقدددوع بالمشددداكل الناتجدددة عدددن هدددذا الندددوع مدددن التعلددديم اليدددوم، نجدددد أن القصدددة وال
المصدددورة التقليديدددة مازالدددت تتربدددع علدددى صدددفحات المقدددررات الدراسدددية الخاصدددة بالصدددف الأول الابتددددائي 

 الأمر الذي من شأنه أن ي بقي المشاكل سالفة الذكر قائمة دون أن ت حل.

تفعيددل القصددة  المعلمدة التددي يطلددب منهدا إلدى العددبء الأكبددر الواقدع علددى عدداتقهدذا بالإضددافة  
يجاد البدائل للمشاكل الناتجة ووضع حلول  الخبرات إلى التلاميذ بصورة سلسةنقل تقديم الدرس و أثناء  وا 

تددوفير سددبل إيضدداح القصددة وسددردها واجددب  إلددى جانددب تحملهددا عددن اسددتخدام القصددة بالطريقددة التقليديددة



والعدروا وغيرهدا مدن التقنيدات  والشدرائحعبر الوسدائل والرسدومات والمجسدمات والأزيداء التنكريدة  ذللتلمي
  والتي لا تتناسب والتقنيات الحديثة التي يتناولها التلميذ في المنزل أو خارجه.التربوية 

تم حيدث يدالحديثدة فدي حدل هدذه المشدكلة  والبدرامجالباحث هنا دور الوسائط المتعدددة  وعليه يرى
حيويددة ال لإضددفاء القصددة التقليديددة إلددى الكترونيددة وباسددتخدام بددرامج تصددميم ثنائيددة وثلاثيددة الأبعدداد تحويددل

ن الدراسددة الحاليددة تسددعى بصددورة عمليددة حيددث أ لتحقيددق الغايددة منهددا، وضددوحاأكثددر  للقصددة لتكددون بددذلك
لاثيددة فددي تنميددة الددذكاء المكدداني والثالثنائيددة  الأبعددادعلددى  المبنيددةلتقصددي أثددر اسددتخدام القصددة الالكترونيددة 

أو  الوقت الذي لم يجدد فيده الباحدث علدى حدد علمده أي دراسدة عربيدةفي ، لتلاميذ الصف الأول الابتدائي
استخدام القصدة الالكترونيدة بدأي مدن أبعادهدا وقيداس أثرهدا علدى الدذكاء المكداني الأمدر تبنت تفنيد  أجنبية

 مميدددددزة للمكتبدددددة العربيدددددة والأجنبيدددددة علدددددى حدددددد سدددددواء. الدددددذي مدددددن شدددددأنه أن يجعدددددل هدددددذه الدراسدددددة إضدددددافة

 

 أهداف البحث 

الكشف عمّا ما كانت الأبعاد بالقصة الالكترونية تنمي الذكاء المكاني لدى تلاميذ الصف  .1
 الأول الابتدائي.

ورضا أولياء أمورهم  تلاميذ الصف الأول الابتدائيالكشف عن الفروق في الذكاء المكاني لدى  .0
 لى )نوع البعد في القصة الالكترونية(.والتي تعزى إ

الكشف عن العلاقة بين الصورة بأبعادها الثنائية والثلاثية والذكاء المكاني لتلاميذ الصف الأول  .3
 الابتدائي.

لا يجدددها فددي محيطدده الأسددري، وبمددا أن اللغددة هددي الأداة  فصدديحة غالبدداً  ةتقدددم للطفددل لغددة عربيدد .4
مددن هددذا الجانددب تسددهم إسددهاماً  القصددص الالكترونيددةبددأن الأولددى للنمددو المعرفددي فدديمكن القددول 

 مقدراً غير مباشر في نمو الطفل المعرفي.
 

 أسئلة البحث 
 يحاول البحث الحالي الإجابة عن الأسئلة الآتية:

 تلاميذ أثر استخدام القصة الالكترونية ثنائية وثلاثية الأبعاد في تنمية الذكاء المكاني لدىما  .1
 الكويت؟ ورضا أولياء أمورهم بدولة ائيالابتد الأول الصف

هل توجد فروق بين مستويات تنمية الذكاء المكاني في القصة الالكترونية ثنائية الأبعاد وثلاثية  .0
 الأبعاد؟



 أهمية البحث
 إيجاد الطرق التعليمية الأكثر ملائمة لتنمية الذكاء المكاني لتلاميذ الصف الأول الابتدائي. .3

كما .4 ل جوانب القصور في التعليم التقليديّ، من خلال مواكبة التكنولوجيا الإسهام في دعم وا 
 .الحديثة في التعليم

لتفعيل  معلمين ومعلمات المراحل الابتدائيةجديدة، لتشجيع  تعلمالتشجيع على تجريب طرق  .5
 في التدريس. الالكترونيةتقنيات التعليم 

المعلم والمتعلم للتعامل مع  المساهمة في وضع بعا المقترحات التي من شأنها أن تهيئ .6
 التقنية التكنولوجية في الوقت الحاضر والمستقبل.

 الخروج بتوصيات يمكن أن تسهم في تطوير التعليم الابتدائي بدولة الكويت. .7

تعريف أصحاب القرار فيما يخص العملية التعليمية بدولة الكويت بأهمية القصة الالكترونية  .8
في تنمية الذكاء المكاني والتفكير والخيال الإبداعي لدى  كأسلوب معاصر يسهم وبشكل فاعل

 طلاب المراحل الابتدائية، هذا بالإضافة إلى رفع مستوى وجودة التعليم فيها.

ن على العملية التربوية في متكررة من قبل التربويين والقائميموضوعية للدعوات الالستجابة الا .9
ات الحديثة وتوظيفها بشكل إيجابي في العملية الكويت للاستفادة من إمكانات وميزات التقني

 التعليمية والتغلب على المعوقات التي خلفها التعليم التقليدي.

في  الثنائية والثلاثيةعلى الأبعاد  المبنية الالكترونيةثر استخدام القصة أعن  الكشف .60
مما قد يدعم  ،ورضا أولياء أمورهم الصف الأول الابتدائي تلاميذلدى  الذكاء المكانيتنمية 

بالمدارس الحكومية والدفع به نحو طرق جديدة مواكبة توجهات وزارة التربية نحو تطوير التعلم 
 .للتطورات على الصعيد التقني

 

 حدود البحث
 تلاميذ وتلميذات الصف الأول الابتدائي بدولة الكويت.: الحدود البشرية .6

 تلميذات الصف الأول الابتدائي بمدرسة السلام الابتدائية بنات بدولة الكويت.: الحدود المكانية .3

ــــــة .2 مددددددن العددددددام الدراسددددددي  الأول )الأسددددددبوعان الثالددددددث والرابددددددع(: الفصددددددل الدراسددددددي الحــــــدود الزمني
3060/3066. 

الدرس الأول من الجزء الأول لمقرر اللغة العربية للصف الأول الابتددائي بعندوان  :الحدود الدراسية .5
 )الفراشة الجميلة أمل(.

 



 
 

 مصطلحات البحث
 الأبعاد الثنائية

 x,y." PCهي الأشكال التي يتم تقديمها بالمحورين الهندسيين الممثلين بالطول والعرا "

Magazine Encyclopedia-PCMAG, 2010) ويعرف الباحث الأبعاد الثنائية إجرائيا بأنها .
 ن ببعديها الاثنين فقط )الطول والعرا(.الأشكال المكونة للقصة والتي تراها العي

 الأبعاد الثلاثية:
هي الأشكال التي يتم تقديمها بصرياً على ورق أو فيلم وتشغل المحاور الهندسية الثلاث 

ويعرف الباحث الأبعاد الثلاثية  .x,y,z "(PCMAG, 2010)الطول والعرا و الارتفاع )أو العمق( "
 لقصة والتي تراها العين بأبعادها الثلاث )الطول والعرا والعمق(.الأشكال المكونة ل إجرائيا بأنها

 القصة الالكترونية
عدادها أكثر من مختص، تتميز  وسائطها، وت قدم كسرد  بتنوعرواية يشترك في كتابتها وا 

بأن يكون شخصية متفاعلة معها ويعيح فيها، وهي  للقارئيسمح  تفاعلياً  الكتروني بوصفها وسطاً 
، )سلامة ها في النهاية سردا متماسكا لهاالتي ينتج عن ة من الوصلات التشعبيةدمجموعقائمة على 

. وتعرف القصة الالكترونية إجرائيا بالدراسة الحالية بمجموعة المواقف التعليمية للقصة التقليدية (3002
 التي يتم تحويلها باستخدام برامج الحاسب الآلي لتحاكي الواقع بالصوت والصورة.

 
 المكاني كاءذال

القدرة على فهم المرئيات. ويميل المتعلمون وفق هذا الذكاء إلى التفكير المعتمد على 
(. ويعرف 6006استخدام الصور المرئية، واستخدام وقراءة الخرائط والأشكال والصور )جيهان، 
 مكاني.الباحث الذكاء المكاني إجرائيا في هذه الدراسة على أنه الأداء على اختبار الذكاء ال

 

 منهج البحث 
 

من فروا البحث التي تناولت أثر  قاعتمد البحث الحالي على المنهج التجريبي للتحق
استخدام الأبعاد الثنائية والثلاثية في القصة الالكترونية على تنمية الذكاء المكاني لطلبة الصف الأول 

لكويت. ولفحص هذه الفروا فقد تم الابتدائي ورضا أولياء أمورهم بمدرسة السلام الابتدائية بدولة ا
اختيار ثلاث فصول من الصف الأول الابتدائي بالمدرسة اثنان للمجموعتين التجريبيتين وواحد 



للمجموعة الضابطة، ومنهج اللغة العربية بقصته )الفراشة الجميلة أمل( لهذا البحث. وقد استخدم 
يه كأدوات للبحث، هذا بالإضافة إلى استبانه مقياس الذكاء المكاني لرافن واختبار عد المكعبات لبين

مغلقة من إعداد الباحث لقياس رضا أولياء أمور الطلاب عن طريقة تصميم المقرر واستجابة أبنائهم 
 له بعد انتهاء التجربة.

 

 البحث  عينة

( تلميددذة، مددوزعين إلددي مجمددوعتين تجددريبيتين )مسددجلين فددي الصددف الأول 57بلددغ مجمددوع أفددراد العينددة )
( تلميددذة تددراوح 37( تلميددذة، فددي حددين بلددغ عدددد أفددراد المجموعددة الضددابطة )70الابتدددائي( وعدددد أفرادهددا )

( أشددهر. وقددد انتمددي أفددراد العينددة إلددى 2( سددنوات و)1( سددنوات وبمتوسددط عمددري )1أعمددار أفددراد العينددة )
 أنه وبانتهاء الدراسة مرحلة دراسية واحدة وخلفية دراسية واحدة كذلك وهي رياا الأطفال الحكومية. إلا

( فددي المجموعدددة 33( فددي المجموعدددة التجريبيددة الأولدددى، )62( تلميدددذة، )54التجريبيددة بلددغ أفدددراد العينددة )
( في المجموعة الضابطة. وكان ذلك بسبب عملية حركات النقل والغياب أثناء فترة 4التجريبية الثانية، )

 ( ساعة دراسية.33الدراسة والتي استمرت )

 

 البحث أدوات 
  -للحصول على البيانات الخاصة بالدراسة استخدم الباحث الأدوات التالية:

 مقياس رافن للذكاء المكاني.  .6

 مقياس عد المكعبات لبينيه.  .3

 مقياس لدرجة رضا أولياء أمور التلميذات عن مقرر اللغة العربية )مفتوحة / مغلقة(.  .2

 الباحث في ضبط هذه الأدوات. وفيما يلي توصيف للإجراءات والخطوات التي اتبعها

 
 

 أولا: مقياس رافن للذكاء المكاني
ويعددرف كددذلك باختبددار المصددفوفات المتدرجددة لجددون رافددن لقيدداس الددذكاء. و يتكددون فددي صددورته 

( صدورة ملوندة 6471( سؤالا، موزعة علدى خمدس مجموعدات، وقدد أعدد لده فدي العدام )10الأصلية من )
( 66-7وزعددة علددى ثددلاث مجموعددات، تتناسددب والأعمددار مددن )( بنددد فقددط، م21مختصددرة تتكددون مددن )

 سنة.
 صدق محتوى المقياس 

وقددد كشددف المقيدداس عددن كفدداءة سدديكومترية عاليددة، فحسددب لدده صدددق التكددوين، وصدددق التعلددق 
بمحدددط خدددارجي كمدددا بيندددت عددددة دراسدددات تمتعددده بدرجدددة مرتفعدددة مدددن الثبدددات سدددواء فدددي البيئدددة المصدددرية 



(. ومما دفع إلى استخدام مقيداس رافدن فدي 3005ة الخليجية )بو حجي، (. أو في البيئ6422)درويح، 
(، أنده متحدرر ثقافيدا إلدى حدد كبيدر، ويناسدب مختلدف الأعمدار، ولا 3004هذه الدراسدة مدا ذكدره )عدامر، 

 يعتمد على اللغة، وهو ما يجعله مناسبا للعينة. 
الأول ( تلميددذة فددي الصددف 70ولقددد قددام الباحددث بتطبيددق المقيدداس علددى عينددة اسددتطلاعية تبلددغ )

الابتدائي للوقوف على صدق محتوى المقياس علدى عيندة البحدث ببيئتهدا الكويتيدة، وعندد تحليدل مفدردات 
الاختبدددار عدددن طريدددق حسددداب قيمدددة الارتبددداط بدددين البندددد والدرجدددة الكليدددة لدددلأداة للتعدددرف علدددى دلالدددة هدددذا 

(، أشارت النتائج إلى ارتباط Pearson coefficientالارتباط، وذلك باستخدام معامل ارتباط بيرسون )
 جميع الفقرات ارتباطا إيجابيا مع الدرجة الكلية لاختبار رافن.

 
 

 ثانيا: مقياس عد المكعبات

( والدذي أعدد مدن صدورة 6410الخدامس مدن اختبدار سدتانفورد بينيده بمراجعتده الثالثدة ) الجزءهو 
ة بوزارة التربية والتعليم بدولدة الكويدت بإشدراف ومتابعدة واحدة، وقام باقتباسه وترجمته إدارة الخدمة النفسي

تشخيصدي إدراكدي يقديس الإدراك البصددري  (. ويعدد الاختبددار اختبدار6442أبدوعلام و موسدى فدي العدام )
تعددددددددددد مددددددددددن القددددددددددددرات البصددددددددددرية التركيبيددددددددددة  التددددددددديللأبعددددددددداد والمسدددددددددافات أي إدراك البعددددددددددد الثالددددددددددث، و 

(Constructional Ability) ( مدددنهم تدريبيدددة، 2( سدددؤال )65هدددو يتكدددون فدددي صدددورته الأصدددلية مدددن ). و
 ويندرجون جميعهم بمجموعة واحدة.

 :صدق محتوى المقياس 
وقد كشف المقياس عن كفاءة سيكومترية عالية، فقد تم التحقق من صدق المقياس بثلاث طرق 

نبئدات جيددة للتحصديل وهي )الصدق التنبؤي، الصدق التلازمي، الصدق المنطقدي( وجميعهدا أدت إلدى م
وصدق الوقائع الخارجية،  كذلك حسب له صدق التكوين كما بينت دراسات إدارة الخدمة النفسدية بدوزارة 
التربية بدولة الكويت والتي أكدت على تمتعه بدرجة مرتفعة من الثبدات. وممدا دفدع إلدى اسدتخدام مقيداس 

لمكعبدددات لوكسدددلر إلا  أنددده يتميدددز عنددده عدددد المكعبدددات فدددي هدددذه الدراسدددة هدددو أنددده ينددداظر اختبدددار رسدددم ا
 باستبعاده للقدرة الحركية بالإضافة إلى استغراقه لوقت أقل، وهو ما يجعله مناسبا للعينة موضع البحث. 

( تلميدذة 70ولقد قام الباحث أيضا بتطبيق المقياس علدى ذات العيندة الاسدتطلاعية والتدي تبلدغ )
محتددوى المقيدداس علددى عينددة البحددث ببيئتهددا الكويتيددة، فددي الصددف الأول الابتدددائي للوقددوف علددى صدددق 

وعند تحليل مفردات الاختبدار عدن طريدق حسداب قيمدة الارتبداط بدين البندد والدرجدة الكليدة لدلأداة للتعدرف 
(، أشددارت Pearson coefficientعلدى دلالددة هددذا الارتبداط، وذلددك باسددتخدام معامددل ارتبداط بيرسددون )

 الدرجة الكلية لاختبار عد المكعبات.  الفقرات ارتباطا إيجابيا مع  النتائج أيضاً إلى ارتباط جميع



وقد تم التحقق من صدق وثبات الأدوات لهذا البحث من خلال حساب ثبات وصدق الأدوات 
( 72الثلاث المستخدمة عن طريق حساب معامل ألفا كرونباخ لكل منها. وقد تكونت عينة الثبات من )

إعادة تطبيق كل من اختبار المصفوفات الملونة وعد المكعبات للوقوف تلميذة. كما تم حساب ثبات 
 على معاملات الارتباط بينهما.

 (6جدول)
 نتائج حساب معامل الفاكرونباخ للمقاييس الثلاث الخاصة بالبحث في مجموعة الثبات

 استبانة أولياء الأمور اختبار عد المكعبات اختبار المصفوفات الملونة 
 46 44 36 عدد البنود

 01960 01625 01640 قيمة الفاكرونباخ
 

( إلى تمتع كل من اختبار المصفوفات الملونة لرافن واختبار عد المكعبات بدرجة 6تشير نتائج جدول )
 (.01137، 01160جيدة من الثبات الداخلي، حيث كانت قيم معامل ألفا كرونباخ لهما )

خصيصا لهذه الدراسة والخاص برضا أولياء الأمور  وكانت قيمة الثبات الداخلي للاستبيان المعد
.( وعليه فإن النتائج تشير إلى ثبات فعلي  01415مرتفعة جدا حيث وصلت قيمة ألفا لها إلى )

 للمقاييس الثلاث.

 

 ثانيا: إعادة تطبيق المقاييس.
ومقياس عد بيرسون لحساب الثبات بين التطبيق الأول والثاني لكل من مقياس المصفوفات الملونة  

 المكعبات لستانفورد بينيه للوقف على ثبات الاختبارين في التطبيقين.
  

 (3جدول)
 نتائج حساب معامل ارتباط بيرسون لاختبار المصفوفات الملونة واختبار عد المكعبات

 اختبار عد المكعبات اختبار المصفوفات الملونة 
 **01500 **01320 قيمة الارتباط

 01004 0104 الدلالة
 

( إلى ثبات كلا من اختبار المصفوفات الملونة لرافن واختبار عد 3أشارت النتائج في الجدول )
 المكعبات باستخدام أسلوب إعادة التطبيق، حيث كانت معاملات الارتباط لكلا منهما دالا موجبا.

 
 
 



 
 
 

 ثالثا: مقياس درجة رضا أولياء أمور التلميذات عن مقرر اللغة العربية
 

لندرة المقاييس التدي تقديس رضدا أوليداء الأمدور عدن طريقدة تقدديم المقدررات الدراسدية ومددى  نظراً 
اسدتجابة أبنددائهم لهددا، لجدأ الباحددث إلددى تصدميم مقيدداس يقدديس درجدة رضددا أوليدداء أمدور التلميددذات. ولبندداء 

 -المقياس قام الباحث ببعا الإجراءات وهي على النحو التالي:
اس: وكددان الهدددف مندده قيدداس مدددى رضددا أوليدداء أمددور التلميددذات عددن تحديددد الهدددف مددن بندداء المقيدد .6

 طريقة تصميم القصة الالكترونية ومدى رضاهم عن استجابة بناتهن للتصميم.

 أربددع إلددى بندددا قسددمت (61وتتكددون مددن )سددئلة مغلقددة أ الأولالجددزء عمددل اسددتبانة قبليددة مددن جددزأين،  .3
. التفدداعلي والجانددب الددديموجرافي، الدددافعي، يتددأثير طريقددة العددرا فددي الجانددب المعرفددتقدديس محدداور 

تتندداول عيددوب ومزايددا اسددتخدام القصددة بطريقددة السددرد توحددة فموالجددزء الثدداني يتكددون مددن سددتة أسددئلة 
  التقليدية والمصورة الثنائية والثلاثية.

 تحليل نتائج الاستبانة القبلية. .2

م تحديدد محداور المقيداس وبندوده: لجدأ عمل استبانة بعدية بنداء علدى مدا جداء فدي الاسدتبانة القبليدة وتد .5
الباحددث لتحديددد محدداور مقيدداس رضددا أوليدداء الأمددور إلددى الإطددلاع علددى دراسددات ومقدداييس لهددا علاقددة 

دراسددة  (،3002برضدا الطددلاب عدن مقددررات الددتعلم عدن بعددد، ومدن هددذه الدراسددات دراسدة بددن غيددث )
لتعددديل فددي صددياغتها لكددي ومددن ثددم اشددتقت عبددارات معينددة لكددل محددور مددع ا Ryan (2002ريددان )

تكون مناسبة لمحاور المقياس ومناسبة أيضا لأفراد العينة لكل المجموعات. وقدد تكدون المقيداس مدن 
 -مقياسين فرعيين يقيسان رضا أولياء أمور التلميذات عن المقرر من حيث:

  .رضا أولياء أمور التلميذات عن طريقة تصميم القصة 
  استجابة أبنائهم للتصميم.رضا أولياء أمور التلميذات عن 

تددم اسددتخدام مقيدداس ليكددرت الخماسددي فددي تقدددير اسددتجابات الطددلاب لكددل عبددارة فددي المقيدداس، والددذي  .7
غيددر موافددق  -غيددر موافددق -غيددر متأكددد -موافددق -’يتكددون مددن خمددس اسددتجابات وهددي )موافددق بشددد
موافدق بشددة واقلهدا  (، أعلاهدا درجدة إجابدة7( إلدى )6بشدة(، وتقدر كل استجابة بدرجة محدددة مدن )

 درجة إجابة غير موافق بشدة.

 (.2( عبارة )انظر ملحق 61تضمن المقياس ) .1

 

 صدق محتوى المقياس 



ع ددرا المقيدداس فددي صددورته الأوليددة علددى مجموعددة مددن المحكمددين مددن ذوي الخبددرة فددي مجددال 
 -( وذلك بهدف:2المناهج وطرق التدريس وعلم النفس بجامعة الكويت )انظر ملحق

 من صلاحية المقياس لقياس درجة رضا أولياء أمور التلميذات عن مقرر اللغة العربية. التأكد .6
 . مقياسالمدى تمثيل العبارات لمحاور  .3
 الصياغة اللغوية للعبارات.  .2
 وضوح عبارات المقياس . .5

 وقد أسفرت نتائج التحكيم عن مجموعة من الملاحظات أهمها:  
( لغويدددداً لكددددي تكددددون أوضددددح لكددددلا مددددن المجموعددددات 61 ،66، 7إعددددادة صددددياغة العبددددارات التاليددددة ) .6

 الضابطة والتجريبية.

 
  ثبات المقياس 

تحكيم المقياس تم تطبيق المقياس على عينة من أولياء أمور تلميدذات  بعد الانتهاء من عملية
( البددالغ عددددهم 3060-3004الصددف الأول الابتدددائي فددي الفصددل الدراسددي الثدداني للعددام الدراسددي )

أمددددر، وكددددان الهدددددف مددددن هددددذا التطبيددددق حسدددداب معدددداملات الصددددعوبة والتمييددددز لعبددددارات  ( ولددددي55)
( تبددين أن جميددع item analysisالمقيداس، وحسدداب ثبددات المقيداس. وبعددد إجددراء تحليددل المفدردات )

عبددارات الاسددتبيان دالددة وموجبددة بالدرجددة الكليدددة للاسددتبيان. وبحسدداب معامددل ألفددا لمحدداور المقيددداس 
)أنظدر  -( 01570للمقياس تبين أن معاملات ثبات المحاور تزيد في متوسطها عدن ) والدرجة الكلية

(، الأمددر الددذي يدددل علددى قدددر جيددد علددى الأقددل مددن الثبددات، كمددا تبددين أن قيمددة المعامددل 2الجدددول 
 ( وهي قيمة تدل على ثبات عالٍ.0141للدرجة الكلية هي)

 (2جدول )
 ء أمور التلميذات ( لمحاور مقياس رضا أولياAlphaقيم ألفا )

 

 عدد العبارات معامل ألفا محاور المقياس

 5 0‚ 557 طريقة تصميم القصة

 4 0‚ 524 استجابة

 61 0‚415 قيمة ألفا الكلية

 

 :  التحليل الإحصائي
استخدام الأساليب الإحصائية التالية لمعالجة البيانات المتعلقة بالدراسة:   الحالي البحث تطلب  



وذلك بهدف التحقق من صدق وثبات أدوات  Alpha Cronbach) ا كرونباخ )حساب معامل ألف .1
 البحث في التطبيق الأول.

حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات المجموعة التجريبية والضابطة في الاختبار  .0
وذلك بهدف التحقق من صدق وثبات أدوات البحث في  درجة رضا الطلاب استبانةالتحصيلي و 

 التطبيق. إعادة

( للتحقق من صحة الفروا والمرتبطة بأدوات البحث Mann-Whitneyإختبار مان ويتني ) .3
اختبار عد المكعبات(. وتم اختيار هذا الاختبار نظرا لصغر حجم  –)إختبار المصفوفات الملونة 

 العينة.

تبطة بأداة للتحقق من صحة الفروا والمر  اللابارمتري (Kruskal-Wallisكروسكال ولاس )اختبار  .4
  .البحث )استبانة رضا أولياء الأمور(

 

 عرض النتائج ومناقشتها
 

 الأول  بالسؤالالنتائج المتعلقة 

لدى  المكاني الذكاءتنمية  إلى ثنائية وثلاثية الأبعاد استخدام القصة الالكترونيةيؤدي 
 والرضا لدى أولياء أمورهم. تلاميذ الصف الأول الابتدائي

ى وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات التلميذات في المجموعة ينص هذا الفرا عل
التجريبية الأولى )ثنائية الأبعاد( والمجموعة التجريبية الثانية )ثلاثية الأبعاد( ومتوسط درجات التلميذات 

 في المجموعة الضابطة بعد تطبيق البرنامج على مقياسي المصفوفات الملونة وعد المكعبات.
 ن صحة هذا الفرا تم الآتي:وللتحقق م

نظراً لصغر حجم مجموعة الدراسة قام الباحث باستخدام اختبار مان وتيني للمجموعات 
(. تم استخراج متوسطات الرتب ومجموعات الرتب على اختبار Mann-Whitney Testالمترابطة )

المجموعة التجريبية مان وتيني لدرجات التلميذات على مقياس المصفوفات الملونة وعد المكعبات في 
مان وتيني لاختبار المصفوفات اختبار ( يبين نتائج حساب معامل 5الأولى والضابطة، والجدول رقم )

 الملونة واختبار عد المكعبات للمجموعة التجريبية الأولى.
 (5جدول)

 مان وتيني لاختبار المصفوفات الملونة واختبار عد المكعباتاختبار نتائج حساب معامل 

 ياسالمق
 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية الأولى

Z متوسط  الدلالة
 الرتب

مجموع 
 الرتب

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب



 01004 4104 46150 5140 334150 40142 المصفوفات الملونة
 01004 316 56100 6122 322100 40109 عد المكعبات

في المتوسطات الحسابية لأداء  () =0100( وجود فروق دالة 5ويتبين من الجدول )
( وبدلالة 5106) Zالتلميذات على اختبار المصفوفات البعدي تعزى لأثر البرنامج حيث بلغت قيمة 

( وجاءت الفروق لصالح المجموعة التجريبية الأولى )ثنائية الأبعاد(. وكذلك 01006إحصائية أقل من )
( في المتوسطات الحسابية لأداء التلميذات ) =0.00يشير الجدول أعلاه وجود فروق دالة إحصائية  

( وبدلالة 2101) Zعلى اختبار عد المكعبات البعدي تعزى أيضا لأثر البرنامج حيث بلغت قيمة 
 ( وجاءت الفروق لصالح المجموعة التجريبية الأولى )ثنائية الأبعاد(.01006إحصائية أقل من )

ثية الأبعاد( تم استخراج متوسطات الرتب ومجموعات الرتب أما بالنسبة للمجموعة التجريبية الثانية )ثلا
مان وتيني لدرجات التلميذات على مقياس المصفوفات الملونة وعد المكعبات في كذلك على اختبار 

مان وتيني اختبار ( يبين نتائج حساب معامل 7المجموعة التجريبية الثانية والضابطة، والجدول رقم )
 نة واختبار عد المكعبات.لاختبار المصفوفات الملو 

 
 (7جدول)

 مان وتيني لاختبار المصفوفات الملونة واختبار عد المكعباتاختبار نتائج حساب معامل 

 المقياس
 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية الثانية

Z الدلالة 
 مجموع الرتب متوسط الرتب مجموع الرتب متوسط الرتب

 01004 413 45100 5100 454.00 20150 المصفوفات الملونة
 01004 310 50100 6133 439100 49195 عد المكعبات

 
( في المتوسطات الحسابية لأداء ) =0100( أعلاه وجود فروق دالة 7ويتبين من جدول )

( وبدلالة 512) Zالتلميذات على اختبار المصفوفات البعدي تعزى لأثر البرنامج حيث بلغت قيمة 
( وجاءت الفروق لصالح المجموعة التجريبية الثانية )ثلاثية الأبعاد(. وكذلك 0.006إحصائية أقل من )

( في المتوسطات الحسابية لأداء التلميذات ) =0100يشير الجدول أعلاه وجود فروق دالة إحصائية 
( وبدلالة 212) Zعلى اختبار عد المكعبات البعدي تعزى أيضا لأثر البرنامج حيث بلغت قيمة 

 ( وجاءت الفروق لصالح المجموعة التجريبية الثانية )ثنائية الأبعاد(.01006أقل من )إحصائية 
فقد تم التحقق من صحة الفرضية باستخدام اختبار كروسكال والاس للفروق بين أما رضا أولياء الأمور 
 ( يبن ذلك.1المجموعات والجدول )

 



 
 (1جدول )

 وعات في مقياس رضا أولياء الأموركروسكال والاس للفروق بين المجماختبار نتائج 
 الدلالة قيمة كأ متوسط الرتب العدد المجموعة
 43160 44 الضابطة

4413 0004 
 24139 49 التجريبية الأولى
 30193 44 التجريبية الثانية

  44 المجموع
 

ي ( وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعات الثلاث ف1تظهر النتائج في الجدول )
استبيان اتجاهات أولياء أمور التلميذات، حيث كانت قيمة "كأ" التربيعية دالة إحصائيا عند مستوى 

(. حيث تبين من النتائج ارتفاع متوسط رتب اتجاهات المجموعة التجريبية الثانية )ثلاثية 0106)
ى )ثنائية الأبعاد( الأبعاد( عن المجموعتين الأخريين، وارتفاع متوسط رتب المجموعة التجريبية الأول

عن المجموعة الضابطة. ويظهر جليا من خلال النتائج ارتفاع رضا أولياء الأمور عن التصميم 
 التجريبي للمجموعة الثانية )ثلاثية الأبعاد( عن باقي التصميمات.

ثنائية  استخدام القصة الالكترونية( تؤيد صحة الفرا الأول بأن 5إن النتائج في الجدول )
إلى تنمية الذكاء المكاني لدى تلاميذ الصف الأول الابتدائي والرضا لدى أولياء يؤدي الأبعاد وثلاثية 
. لذلك فإنه يمكن القول أنه في حدود التصميم التجريبي المستخدم في الدراسة وما تضمنته أمورهم

ثنائية  الدراسة من متغيرات الضبط، وفي حدود صدق الاختبار التحصيلي، فإن القصة الالكترونية
وثلاثية الأبعاد والتي استخدمت في تدريس مقرر اللغة العربية للصف الأول الابتدائي أدت إلى تنمية 
الذكاء المكاني للتلميذات وتحقيق الرضا لدى أولياء أمورهن  بالمقارنة بزميلاتهن اللاتي تلقين تعليمهن 

 بالطريقة التقليدية المتبعة حاليا في تدريس المقرر.
 
 
 
 
 
 
 



 
 (5جدول )

 ملخص نتائج معامل مان وتيني لاختبار المصفوفات الملونة وعد المكعبات للمجموعات
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 الثاني  بالسؤالالنتائج المتعلقة 

ة الالكترونية ثنائية وثلاثية توجد فروق بين مستويات تنمية الذكاء المكاني في القص
 الأبعاد؟

ينص هذا الفرا على البحث في أي من القصة الالكترونية ثنائية الأبعاد وثلاثية الأبعاد كان هو 
صاحب التأثير الأكبر من حيث التأثير على الذكاء المكاني للتلميذات. بعد التأكد من حدوث الأثر 

 فعليا سابقا.
 م الآتي: وللتحقق من صحة هذا الفرا ت

 ( استخدام اختبار مان وتيني للمجموعات المترابطةMann-Whitney Test تم استخراج .)
مان وتيني لدرجات التلميذات على مقياس متوسطات الرتب ومجوعات الرتب على اختبار 

( يبن 8المصفوفات الملونة وعد المكعبات في المجموعة التجريبية الأولى والثانية، والجدول )
 ذلك.

 (2ول)جد
 مان وتيني لاختبار المصفوفات الملونة واختبار عد المكعباتاختبار نتائج حساب معامل 

 المقياس
 المجموعة التجريبية الثانية المجموعة التجريبية الأولى

Z الدلالة 
 مجموع الرتب متوسط الرتب مجموع الرتب متوسط الرتب

 غير دالة 0.92 440100 20132 303100 20102 المصفوفات الملونة



 غير دالة 0133 445150 40109 404150 22140 عد المكعبات
تشير النتائج في الجدول أعلاه عن عدم وجود فروق في القياس البعدي بين المجموعة 
التجريبية الأولى )ثنائية الأبعاد( والمجموعة التجريبية الثانية )ثلاثية الأبعاد( في كل من اختبار 

إحصائيا عند " لكليهما غير دالة Zاختبار عد المكعبات، حيث كانت قيمة "المصفوفات الملونة و 
 (.0107مستوى دلالة )

إن النتيجة السابقة تظهر تماثل أثر التصميمين التجريبيين. لذلك فإنه يمكن القول أنه في حدود 
نائي التصميم التجريبي لكلا المجموعتين والتي تضمن عرا القصة الالكترونية ببعدين هما الث

والثلاثي على التوالي، فإن تأثيرهما يكاد يكون متماثل في تنمية الذكاء المكاني لتلميذات الصف الأول 
 الابتدائي، أي أن الفرا الثاني لم يتحقق.

 

 
 مناقشة النتائج 

تشير نتائج الدراسة من خلال البيانات المستمدة من الجداول السابقة أن الفروا التي حاول 
ب بها على تساؤلات الدراسة قد تحققت، وهي جميعها تهدف إلى التحقق من تأثير الباحث أن يجي

المتغير التجريبي الذي تمثله أبعاد الصورة في القصة الالكترونية على تنمية الذكاء المكاني لتلاميذ 
 الصف الأول الابتدائي ورضا أولياء أمورهم بدولة الكويت.

 وتكشف نتائج الدراسة في مجملها عن:
 جاح الأبعاد الثنائية والثلاثية في القصة الالكترونية على تنمية الذكاء المكاني لدى تلميذات ن

الصف الأول الابتدائي وهو ما بينته الفروق الواضحة الكبيرة في تأثير القصة على تنمية 
 الذكاء المكاني.

  تنمية الذكاء المكاني تفوق القصة الالكترونية بأبعادها الثلاث على نظيرتها ثنائية الأبعاد في
 لدى التلميذات. 

  نجاح الأبعاد الثلاث بالقصة الالكترونية في الاستحواذ على رضا أولياء أمور التلميذات
وبشكل ملحوظ كما بينته النتائج السابقة مع التأكيد على نجاح الأبعاد الثنائية بذلك ولكن بشكل 

 أقل.

نتاج القصص وتشير هذه النتائج إلى ضرورة مراعاة أنواع ا لأبعاد في الصور عند تصميم وا 
الالكترونية خصوصا، وبرامج الكمبيوتر عموما وخاصة عند توظيفها في المجال التعليمي والتربوي 
وتكمن أهميتها المطلقة عند تلك التي تتناول تنمية الذكاء المكاني لتلميذات الصف الأول الابتدائي 

رة تعتبر من أهم الأدوات وطرق تنمية الذكاء المكاني للطلاب بدولة الكويت. كما أن الأبعاد في الصو 
( حيث لخص النشاطات الواجب إتباعها لتنمية الذكاء المكاني 3001عموما. وهذا ما أكد عليه نوفل، )



استخدام التخيل المرئي وتدريسها للطلاب من خلال بناء الأدوات اللازمة لتخيل تلك الصور، وهو ما 
 لاثية والثنائية في القصة الالكترونية وبصورة كبيرة كما دلت النتائج السابقة.جسدته الأبعاد الث

إن صناعة الأبعاد الثنائية والثلاثية بالقصة الالكترونية عن طريق الحاسب الآلي يعد استجابة 
( و 3002( و )حسين، 3002حقيقية وترجمة فعلية لتوصيات العديد من الباحثين منهم )عامر، 

( حيث يرى كلٌ منهم أنه ولتنمية الذكاء المكاني لدى 3001( )كما أورد في نوفل، 3002 )عبدالهادي،
الأفراد يجب أن تقدم لهم البرامج التي تدفع بإدراك العالم البصري المحيط بدقة وفهم واستيعاب أشكال 

التعديلات  البعد الثالث وابتكار وتكوين الصور الذهنية والتعامل معها بغرا حل المشكلات أو إجراء
عداد  عادة إنشاء التصورات الأولية في غياب المحفزات الطبيعية، وهذا ما يتوافق مع طبيعة تصميم وا  وا 
ضافة بعد حقيقي لها من شأنه  نتاج مثل هذه البرمجيات ذلك لأن صناعة الأبعاد الثنائية والثلاثية وا  وا 

حويل الرموز إلى معلومات مصورة أن يحول إدراكات الأسطح الخارجية إلى صور نابضة بالحياة وت
متحركة وتطعيمها بألوان طبيعية وأشكال محاكية لها ومراعاة العلاقة بين البيئة الطبيعية التي توجد بها 
عناصر القصة وما يصنع من خلال هذه البرمجية أو القصة هو أحد متطلبات تنمية الذكاء المكاني 

 (.3002كما أشار )جابر، 
 

 :  التوصيات
ما أسفرت عنه تجارب ونتائج البحث الحالي يمكن إبداء بعا التوصيات التربوية  في ضوء

 -التالية:
. ضرورة تعزيز إدراك الطلاب بالمراحل الدراسية الأولى لمفهوم التعلم الإلكتروني والتعلم الذاتي من 6

 العلمي.خلال معلميهم، وذلك بإثرائهم بأهميته وأثره البالغ على تنمية ذكاءاتهم وتحصيلهم 

. ضرورة تطوير البنية التحتية للتعلم الالكتروني بمدارس وزارة التربية بما يتوافق مع التطورات 3
السريعة في هذا المجال وحاجات المعلمين والطلاب وذلك من خلال توفير الكوادر الفنية المتخصصة 

 في هذا المجال والتقنيات الحديثة. 
مستمرة لطلاب المراحل الأولى لضمان نجاح عملية التعلم  . توفير أكبر قدر من الدعم وبصورة2

 الإلكتروني، وذلك من خلال إنشاء قسم خاص لدعم التعلم الإلكتروني بكل مدرسة. 

. توفير مختصين في مجال التصميم التعليمي لمساعدة أعضاء هيئة التدريس بوزارة التربية في 5
واد التعليمية وفق نظريات التعلم والتعليم ونظريات التعلم عملية تصميم، وتطوير المقررات الدراسية، والم

عن بعد، وتوظيفها بطريقة صحيحة عند عملية التصميم، مع الابتعاد عن التصميم الذي يكون فيه 
 مجرد عملية عرا المادة في قالب جديد وشكل مشوق. 



علم فعالة تحث التلميذ على . تطوير المقررات الدراسية بالمراحل الدراسية الأولى لتتضمن أساليب ت7
التعلم الذاتي، ومن هذه الأساليب استخدام القصص الالكترونية ثنائية وثلاثية الأبعاد لتتناسب و طبيعة 

 تلميذ المراحل الأولى.
. إعادة تصميم وتطوير المقررات الدراسية بالمراحل الدراسية الأولى لتتضمن أساليب تعلم فعالة تنمي 1

ة بشكل عام وذكائهم المكاني بشكل خاص، ومن هذه الأساليب استخدام القصص ذكاءاتهم المتعدد
 الالكترونية ثنائية وثلاثية الأبعاد.
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