
 

 د. عصمت ســـــويدان

 

 ة نموذجاً "اللغة العربي -" لغة التعليم وتعليم اللغة الهدف

لوبٌ لطلاب لقد أضحى تضخم استخدام الوساطة اللغوية في تعليم اللغة العربية وانتشارها خارج أرضها وثقافتها حداً جريئاً، أصبح معه كأنهُ حقٌ مس مقدمة:

ةلى المعلم  -وكأنهُ فرضٌ لازمٌ لا بدَُّ منه خر  في أوطاهمم، وإصصرار  دديد يطالبو  اسستخدام اللغة الوسيطة ااخ  ااةة الدر  اللغو العربية من أبناء اللغات الأ

م له، فه  است طلابنا )اللغة العربية( في تقيمه لاستيعاب اللغة العربية اللغة الهدف، وإلا أصبح الأستاذ مرفوضاً لهم ولا يصلح لتعليم اللغة الهدف-استخدامها

 من اإدارا  للتميي  طلاب اللغة العربية معااين في استيعابها إلا بواسطة لغوية؟ ألد  معلمي اللغة الهدف وطلابها لاسيما اللغة العربية منها الوةي الكافي

اللغات؟ هذا في حال غض النظر ةن تدني مستو  معلمي اللغة  التَّعليمي والتعلُّمي لأساليب اكتساب العلوم والمعارف والاختلاف البَ يننِ بينها وبين اكتساب

الأسباب وراء اختيار  العربية وطلابها بصورة  ةامة وتواطؤ ك  منهما في اتساع راة المصداين بصعوبة اللغة العربية وصعوبة تعلمها واستخدامها. لقد كانت تلك

اليتها في تحقيق الأهداف التربوية، لاسيما في اكتساب اللغات وبيا  مد  أثر الوساطة اللغوية في موضوع هذه الوراة بهدف تسليط الأضواء ةلى لغة التعليم وفع

ُ  الأهداف لهذه الوراة بطرح  رؤيتنا حول لغة التعليم ومد  وااعية تواعا تنا لتطور الجوانب اللغوية لد  التعليم لاسيما في ااةة الدر  اللغو  منه، ومن ثمة؛ نُُْمن

وتطور مهاراتها اسلتواص  بها بعيداً ةن الوساطة اللغوبة في تعليم اللغة الهدف. –الهدف حال استخدامها لغة تعليم ااخ  ااةة الدر  اللغو  طلاب اللغة

وبهذه ة العربية نموذجاً"، اللغ -متخذين المنهج الاستقرائي سبيلًا بتتبع الج ئيات للوصول لنتيجة كلية . لذا كا  ةنوا  الوراة "لغة التعليم وتعليم اللغة الهدف

العام  اللغو  والمنظومة  الثاني"، " مفهوم ومقومات -التربية الثقافية "إلى مدخ ا أوله، تطرح الوراة منااشة الأفكار في ةدة محاور؛ المقدمة مصطلحات البحث

 .راجعوالم الخاتمةوأخيراً  " لغة التعليم ةلااات وفعاليات"ثالثال، التربوية"

 ـ: المقصود بـ: لبحثمصطلحات ا

وهي ج ء أسا  من السياسة اللغوية للنظام الحاكم وفلسفته  1في المنظومة التربوية: "هي اللغة الرسمية للدولة أو المجتمع المعتمدة في العملية التعليمية التعليم:لغة 

 .اللغوية لتطبيق الفلسفة التربوية للنظام الحاكم"

   في العملية التعليمية لتحقيق الأهداف التي تعتمدهما الفلسفة التربوية )لغة التعليم وأهداف المجتمع(.استعمال لغة أخر  الوساطة اللغوية:

 البيئة الواحدة، سواء بيئة الأسرة، أو المجتمع، أوالبيئة التعليمية )ااةة الدر (.استخدام أكثر من لغة واحدة في  :MULTILINGUISME 2يةاللغو  يةالتعدد

، 3هي الغة التي يتلقاها الطف  في بيئته ويستخدمها في الاتصال بينه وبين المحيطين به : MOTHER NATIVE LANGUAGE  مالأالأولى اللغة 

 ن يتص  به..وهذا نسبة إلى المصدر الأول الذ  تلقى فيه الطف  اللغة وإاراكاً للعلااة الخاصة والوثيقة التي تربط الوليد اإدنساني بأمه كأول كائ
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م في الموضوع أِ  e : Multilinguismوالكِ  يدُةى اسلتعدِا اللغو  أو التعداية اللغوية    Diglossie :. والعربية مع الدِارجة المحلِية تُدةى ازاواجيِة Dualisme linguistiqueالعربية مع الفرنسية تُدةى ثنائيِة لغويةِ  2  هذا ما اصطلَحَ ةليه اللسانيو ، ويُستَفااُ من مقالتَنهن

، يتِخذُ طابعينن اثنينن  و ذلك في صراةنها مع لغات  أجنبيِة  أخر  اخلت مع اخولن الاستعمارن و فُرنضت بقوِةن الحديدن و النِار.  ثنِائيِةن طابع ال -و ذلك في صراةنها مع اللِهجاتن المحلِيةن و الدِوارنجن التي تُساكنُها، ثانياُ طابع الازاواجيِة  -أولاً  :صراعَ العربيِةن مع غيرنها من اللِغاتن و اللِهجاتن

قارنة والتِخطيط في البحث اللِساني العري"، ا. ةبد القاار الفاسي الفهر ، ص:  :للم يد انظر في بيا  الفرق بين الازاواجية و الثنِائيِة، كتابَ 
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: هي اللغة التي يكتسبها الفرا  FOREIGN LANGUAGE  الأجنبية اللغةو ،    LANGUSECOND اللغة الثانية) TARGET LANGUAGE دفاللغة اله

 (.ةااات لغوية خاصة اسللغة الأم 1يخبعد تمكنه من ترس

المستو  الحكومي، وهي ليس اسلضرورة أ  تلك اللغة التي تستعم  في الوثائق الرسمية والمقابلات ةلى  : 2OFFICIAL LANGUAGEالرسمية  اللغة

 تكو  اللغة الأهلية للمنطقة بأسرها. ب  ربما لم تكن لغة أهلية ةلى اإدطلاق.

سماةاً  )اللغة الأم(، بمعنى أ  يكو  اااراً ةلى فهم رموزها أ  يكو  الفرا اااراً ةلى استخدام لغة غير لغته الأولى التي تعلمها في الصغر :3لأجنبيةا تعليم اللغة

 )التعلم ةلى مستو  الاستقبال واإدرسال(. متمكناً من ممارستها كلاماً واراءةً وكتابةً،

 لأااء".هو مجموع العمليات النفسية والتربوية التي تسهم في تنمية ادرة الطالب ةلى ممارسة المهارات اللغوية المختلفة طبقاً لمسو  معين من ا: 4اكتساب اللغة

 

 مفهوم ومقومات" -دخل " التربية الثقافيةم  -المحور الأول

في  و اللغ الأثر بهدف الواوف ةلى أهمية ،ا الفعال في حياة الأمم والمجتمعاتا واورهممهميتهأو ومكونات ك   منهما الوثيقة بين التربية والثقافة، نتناول فيه العلااة 

 .المنظومة التربوية الثقافية

ليست ةملية مستحدثة ب  اديمة وةريقة وممتدة بتاريخ الأمم والمجتمعات  واضحة متينة ة المجتمعيةبين التربية والثقافالعلااة  ية والثقافة:و الترب العملية -أولً 

فس أيضاً بن القيام بهيتحمس لفعله والسلو  فيه ويدفع الآخرين إلى ما يقتنع بشي و كا  يؤمن   فمنالمعرفة اسلفضيلة،  ار  حينما ، أكدها سقراطاإدنسانية

: "... نعرف أ  لك  سلو  هااف وراء فكرة هاافة تحركه وتوجهه مقاربة لما ارتآه سقراط، حيث يقولكيفية وير  الجيار التربية والثقافة بالدرجة من الحماسة. 

الارتباط الواضح بين التربية وثقافة وتبعث فيه ومن حوله الحياة ...، وإنما هي ةملية يقوم بها المجتمع كك  سواء ااخ  المدرسة أو خارجها، ومن هنا كا  

"ويؤكد العلااة بينهما بقوله :"... فالتربية أولًا وأخيراً واب  ك  ديء 5المجتمع، حيث تحت  التربية مكاهما كج ء لا يتج أ من الثقافة في أ  مكا  وزما ... 

حداث وإنتاج وطبيعة إ وه التربية ما تتمي  بهفأهم . . 6مجتمع ومجتمع،..." ةملية ثقافية، ...، والمجتمع لفظ ةام، ولكن الثقافة هي التي تحداه وتفرق بين

والتعرف ةلى  المؤثرة في التربيةالقو  الخاصة ذات البعد والمضمو  المؤثر في التربية، لذا فمفهوم الثقافة يعُتَد به لفهم  اشك  معها ثقافتهيسلوكية لأفرااها، مما 

ة تمي  الكائن البشر  ةن الثقافة سملذلك في فهم السلو  ةند جماةة  ما من الجماةات اإدنسانية،  يسهممفهوم الثقافة مها، المؤسسات الاجتماةية ونظمها واي

...، وثقف الشىء: ظفر به، وفي التن ي  الع ي  )وااتلوهم حيث : يثقف، ثقفاً: صار حاذااً فطناً من )ث، ق، ف( ثقف :7لثقافةفا .من المخلوااتغيره 

: والثقافةم(، ثقف الشيء: أاام المعوج من وسواه. ثقف اإدنسا : أابه وهذبه وةلمه. تثقف: مطاوع ثقفه، ويقال: تثقف ةلى فلا  وفي مدرسة كذا. ثقفتموه

تجاهات والقيم، وأساليب العلوم والمعارف والفنو  التي يطلب الحذق فيها. الثقافة: ذلك النسيج الكلي المعقد من الأفكار والمعتقدات والعااات والتقاليد والا
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ضاء الجماةة، ومما التفكير والعم ، وأنماط السلو ، وك  ما ينبنى ةليها من تجديدات أو ابتكارات أو وسائ  في حياة اإدنسا  مما نشأ في ظله ك  ةضو من أة

تضم جميع الجوانب المااية وغير المااية في  :كونات الثقافيةالمومن ثمة ف .1ينحدر إلينا من الماضي، فنأخذ به كما هو، أو نطوره في ضوء ظروف حياتنا وخبرتنا

لاتصال بين أفراا تمع كالمؤسسات الاجتماةية وأنماط السلو  وةااات النا  وآمالهم، الأفكار والمعتقدات والقيم وأاوات اإدنتاج ولغة التفاهم ووسائ  االمج

من الحياة الاجتماةية فيه، وتمنح أهلها أرضية  تعم  ةلى توحيد المجتمع وتنظيم فهي؛ اعاتها النابعة منهمجتم تؤا  اوراً فعالًا ومهما فيفالثقافية  ولذا الجماةة.

 3، والثقافة2ومعتقداته الدينية تيسر لهم التفاة  وللاتصال والفهم بحيث تتضمن فنونه وةاااته الاجتماةية ولغته، ومعارفه التي شتركةالمجتماةية لافراات االم

إذ به يمكن الواوف ةلى القو  والعوام  المؤثرة في التربية جتماةية والعلوم التربوية بمفهوم"الثقافة" وهذا مرجع اهتمام العلوم الا. 4لبناء الحضارة ااةدة أسا 

ة المجتمعات اإدنسانية، ع نشأالتعرف ةلى مؤسسات المجتمع ونظمه وايمته وفهم اوافع السلو  ةند جماةة ما. واد انبثقت هذه الفعالية التثقيفية مو وةليها، 

 وتطورها.

تعدات وتطورت بتقدم المجتمعات اإدنسانية، بدءاً بطرق  غير مبادرة  اديماً، حتى أصبحت بصورة مبادرة بواسطة المؤسسات التعلمية في  سُبُل اكتساب الثقافة

لشخصية الفرا وهويته الثقافية الكبر )القومية( الممي ة له  -في النهاية -كية المكونةالمجتمع بكافة أنوةها، فتناولت جميع الجوانب الفكرية والنفسية والخلقية والسلو 

نا ندر  البعد الثقافية"،" الهوية الشخصية"،فإ الذ  نشأ فيه. فحينما نقول: "الهوية 5مم الأخر ، وأيضاً هويته الصغر  الممي ة له محيط أفراا المجتمعالأةن أبناء 

ة ومكوناتها مع البيئ هتفاةلو  ،والأخلااية والعااات والتقاليد وأسلوب التعام  وطريقة التفاهم والاتصال واللغة مع البيئة والأفراا الآخرين الثقااي للجذور الفكرية

منحنا الله تعالى إياه اسلحوا   بواسطة ماويُ نْجَ   التربية العامة() غير المباشر العام التثقيففأما  ؛ التثقيف العام والتثقيف الخاص.نوةا التثقيف و ، هةبر سلوك

هذا وهو تثقيف ةام، ف فة،واسطة حواسهم المعرو بات يتم ومهارات ةااات وةقائد وأخلاايالمعروفة، فمعظم ما يكتسبه النا  من ثقافات ةامة وةلوم ومعارف 

فنستمد منه المعارف والعلوم وا في الأرض فانظروا ..." الآية،   سير :"... ا-وج َّ  ة َّ  -لقول الله ااً امصدره الكو  المحيط مصدالتثقيف متاح لك  البشر كافة، ف

 ينبني وهذه حكمة الله في خلقه. وهذا التثقيف  ،والتجارب والخبرات حتى تنقض الاجيال
ُ
وملكاته التي يكتسب بها المعارف  ،نفسه تَ ثَقنفويقدر بقدر ادرات الم

وهذه التربية ": 6"التربية التعليمية المنهجيةهو المحَُصَّل من، فالمباشر )الخاص( التثقيفو  ت سيطرة خارجية.لماً ولا تكو  تحوتتمي  اسلحرية فكراً وة ،والعلوم

)ر. ب. و( ومنها مااة من فالتربية: ". و"المنهجية "التعليم"،تربية"،"الالمقصوا ب وضيحمنااشتها، نوابي   يها بين أه  التربيةتعارف ةلالموضوةة الم الها أركاهم

 "... ليست ااصرة ةلى ميدا  واحد، ... ب  توجد في جميعالتربية . و 7راسه( بمعنى نماه، وربى فلاناً: غذاه ونَشَّأهَُ. وربى: نمى اواه الجسدية والعقلية والخلقية)

  :لأ  وهذا ،"التعليم" ةن مفهوم"التربية"ولا ينفصم مفهوم  ،"8يعيش فيها الفرا ... الميااين والبيئات والأماكن التي
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إارا  الشيْ بحقيقته. والعلم: اليقين. العنلْم( ومنها ). لا تعلموهمم الله يعلمهم(، ومنها )تَ عَلَّم( أتقَنَه وةرَفَهيءَ: ةرَفَه، وفي التن ي  الع ي )( الش: ورا من )ةَلنمَ التعليم

، ومنها المعلم: هنا يقال: ةرفت اَلله او  ةلمتهُ  الكلي والج ئي، أو البسيط، ومن للإارا  )العلم(نور يقذفه اُلله في الب من يحب. والعلم: المعرفة، ويقال :والعلم

وأساليب الحياة، فا  أ  نظام اجتماةي يريد  :"... اكتساب أفراا المجتمع للمعارف والمهارات والمعتقدات والقيم2عناه الشام بمفالتعليم  .1مُلْهنم الصواب والخير

 تهوهويالنظام وبهذا تنعكس طبيعة . المدرسة مع الفلسفة الاجتماةية التي تنتهجها السلطة الحاكمة في فترة زمنية معينة الفرا في أ  يتواءم ما يتعلمه ويكتسبه

المعارف  ةلى التعليم قتصرحيث يمن التعليم وأشم ،التربية والتعليم، فالتربية أةم ترااف وهذا لا يعني    كلي أو ج ئي في النظام التربو ،بشك ةالاجتماةي

 ...."بينما التربية تهتم بجميع الجوانب المااية والمعنوية للفرا المستهدف لها ،والعلوم

) محدثة( ومنها   . ه . ج( نسبة إلى المنهج بمعنى الطريق الواضح وفي التن ي  الع ي ) لك   جعلنا منكم درةةً ومنهاجاً(. والمنهج الخطة المسومة) فمااته المنهجي

 . (مناهج)سة ومنهاج التعليم ونحوها، وجمعها منهاج الدرا

المنهجية" مما يدل "وتأكيد الوصف بوصف آخر له الالته اللغوية بكوهما ومما سبق، يتضح لنا جوهر الدلالة الكامنة في"التربية"وما تدل ةليه بوصفها"التعليمية"

فك   لذاارتهم. كتسب النا  ةلومهم ومعارفهم وخبراتهم وةااتهم واناةتهم وةقيدتهم ومها كأحد سُبُ    العملية التربوية/ التعليمية يهةلى أهمية الدور الذ  تؤا

وحدوا  تصوره لطبيعة الوجوا وحقيقة الحياة واإدنسا  ابني ةليهالم معتقداته الفكريةو  ة من ثقافتهنبثقالمياسته التعليمية الخاصة به، سةلى صياغة مجتمع يحرص 

وتتضمن  ااةدتها" السياسة التعليمية"تمث موضوةة من انبَ ن أه  التربية،  3ساسيةأ بأركا  ةمرهون "التربية التعليمة المنهجية"أ  غير، هوإطار المجتمع اإدنساني 

م  ةلى هداف القائمين ةليها وتعأر و اتعكس تصور وأفكو أهداف التعليم وغاياته المرجوة منه، والأسس العامة التي يقوم ةليها والتخطيط إدنشاء مؤسساته، 

والسياسة التعليمية توحي بها وتحداها ةقائد واضعي هذه السياسة،... وهي المهيمنة ةلى ك  ...، :" 4يقول حَبَنكههذا كما ومصالحهم،  أهدافهم، قتحقي

ذريًا في العملية التعلمية كلها ...". أركا  التعليم المنهجي وأ  خروج  ةن مقرارات بنواها في ركن من أركا  التعليم أو تطبيق من تطبيقاته، يعتبر إخلالًا ج

اصلية ذاتية، وصانعة الحواج  ةملية تو  لاستمرار والبقاء وتحقيق الحضارة، فالتربيةل هبين المجتمع وأهداف، وكذلك الوص  بين المجتمع وأهله واص ٌ  فالتربية هي جسرٌ 

 .الحياةايد ةلى  الوااية للمجتمع من الهدم وال وال، وهي جسره للبقاءوالحدوا العازلة 

اللغة ةنصر مكو  من ةناصر المنظومة الثقافية لتفعي  ةملية الاتصال والتواص  بين أفراا المجتمع من جانب وبينهم : اكتساب العلوم المعرفية في المجتمعو للغة ا

فنحن نقول المجتمع الأميريكي لغتها المستعملة أصبحت اللغة تعكس المجتمع ذاته ب  وأ  المجتمعات أصبحت تنسب إلى  حتىوبين المجتمع من جانب آخر، 

الي واليااسني، وغيره، وبمرور ال من والمجتمع البريطاني رغم أ  كلاهما يتحدث اإدنُلي ية، ونقول المجتمع الفرنسي والفرنسية لغته، والمجتمع العري" والعربية لغته، اإديط

كالفكر واإدبداع والتربية وافعلام والتراث وغيرها، ففي  اللغة هي محور المنظومة الثقافية،أصبحت  وتقدمه توثقت أواصر اللغة بعناصر المنظومة الثقافة حتى

، والمنه  الطبيعي لاستقاء التكنولوجيا ذكائها سوب محور تكنولوجيا المعلوماتالمنظومة التنموية التكنولوجية أصبحت اللغة ومعاجتها آلياً بواسطة الحا

أ  تصبح مراافا لفلسفة  فيه أودكت فلسفة العلم حيث في المجتمع الموسوم بأنه مجتمع معارفي ةلمي، تعلمي تعليمي،ها منه، لاسيما الاصطناةي واواةد معارف

                                                           
 .125المعجم الوسيط ص . 1 

  ehttp://www.almenber.com/viewarticlم، ةن :2005يوليو  3 -الأيام  النظام الاجتماةي والنظام التربو "  فوزية مطر" 2 

بوية بوجه ةام. لتر يق أةلى ادر من الأهداف الموضوةية. والأنشطة المرافقة للتعليم المنهجي التي تهتم في تحقيق الأهداف السياسية التعليمية والعملية واوالخطة الدراسية، والمنهج الموضوع وفق الخطة الدراسية. والكتاب. والمدرا . والبيئة التعليمية. ونظام التعليم والتقويم القائم لتحق3 

 . 11 -13جع حبنكة المرجع السابق. ص وأخيراً اإداارة والتوجيه المبادر منه وغير المبادر القائم ةلى تحقيق الأهداف السياسة المقصواة ونظام التعليم والتقويم. للم يد را
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ةلم " التي أاامها لرابطةمحصلة لالمدخ  إ  هو إلا وهذا  العلوم الطبيعية.و  ةعلوم اإدنسانيالتستهد  به  ةاماً  معرفياً  أ  يصبح همجاً يكاا  1اللغة، والمدخ  اللغو 

وتجلتْ الرابطة في استخدام" ةلم الميكروبيولوجي" اللغة  لتأسيس ةلااة وثيقة بين ةلوم الطبيعيات والعلوم اإدنسانية،  مما أا مع اللغة "الميكروبيولوجي الحديث

الترجم ة  -الجملة الوراثية -بجدية الوراثيةالأ -المعجم الوراثي -يكنهج أساسي له في صورة المجاز اللغو  لقامو  الميكروبيولوجي، فعلى سبي  المثال: السفر الوراث

لكشف  ؛والتحلي  الدلالي ةلى النص الوراثي ،البيولوجي ة، وغيرها ةلى غرار"فهرسة البروتينات" واللبس في اراءة سلاس  الجينات، وةن تطبيق أساليب النحو

  .مي  اسلمعرفة بين المجمعات الأخر تعاظم اور اللغة في مجتمع يتفي الهائ  مما كا  له الأثر  له، الجينية قاطعالمومعاني )الالات(  ،التركيبية البنية الوراثية

 :رأي البحث وخُلاصة

1- 
وفلسفة تفكير الوأنماط والقيم والعااات والتقاليد،  ،تجاهاتلاوا ،عتقداتالمو  والعلوم، والفنو ،والمعارف، ، فكارالأ لمنظومة لغة  : الثقافة

 بينهم، وتعاملهم مع البيئة المحيطة.فيما  ماتصالهالأفراا و ، وأساليب تفاهم واوجال

2- 
المكتسبة من ةبر المؤسسات التعليمية، والتربية غير المقصواة  المقصواة المنهجية التربيةبطياتها ثقافة مجتمعها وتضم ةملية ارتباط مقصوا ب التربية

 المحيطة في المجتمع. البيئة

3- 
لثقافة لما تتطلبه من الاستمراية وضرورة الحفاظ ةليها وةملية التجديد فيها واإدضافة إليها حتى تحفظ المجتمعات ل عد التربويالبعِظَم تأكيد 

 .تهذيب( -تأايب -) ةلم بقاءها وتمي ها. فالثقافة جوهرها تربية

5- 
 .المعارفية العلمية ةامة واللغوية بصورة خاصةالمستخدمة في العملية التربوية تحديد هوية "لغة التعليم"إ  الهوية الثقافية تحتم 

5- 
وبناءً ةلى حقيقة تركيبه اإدضافي في ارا  الشيء بحقيقته بمستويات متدرجة، الذ  هو إ إذا كا  التَّعلنيم من العنلْمن ":نقول تعريف" لغة التعليم"

تحقيق ل من مجتمع ما "لغة تعليم" فه  يمكن استيراا سؤال: ". هي لغة اإدارا  والوةي فنقول: "إ َّ لغة التعليم "لغة التعليم "تعريففإنه يجوز لنا "اللغة العربية"، 

وفي اةتقاا البحث الحالي ةدم إمكانية استيراا لغة التعليم التربوية، من بيئة خارجية ةن المجتمع المراا إاامة   ؟ تمع آخرالأهداف التربوية التعليمية المنهجية لمج

 ا لعدة اناةات:التربية فيه، وهذ

 تمع القائمة فيه ودأ  خاص بذاته.لغة الثقافة ولُبُّ العملية التربوية في المج أ  هي -الأولى منها 

تعليم ك  ركن من أركا  الةلى بناء   هي الأسا  المهيمن، و قررات المعبرة ةن الأهداف المقصواة من ةملية التربية المقصواةالمأ  السياسة التعليمية  -الثانية منها 

في ضوئها يكمن تخطيط الخطة التعليمية، واختيار مضمو  ومحتو  الكتب الدراسية، والكيفية المناسبة حتى في بناء المدار  والجامعات، ه، و وإنشاءالمنهجي 

 ا.م الحيد ةنها وةن حدوا مقرراتهوإةداا المعلم القاار ةلى تحقيق هذه السياسة، وما إلى ذلك مما يوجب الالت ام بها وةد

في العملية  أ  ك  ركن من أركا  ةملية التعليم المقصوا ةليه الالت ام اسلأهداف المرسومة وةدم التقاةس في تطبيقها، وهذا لما يترتب ةليه من خل    -الثالثة 

 للعملية التربوية ذاتها. ها، ومن ثم فلا ايمة للأهداف و التعلمية كل

                                                           
 http://www.jehat.com/Jehaat/ar/AljehaAhkhamesa/nabeel_ali.htm  الوطن العري"" "اإدنترنت ونق  المعرفة فينبي  ةلي   1 
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 ة والمااية المتغيرة، وما اللغة إلا وسيلتها للوجوا وكينونتها بين أفراا المجتمع المستقب  لها، والثقافة متغيرة لارتباطها اسل ما الثقافة مجموةة العوام  المعنويوأخيرا؛ً ف

قول الفيلسوف كما يوالمكا ، في حين أ  اللغة تؤثر وتتأثر ولكنها أبداً لا تتغير، ولا ت ول لأهما الذات والهوية الفكرية والوجواية والتاريخ لأهلها. ف

  الأذها "الألماني"فيخته"في اللغة:" اللغة لأه  الأمة الناطقة بها كُلًا مُتراصاً خاضعاً لقوانين نحداة، وهي الرابطة بين ةالم الأجسام وةالم

 السائدة في مجتمعها وكيفية معالجته وتناوله مجتمع ما لتربية أبناء مجتمع آخر، وهذا اسختصار لأهما تعكس طبيعة التفكير "تربيةلغة "وةليه فلا يمكن الاستعانة ب

  العملية التربوية في المجتمع؟. ومن ثمة؛ وجب إلقاء الضوء ةلى أبعاا طبيعة "لغة التعليم"؟ ومد  تأثيرها فيثقافية والبيئية والحياة من حولهللمفراات ال

  

 العامل اللغوي والمنظومة التربوية".لغة التعليم / "  ولالمحور الأ

لغة "همية لأوهذا إ  الَّ ةلى ديء فما هو إلا تأكيد ، مع مرور ال من وكلما تقدم  كلما تعاظمت أهمية مواع العام  اللغو  ةلى خريطة المعارف اإدنسانيةف

نظومة التربوية لغة التعليم والم -اً ثانيالوةي. في  تعليمللغة الفعالية البعد اللغو   -أولاً نتناول:  المحور الحاليلذا فو ةبر المنظومة التربوية. ذاتها واورها وأثرها  "التعليم

 ."لغة التعليمحول "مشكلات  -اً ثالث. "هوية التعليم"

إ  اإدارا  والفهم، ومهارتا الفهمن والاستيعابن تُشَكنلا  حجر الأسا  الأول والأخير في ةملية التعليم، وفي :فعالية البعد اللغوي للغة التعليم والوعي -أولً 

يقول ربُّ الع ة في سورة  في مخلوااته -ةِ  وج َّ  -مليَتي التواص  والاتصال بأ  لغة من اللغات البشرية. فالفهم والاستيعاب؛ ادرتا  ةقليتا  أواةهما اللهة

 السلام او  المخلواات الأخر .يه وتبلغ أاصى ارجاتها ورتبها في العق  البشر ، والذ  خص به ذرية سيدنا آام ةل الرحمن:"خلق اإدنسا ، ةلمه البيا "،

وهي ك  ما  –والمفهوم: مجموع الصفات والخصائص الموضحة لمعنى كُلِينِ  جواةُ استعداا الذهن للاستنباط. يقصد به: حُسنَ تصور المعنى. والفَهْمُ: 1الفهمف

من مجموع هذه الصفات والخصائص الموضحة لهذا المعنى المراا  يستطيع مستقب  اللغة فهمه مما يسمعه أو يقرأه، أو مرسلها وهي ك  ما يستطيع التعبير ةنه

)يعَنبَهُ( وَةْبا: أَخَذَهُ أَجْمَع، ولم يدَعَْ منه ديئاً. وأوْةَبَ  –بَهُ(: من مااة )و.ع.ب(، وفيها )وَةَ 2الستيعابنفهم أ  الفهم ادرة ةقلية.  من ثمة؛التعبير ةنه. و 

ذ  فالاستيعاب كقدرة ةقلية هو اإدلمام بك  ديء له ةلااة اسلشيء، وةليه العلااة وثيقة بينه وبين إ. )اسْتَ وْةَبَهُ(: أخذه أجمعَ. الشيئ في الشيء: أاَْخَلَهُ فنيه كلُه

لقدرة ضمن وهذه ا الفهم. فلا فهم بدو  استيعاب ولا استيعاب بدو  فهم. ومن هنا كا  استعمالنا الدائم اسلتعبير )الفهم والاستيعاب( وكأهمما ديء واحدٌ.

. 3دخص لآخرالقدرات اإداراكية التي يمكن تحديدها، واد وصفها ةلماء النفس وجعلوا الذكاء مرآتها. لذلك فالفهم والاستيعاب إمارة نسبية تختلف من 

 وفعاليتها في تشكي  الوةينِ  4ية اللغةلأثر العميق لحركل رؤية جديدةةلماء ةلم النفس والأطباء العاملين في مجال الطب النفسي،  من أه  الخبرة والعم  أار و 

"... هو العملية الحيوية التي يتم من خلالها تشكي  منظومة ةقلية في :"ةن"الوةي و يقول، في بناء الفكر وتكوين الهوية الخاصة ة اللغةأهميمد  و  واإدارا ،

حضاره وتنشيطه وإةااة تشكيله  مستو  منظوميا كليا خاصا يمكن استتركيبها الكلى هي لحظة ما، فإذا استمر هذا التشكي  لفترة من ال من أصبح يمث  

اد و أو غير ذلك(.  خ"منظومات من مستويات المإلخ ، مما يسمى أحيانا"حالات الذات" أو... )حسب التناسب مع المواف، والمطلق، والمثير، والمصاحبكك 

                                                           
 .130المعجم الوسيط،اسب الفاء، مااة) ف.ه.م(، الج ء الثاني، ص  1 

 .1015. ع. ب(، الج ء الثاني، ص المعجم الوسيط، اسب العين،  مااة) و 2 

 مالي يا. -م، اسلجامعة اإدسلامية العالمية 2005راسة اللغة العربية وآاابها ) اضايا ومنهجيات( سبتمبر " تنمية مهارتي الفهم والاستيعاب لد  طلاب اللغة العربية من أبناء اللغات الأخر " وراة ةم  مقدمة إلى ندوة الاتجاهات الحديثة في اةصمت سويدا 3 

 جامعة القاهرة. -لطبكلية ا - الطب النفسي . "يحيى الرخاو . "اللغ ة العربي ة وتشكي   الوة ي القوم ي  4

http://www.arabpsynet.com/Archives/VP/VP.Rakkaoui.ArabLangage.htm
http://www.arabpsynet.com/Archives/VP/VP.Rakkaoui.ArabLangage.htm
http://www.arabpsynet.com/Archives/cv-psychiatrists/Rakaoui-cv.htm
http://www.arabpsynet.com/Archives/cv-psychiatrists/Rakaoui-cv.htm


 

7 
 

 ."1و  واةيا هو أ  تعيش تفرا خبرتك حالة كوهما تتحول إلى حضورها المعرفي الشام : "... أ  تكيقولالوةي بحضور المعرفة في النفس،  "إ  هنر " ار 

ليست  اللغة"...: اسلنظرة التقليدية للغة غير مكتف   2يقول الرخاو ، اورها الفعال في تشكي  الوةيلخصائص الجذرية لحركية اللغة ول ومها لفهم ةن ايتحدث و 

لنق  العلامات من يد طبعا، فاللغة لم تعد  3مستقلًا ةن الوةي، ولا ةن الوجوا ولا ةن المخ، وهى ليست الكلام أااة للاستعمال الظاهر ، وليست كياناً 

ب   "في آ  واحد. ةلى تفعي  المعرفة في الوةي ةالقاار و ، ةرنة المراسخال فوصفها اسلكينونة البيولوجية للغة الحديثة كنونةويؤكد ةلى ضرورة الاةتبار اسل ".ليد

التركيب الغائر  "هيةامة ولاسيما السلو  الاتصالي ف ةلااتها بسلو  اإدنسا وةن  في أراى مراتب تعقده وفاةليته.ومراافاً له سه لوجوا البشر  نفها ذاتاً لجعل

تيسر وتناسب من أاوات، وهي إبداع وإطلااه بما  -إذ يكونه -لمصدر السلو  المحدا للشك  الظاهر، والوةي الدائم التشك  والتشكي  بما يسمح اسحتواء المعنى

ويؤكد ةلى  ."، البالغة المطاوةة في آ هتنظيمفي كليته إصبداع  البشر  حركية المخ"هيويقدم رؤية جديدة للغة بأهما  "الذات المتجدا في وجوا ااب  للتواص 

مشروع متجدا وليست خطابًأ محدااً، وفي " تغلب ةلى خصم تواصلي("وي  للبين متحايلين )ممارسة الح ن اةية"ةلااة ، فاللغة طبيعتها الاتصالية والتواصلية

تتصف ". ...اللغة هي ما سكتت ةنه وما صرِحت به في آ  واحد، أ  أهما هي بما تظهر وبما تخفي معا...، نفس الوات هي"خطاب" بما تحمله ألفاظها،

، فرغم اتفااهما في أ  كلا منهما )أ( ةملية، )ب( تخليق واسلرغم من ذلك فهما ليسا واحداً  وثيقة حتى لتوحي اسلتماث ،ةلااة بكوهما العلااة بين الوةي واللغة 

وأادر  وأحضر إبداةاً ، وأنشط تشكيلاً  مث : إ  اللغة توليد ذو وحدات أوفر كثرةً بينهما،  بينة ويشير إلى فروقوتشكي  )ج( منظومة )ء( ملتحمة بما تحتويه، 

فاللغة هي وحدة الوةي وفي نفس :" اولن الرخاو وةلى حدنِ أكثر منظومية، وأةمق رسوخا، وأطول زمنا، وأجه  تنسيقا...". في حين أ  الوةي هو  ،حواراً 

أ   ويخلص إلى ".حالة كوهما منظومة مستقرة نسبياً  اللغةو  ،الوات هي تشكيلاته المتداخلة القاارة ةلى اإدفصاح المعرفي او  إل ام ببلاغي محدا. والوةي هو كلية

اللغة ليست كيانا ااخليا منفصلًأ، فعمليات اللغة إ   .تشكي  الوةي يعتمد اسلضرورة ةلى ما تتصف به اللغة من اوة وضعف، وإحكام وتره ، وإبداع وتناثر

الضرورية لعملية إبداع أنفسنا تتوثق هذه العلااة ، وتشكيلات الوةي كلها مرتبطة بما تتغذ  به من معلومات، وما تمارسانه من إبداع تواصلي وحوار ن اةي

الوات أ  نحر  هذا  اسستمرار، ونحن نشك  وةينا بما هو نحن وبما يمكن أ  نكو ، إ  تشكي  الوةي يل منا أ  نأص  كياننا اللغو  بما تحمله حياتنا، وفي نفس

إلى  ونفهم منه إدارة -أو تصلبنا في اوالب ما نستوراه من كلام منهم فإذا نحن تنازلنا ةن جوهر جذورنا،،...، الكيا  بما تسمح به مرونة حركتنا ومرتجع كلامنا

 -إدارة للغة العربية -ن أ  نكونه، وهو ما تعد به لغتنافإننا نحرم أنفسنا من إنتاج أنفسنا بما يمك -لا سيما في تعليم اللغة العربية، لغة  غير اللغة الأم في التعليم

 فينا )نحن(". 

التناغم بين ولنا أ  نتصور الوضع لو أناَّ استخدمنا لغة أخر  غير لغتنا. فلغة التعليم وبين اكتسابها وما تحمله من معارف وفنو  وةلوم.  فهذا هو التناغم بين

التي " اسللغة الأم لغة تعليم ليست "ومن ثمة تتولدت المشكلات ةند استخدام إارا  الذات ولغتها المستخدمة في التعبير ةما تستشعره وتفكر فيه وتطمح إليه. 

في  وهنا لنا أ  نتصور التوافق والتناغم الفهمي واإداراكي والفكر  والشعور  بين مستخدمي اللغة الواحدةتشك  بذرة تكوين الوةي الذاتي للفرا وتكوين هويته. 

 . الدر  اللغو  ةامة وأخصُ تعليم العربية

 

                                                           
 يحيى الرخاو . المرجع السابق. 1 

 يحيى الرخاو . المرجع السابق.2 

 أو إدارية، أو إيحائية.توجد فروق بين اللغة والكلام، فالكلام هو: المنطوق/ المسموع من اللغة التي توافق ةلى الالة رموزها أه  اللغة وهذه اد تكو  لفظية،  3 
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 هوية المنظومة التربوية. "لغة التعليم" -اً ثاني

وهي ج ء أسا  من السياسة اللغوية للنظام الحاكم  1"هي اللغة الرسمية للدولة أو المجتمع المعتمدة في العملية التعليمية :غة التعليم" في المنظومة التربوية" ل

مرتبطٌ بمد  نُاح العملية و ثم المااة أو المحتو ، هي: المتعلم والمعلم ثلاثة وتقتضي ةملية التعليم أركا   وفلسفته اللغوية لتطبيق الفلسفة التربوية للنظام الحاكم".

 يتم وفق مجموةة من النظم والمباائ والأاوات والأهداف ،نشاط إنساني يشم  مختلف مجالات الحياة":2التعليمفإذا كان  .الأركا  تلكبين والتوافق نسجام الا

أما . "فراا ليتمكنوا من تحقيق التكيف والتواز  في ميااين الحياة المختلفة المكونة للبيئة المحيطةمن أج  تحقيق النمو والتواز  في مختلف الجوانب المااية والمعنوية للأ

توجيه المتعلم وتمكينه من الحصول ةلى المعارف والمهارات وتوفير الشروط الملائمة :"" هوالتعليمالمقصود بـ"و ."ه  واهبمجو بذاته،  ه الفرايمارسُ  فع    ك ُ ف "التعلُّم

 التعليم"" لغة  أولية لمفهومصيغة ياغة يمكننا ص ، وةليه؛"اللغة العربية" ص في لغته الجميلةله مغ اه الدلالي الخا تركيب إضافي "لغة التعليم"ومصطلح ."3لذلك

ارف والمهارات وتوفير الشروط الملائمة م في التعليم المنهجي، وتمكينه من الحصول ةلى المعالمتعلنِ  توجيهن  هي لغةُ " :لغة التعليم""أن  منظور البحث الحاليمن 

اللغة الأم محورية أثبتت فعالية ت ساالدرا ةامةً وفي لغة تعليم اللغات بخاصة لا سيما أ  ومن هنا كانت أهمية تحديد هوية لغة التعليم في المنظومة التربوية لذلك".

 هذا ما تجيب ةنه السطور التالية. لغة التعليم في ااةة الدر  ةامة ةنها في القاةة اللغوية؟أتوجد فروق تداولية ل وهنا لنا اسلسؤال: في اكتساب المعارف والعلوم.

أهما أااة الفرا للنجاح ضمن تر   العملية التعليمية و في "اللغة وسيلة"تتخذ  التربية الحديثة .كتساب العلوم والمعارفتعلم ل للغة الأم" لغة ا"فعالية  

تؤكد و الحاكم في المجتمع.  للعملية التعليمية للنظام "الفلسفة اللغوية"أساسي يعكس ةنصر فلسفته التعليمية، واللغة فيه  مجتمع   لك ف ،البيئة التي يعيش فيها

امج بر لفي اراسة طويلة فوغيابها يؤا  إلى تدني مستو  الأااء العلمي لد  الأطفال،  أِ  اللغة الأم هي أفض  وسيلة للتعليم، 4معظم الدراسات الحديثة

 إلى أِ  الأطفال الذين بنوا أساساً  تارات متعداة ةلى مد  طوي ، توصلبمقارنة نتائج أااء التلاميذ في اختب تتعليمية "ثنائية اللغة" في الولايات المتحدة، اام

أوضحت ، و للتعلم اسللغة اإدنُلي ية وحدهابسرةة نتائج أةلى من أولئك الأطفال الذين نقلوا  واحققتعلم اللغة اإدنُلي ية،  معفي لغتهم الأم.  ومستمراً  اوياً 

اراسة اامت بمقارنة بين التعليم اسللغة الأم في ملاو ، وفي . الدراسة أِ  التمكن من اللغة الثانية )اإدنُلي ية( يعتمد ةلى كمية ما يدرسه التلميذ اسللغة الأم

في المراح  التأسيسية توص  الباحث إلى أ  مستو  التلاميذ في مهارة القراءة اسللغة اإدنُلي ية  -فسهااولتا  تتحدثا  اللغة ن -والتعليم اسللغة اإدنُلي ية في زامبيا

بينت الدراسة أِ  استخدام اللغة اإدنُلي ية لغة للتعليم أا  إلى نتائج و ، متقارب في المجموةتين، لكنِ مهارات القراءة اسللغة الأم كانت أفض  في المجموةة الملاوية

"حول لغة التعليم" بظهور سرةة تعلم القراءة1999لعام التقرير السنو  لليونيسف  أداراد و . مقارنة اسستخدام اللغة الأم ضعيفة  5، ةقب بحث  موسع 

لم القراءة بلغة غير مألوفة عواكتساب المهارات العلمية لد  الأطفال إذا تعلموا بلغتهم الأم، ب  وسرةتهم بدرجة أكبر في تعلم اللغة الثانية من غيرهم ممن بدأوا ت

الوسيط اللغو  الناا  للمعارف والعلوم من منظور  -لهم. واد أدارت الدراسات التي اامت بمقارنة التعليم اسللغة الأم )اللغة الأولى(، والتعليم اسللغة الثانية

، وأ  ما من تعلِمها اسلثانية وأسه ، وأ  تعلِم القراءة اسلأولى أسرع هافي تعلِميساةد و الثانية، اللغة إلى: أ  التعليم اسللغة الأولى لا يعوق تعلِم  -البحث الحالي

اللغة الأولى تسمح للتلاميذ بتعلم محتو  المنهاج من بداية و ، م اسللغة الثانيةالثانية أو التعلُّ اللغة يسُتثمَر في اكتساب  من العلوم والمعارف يتُعلَّم اسللغة الأولى

                                                           
 www.isesco.org.ma/arabر." مشكلات التعليم اسللغة العربية في المناطق الثنائية اللغة في الوطن العري"".    يوسف الخليفة أبو بك 1 

  لم يد من التفصي . 111/ 2. ردد  أحمد طعيمة, بدو  تاريخ, " المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخر ", جامعة أم القر ,  2 

 www.bab.comمباائ تعلنيم وتعَلُّم اللغة". ترجمة/ ا. إبراهيم القعيد وا. ةيد الشمر . جامعة الملك سعوا ) ةرض ا. يحي الخراط ) ج. الملك فهد.   ه . اوجلا  براو . " 3 

 لطيفة النجار . المرجع السابق. 4 

 جاً، فهماً واستيعااًس. فهي الاستقبال التواصلي بما يحتويه من معا   وليس مقصوراً ةلى مهارة القراءة في ااةة الدر  اللغو .القراءة هنا مصطلح ةام لك  ما تقع ةليه العين إبصاراٌ ومنها اراء الكو  تأملاً واستنتا5 
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الأةمال الدراسية المفروضة  أااء يساةد ةلى النجاح في 1والتأسيس القو  للغة الأولى ،بيئة التعلممع يكونوا أكثر تفاةلًا مع المااة و لاةدهم المراح  الأولى، ويس

ةلى العلااة الوثيقة بين علم "اللغة الاجتماةي، وأخر  في "ةلم اإدنثروبيولوجيا"، وكذلك في "ةلم الاجتماع" جميعها رك ت لاراسات  في ةليهم اسللغة الثانية.

 ذهن المتعلمين من خلال اللغة والهوية وتأكيدها، وكشفت ةن أثر "تعلم اللغة الثانية" أو"التعلم اسللغة الثانية" في إةااة تشكي  الكثير من الأفكار والقيم في

كونه اكتسااسً فقط، كما أهما تر  أِ  تعلم اللغة لا ينفص  ةن تعلم   اللغة المكتسبة، فتعليم اللغة في اةتبار هذه الدراسات إ  هو إلا تكييف اجتماةي أكثر من

كثيرة مث  القيم تراث اللغة، وما تتضمنه من أفكار وايم وما ترتبط به من تصورات وسلوكيات، فالمتعلمو  يكتسبو  اللغة ويتشربو  معها مضامين اجتماةية  

ةدة مشكلات منها: التداخ  اللغو  بين لغة التعليم واللغة الأم، وضعف استيعاب   3 البلاا ثنائية اللغةيواجه التربويو  فيمن هنا  .2والميول والعواطف وغيرها

ما يؤا  إلى صعوبة كم"  الطلاب للمواا الدراسية، مما ينشأ ةنه التأخر الدراسي لد  هؤلاء التلاميذ، اسلمقارنة إلى زملائهم الناطقين بلغة تعليم هي"اللغة الأ

 .في كثير من الأحيا  ب الضعفتحديد أسبا

)في رأ  البحث أهما تمث  ةنصر الوساطة اللغوية في ااةة الدر (، لاسيما في المراح  التأسيسية الأولى، في  ةتماا اللغة الثانية لغة للتعليملا 4الآثار السلبية

في درح مفراات  المعلم مجهوامن  ضاةفالطلاب ويالمعلم و  التفاة  بين وتؤكد وهنثأثيرها ةلى ادرة الفهم والاستيعاب اسللغة الأم، وإهدار الوات والجهد، 

قدرة ل ليس حجةً اراءة نص اسللغة الثانية و ، واسلثانية أيضاً. 5اد يقل  من ادرة المتعلم ةلى الفهم بلغته الأولى استخدام اللغة الثانية لغة للتعليمو  اللغة الثانية لهم.

  ادرة المتعلم ةلى فهم المااة العلمية تكو  ضئيلة جداً. ولا لأ ،يظهر المتعلم ادرة ةلى فهم معنى ما يقرؤهلق سنوات يستغر هذا ةلى فهم النص، فالمتعلم 

 .تتحسن حتى يصبح متمكناً من اللغة الثانية تمكناً ةالياً 

 

 .العربية نموذجاً  -وتعددية الستخدام اللغوي لغة التعليم -اً ثالث

، ةلى منهما المحص و لمعارف والعلوم الأااء العلمي لضعف  ةلتثبط من ادر فعاليتها، ومن ثم )اللغة الأم( لغوية المحيطة بلغة التعليمتستمر مجموةة من العوام  ال

تنوةت وتعدات ، واد هاتتعدا المستويات اللغوية للغة الأم في المجتمع أحاا  اللغة كما في استخدام اللغة العربية في البلاا العربية، وثنائية لغة التعليم ذغرار 

 .ةلى مستو  التعدا اللغو  والثنائية اللغوية في المجتمعات ثنائية اللغة أو متعداة اللغات وةلى حد  سواء ةلى مستو  اللغة الواحدة في المجتمع أُحاا  اللغة، أو

، إلا أِ  بعض مقبولاً  ، ومخرجاً ةلمياً جيداً  يم ثنائي اللغة يعد حلاً ِ  معظم الدراسات التي طبقت في المجتمعات متعداة اللغات، أدارت إلى أِ  التعلأ رغمهذا و 

في الغالب، لأنه 6مدة طويلة، ف "ثنائية التعليم" ظاهرة مؤاتة أ  التعليم ثنائي اللغة لا يستمر ثنائياً  " مفااهرؤية مغايرة من منظور آخر بمؤخراً اد أدار الباحثين 

عَتْ حتى الآ  تُظْهنر سيؤا  في النهاية إلى أحااية اللغة . ولا يمكن أ  يكو  ظاهرة ثابتة إلا في وجوا مجالات مهمة لاستعمال اللغتين معا. ولكن الأالة التي جمنُ

كافية في ةلى لغتين إلى الأبد حين تكو  إحداهما   ستمرو بواسطة اللغة الأاو . فالنا  لا ي -في الغالب-كُ هَ ت َ ن ْ أِ  المجالات التي خصصت للغات الأاليات ت ُ 

                                                           
 1  http://www.arabvolunteering.org/corner/avt7264.html 

 النجار المرجع السابق. 2 

 (/www.isesco.org.maفي المناطق الثنائية اللغة في الوطن العري"". منشورات اإدسيسكو. ) يوسف الخليفة أبو بكر." مشكلات التعليم اسللغة العربية  3 

 النجار المرجع السابق. 4 

 النجار المرجع السابق. 5 

 لطيفة النجار . المرجع السابق. 6 
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تلك اللغة هي اللغة غض الطرف ةن وهذا بوالطبيعة  البشر أارب للوااع )التوحد(ؤيد هذا المنظور الذ  هويومن وااع خبرة البحث العملية . "جميع السيااات

 .الأم أو اللغة الثانية

يقول . للغة العربية حالياً اس ااع لغة التعليمو العربية. فعن  ةلى غرار مسألة الفصحى والعامية في اللغة .تعدد المستوى اللغوي الواحد" لغة التعليم" و  

ة العربية ومن سمات الوضع اللغ و  القائم للغة التعليم أيضاً أ  هنا  أناساً غير ةرب ينطقو  العربية، ويعيشو  ثنائيةَ لغتهم الأساسية واللِغ... ": العسِاف

أ  العرب الناطقين اسلعربية يشجعو  هؤلاء غير الناطقين بها، ويدةموهمم )ونخصِ منهم  -في هذا الجانب -يةالفصحى التي تعلموها. ومماِ يسيء أكثر للِغة العرب

ة التي لا نعرف لها الآسيويين( حين يقومو  اسستخدام لهجتهم بهدف الحوار معهم، أو طلب ديء منهم. ولا ننسَ أ  ما يميِ  لهجةَ هؤلاء ليس المفراات الغريب

و  في أص  بية، وإنما هم يحطِمو  أص  التركيب اللغو  الصحيح في العربية )أةني نظام الجملة(. وهذا أمر خطيٌر للغاية )فهم يجرِو  الفع ، ويغيرِ اصلًا في العر 

الدارسين العرب. فهم  فيغات الأجنبية بناء الجملة، مثلًا: أنا في يروح(. ولع  تأثير ذلك يبدو اسئناً في ةلااة الطف  العري" بمربيته الآسيوية. هنا  تأثير مبادر للِ 

تي ربُوا ةليها، ولذلك نُد الأستاذ يفكرو  ةلمياً اسللِغة الأجنبية التي أكملوا اراس اتهم بها، ويعيشو  في ممارستهم اليومية لغتهم الأم، إلى جانب اللِهجة العامية ال

 نكتفي بهذه العبارة، لنقف ةلى".1 ... مها بمفراات أجنبية من او  أان ى ضرورة لذلكالجامعي، وكذلك الطالب الجامعي لو تكلم اسلعربية فإنه سوف يطعِ 

لى حد سواء من أبنائها الناطقين . وةوضع الراهنهذا الخطورة  ومد  الضعف فيمن يستخدمها، ومد  الراهن للغة العربية في المجتمعات العربية وغيرها الوهن

 .إلا من رحم ري"وغيرهم والعام   أستاذ الجامعة أو الطالبالمثقف منهم كاء ، وسو  أو من أبناء اللغات الأخر  ،بها

 ضعف الأااء العلمي القائم بلغة تعليم ليست هي اللغة الأم.و  .لغة تعليمية لاكتساب العلوم والمعارف مما سبق يفُهَم ضرورة تأسيس التعليم والبدء اسللغة الأم

" اللغة الأم"أةظم المخاطر المحداة بلغة التعليم ، أو استخدام أكثر من لغة تعليم( من  العامية والفصحى للغة الواحدةمستو غوية في التعليم )أ  التعداية اللو 

 فك  ما سبق اةوة للجهات المسؤولة والمختصة بشؤو  التعليم إدةااة النظر في موافها واراراتها بشأ  المهارات التعليمية المكتسبة. نالأااء العلمي ووه فوضع

 منظور البحث الحالي أ :لغة التعليم المستخدمة في تحقيق الأهداف التربوية لها وللمجتمع الممثلة له. وفي الوات نفسه ومن 

 "ليست هي"اللغة الأم" لتعليم المعارف والعلوم لا سيما في مراح  التعليم التأسيسية إنما هو من ابي  "الوساطة اللغوية"  استخدام "لغة تعليم  ثانية

 لتوصي  ومن ثمة التواص .ل

 بها  إذا كانت التربية تعتبر "اللغة أااة توصي " فقط، فها هي الدراسات المؤكدة ةلى ضرورة التأكد من مد  صلاحية الأااة لوظيفتها المنوطة

 ومد  مناسبة استخدامها وفعاليتها للأهداف التربوية الموضوةة.

أتوجد فروق  -وأخيراً  للغوية" في تعليم" المعارف والعلوم"! فكيف حال "الوساطة اللغوية" في "تعليم اللغات"؟سبق اإددارة إليه حال استخدام "الوساطة افما 

 اللغو ؟ الدر في ااةة الدر  ةامة ةنها في  "لغة التعليم"   تداولية ل

 

 " لغة التعليم واللغة الهدف علاقات وفعاليات".  -المحور الثاني

                                                           
 http://www.arabthought.org/node/297اسات اإدسلامية والعربية  جامعة الملك فهد للبترول والمعاا . وااع مؤلم ومستقب  غامض" اسم الدر  -ةبد الله خلف العسِاف "لغة التعليم بين الرؤية والرؤيا 1 

http://www.arabthought.org/node/297
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من بيا  مفهوم ااةة الدر  اللغو ، ولغة الشرح المحكية "اللغة العربية "لاسيما تعليم ةامة،  "للغة الهدفلغة التعليم وةلااتها اسل" ة البحثرؤييتناول  الحالي المحور

اللغة ما  :-هإ  جاز لنا طرح-تاليوأثر تلك العلااات والنتائج المترتبة ةليها، وأيضاً في محاولة للإجابة ةن السؤال ال وأثر المعلم وفلسفته التعليمية ،المسموةة فيه

وما اللغة الأكثر وظيفية حسب المتطلبات  ؟ "اللغة العربية" في ااةة الدر  اللغو  للغة الهدف كبرالتي يجب أ  تحظى بغلاف زمني أةظم الأ ذات القيمة

طااة ااةة منااشتنا هذه إلى اإداارة العليا في تعليم اللغة العربية  دأهما يفوقة وحسم الأسئلجواب   بأالبحث الحالي  اناةة هذا رغمالتواصلية اسللغة العربية؟ 

 .وفلسفتها الصاارة ةن الفلسفة التعليمية التربوية الحاكمة للمظومة التربوية في البلاا

 .لغة التعليم وقاعة الدرس اللغوي -أولً 

"لغة التعليم" في ااةة الدر  العلمي  التمي  بينيجب  ركيب العنصر، وةليه؛بلغة العلوم لك  مكو  ج يئات مقدرة إذا زاات أو نقصت أو تغايرت، إخت  ت

)المعلم+  اطرافهابين  ةتباالحيو  مةملية التدريس ةملية تفاة  و  ، ثم ننظر فيها؛ أ غاية هي أم وسيلة؟وبين" لغة التعليم" في ااةة الدر  اللغو  ،المعارفي

والعلوم المقرر الدراسي وبينهما وبين المعارف من جانب، صعيدين اإدنساني ارسالًا واستقبالًا )المعلم والطلاب( الطلاب+ المقرر+ الوسائط المتعداة( ةلى ال

هي تلك اللغة التي تملك من الأاوات اللغوية المساةدة لأااء الأهداف المرجوة  :" من منظور البحث"لغة التعليم"الفعالة لذا فإ . من جانب آخر موضوع التعلم

لًا فاستقبالاً، خدامها )ارسالًا( في نفس الوات الذ  يمتلك المستقب  لها تلك الأاوات اللغوية، ومن ثم تتم ةملية التفاة  التعليمي من الجانبين ارسامن است

 قول بأ :وةليه ن وهكذا اواليك. واد يكو  التفاة  التعليمي بنفس لغة التعليم المستخدمة، واد يكو  اإدرسال بلغة مغايرة. فارسالًا،

وإذا كانت لغة التعليم هي  ما هي إلا مااة التفاة  الحي بين جميع المكونات السابقة. ولغة التعليمما هي إلا بوتقة التفاة  التعليمي التعلمي،  "قاعة الدرس"

ولغة التوجيه واإدرداا التربو ،  ،، ولغة الوسائط المتعداةررفهذا يعني أهما لغة الكتاب المق اللغة المعتمدة في الفلسفة التربوية للنظام الحاكم أو للمؤسسة التربوية

ومن هذا الفهم  بين المعلم والطلاب. والاستفهاموالاستيعاب للفهم والتفسير لغة الشرح و  ااخ  ااةة الدر  الاتصال والتواص لغة هي  وأخيراً  ،واإداار 

 النماذج التالية: ةامةً ااةة الدر  نر  أهما تبرز لنا في  "لغة التعليم" لمضمو 

 ةامة، وفي نطااها تعليم اللغة الأم وفنوهما. الأول: استخدام اللغة الأم في تدريس االمقررات العلمية

 الثاني:استخدام اللغة الثانية )ليست اللغة الأم( في تدريس المعارف والعلوم ودرحها، فيما ةدا تدريس اللغة الأم وفنوهما.

في حين أثبتت الدراسات والبحوث مد  اوة تأثير "اللغة الأم لغة تعليم" للمعارف والعلوم وإيجابيتها في اإدبداع والأااء العلمي. واد أثبتت الدراسات والبحوث 

غة ثانية لجميع فاللغة الثانية ل"ضعف الأااء العلمي ةند استخدام اللغة الثانية مااة للتفاة  بين ةناصر العملية التعليمية المعلم والطلاب والمقرر والوسائط( 

 ."ةناصر التركيب

 

 ، فتبرز النماذج التالية:في ااةة الدر  اللغو " لغة الشرح" 

 + لغة الشرح1ل + الوسائط1ل + المقرر1ل+ الطلاب 1ل المعلم حيث يمكن صياغة التركيب ةلى النحو التالي:الأول: ااةة اللغة الهدف )اللغة الأم( 

 مااة التفاة  "لغة أحااية" هي "اللغة الأم".ف .لنسباسختلاف ا= نُاح التفاة  وتع ي  1ل

 اد تكو  ةلى النحو التالي:( / الأجنيةالثاني: ااةة اللغة الهدف )اللغة الثانية
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1- 
وافق في تركيبته النموذج يتوهذا  = نُاح التفاة  وتع ي  اسختلاف النسب. 2+ لغة الشرح ل2ل المقرر والوسائط + 2ل + الطلاب2ل المعلم

وهذا النموذج هو النموذج الوااعي الأمث  في تعليم اللغات الأجنبية وتعلمها ولنا في ذلك نموذجاً اللغة  )تعليم مقصوا(. يبة اكتساب اللغة الأم المنهجيمع ترك

 اإدنُلي ية، واليابنية والفرنسية وغيرها ويخرج منها تعليم اللغة العربية.

2- 
" هي الشرح"لغة . فلغة مااة التفاة  في الأااء= اضطراب التفاة  وركاكة  1للغة الشرح +  2+ المقرر ووسائطه ل2ل الطلاب+ 2ل المعلم

وهذا لاستخدام لغتين فقط لبيا  اللغة الأجنبية .في التعليم المقصوا من ابي  الوساطة اللغوية الأولية وفي رأينا هذا يعدُّ  .الأجنبية ومغايرة للغة الهدف "اللغة الأم"

سات ةلى ركاكة المحصول اللغو  أثْر تدريس لغة  ما بدو  اراسة ثقافتها أو حال تدريسها بلغة وسيطة، حيث هذا يُ عَدُّ من ابي  أكدت الدرا والاستفهام ةنها.

عناها   تفقد معها مإهدار الوات والجهد معاً حيث تصبح اللغة او  نفع وتصبح ةسيرة الفهم، وهذا لأ  لك  لغة ذاتيتها الثقافية، وةند ترجمتها إلى لغة أخر 

 .. 1الثقافي الخاص بها

3- 
"لغة ف = اضطراب التفاة  وركاكة إيجابيته= نُاح التفاة  وتع ي  إيجابيته.3ل لغة الشرح +2لالوسائط و + المقرر 3ل + الطلاب3لالمعلم 

في التعليم المقصوا حيث تم استعمال  للغوية المركبة. وفي رأينا أم هذا من ابي  الوساطة اللطلاب " للغة الأم" وأيضاً  " مغايرة للغة الهدفثالثةالشرح" هي "اللغة 

 .وهذا ما نراه في تعليم اللغة العربية لأبناء اللغات الأخر  لغات ثلاث في آ  واحد في زمن واحد في مكا  واحد

لمكتسبة أكثر رسوخاً في الوااع اللغو  لطلاب " اللغة الهدف كلما كانت النتائج اللغوية ا" لغة تعليم ودرح وفهم واستفهامهيكلما كانت اللغة الهدف وةليه؛ ف

مفهموم دام أحد الأساليب اللغوية لبيا  معن  ما أو ستاذ لاستخهي اللغة المحكية وةبر رحلة التواص  بين المعلم والطلاب اد يلجأ الأ حاللغة الهدف. فلغة الشر 

وألفاظ ولكنها مشحونة بوجدانات وآفاق بعيدة لا تدر  إلا حينها والمنتظر من طلاب ما لتقريبها للأذها ، أو رسم فكرة أودرحها، فاللغة ليست مجرا كلمات 

اءاته، وما إلى ذلك من اللغة الهدف معايشة ك  تلك المعاني والدلالات وكذلك الترايد وإتقا  النطق والكتابة والتعبير وملاحظة تعبيرات الوجه ولغة الجسد وإيح

المتعارف  ورحلة التواص  اسللغة الهدف تبدأ بأول الكفايات اللغوية اتها ولكنه يكتسب اسلملاحظة والتأم  والتوجيه واإدرداا.مما لايكتسب ةبر كتب اللغة ومقرر 

 . ة مواوتة للغة الهدفبيئ أهما تمث ةليها في تدريس اللغات ألا هو السمع اللغو  ةبر لغة الشرح والتعليم في ااةة الدر  اللغو  حيث 

 

سمة أولية فهي  هي اللغة "المنطواة المسموةة"فمن حيث الهيئة والانتاج والتفاة  في تعليم اللغات"  "لغة التعليم :ة مواوتة للغة الهدفبيئ ويةللغلغة التعليم ا

لأخر  حيث تحت  المرتبة لاسيما في ااةة الدر  اللغو  وهي سمة سابقة لجميع المهارات اللغوية ا في اكتساب اللغات وتعلمها)درحاً ومنااشة( أساسية للغة 

والقراءة والكتابة( من المسلمات ةند تأسيس اإدطار المرجعي في تدريس  والكلام)السَّمع  اةتماا الكفايات اللغوية الأربع الأولى زمنياً وأطول ةمراً استخداماً.

 توكيد معنى المقصورلالآية أسلوب اصر فن يسمعو " الأنعام، يقول ربُّ الع ة" إنما يستجيب الذياللغات، فلا غنى لأ  إطار ةن تلك الكفايات اللغوية، 

المدخ  "اد أخبر بجدو   )يستجيب( وتوثيق اصره ةلى المقصور ةليه )الذين يسمعو (، وهو اصر حقيقي أخبر به رَبُّ العن َّة الخبير العليم. فإذا كا  ربُّ الع ة

، مما يؤكد ةلى أولوية السمع في ترتيب هذه الكفايات في التعلم ةامة لى المدخ  البصر  للإيما ياه ةمقدماً إ "استجابة لدةوة اإديما  والتوحيدالسمعي 

وكلاهما مهارة لغوية  ليست سهلة، اد يتصاةد لمستويات تفوق كثيراً مستويات القراءة؛ وهي "م اللغة المحكيةةملية تعلُّ " "لاستماع"او واكتساب اللغات خاصة.

                                                           
 . 2ردد  طعيمةز بدو " تعليم اللغة العربيةللناطقين بلغات أخر . جامعة أم القر .ج 1 
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، ما سياقما أو  نه التواف أمام كلمة صعبة أو تركيب  فالقارئ يمك استقبالية، اد يعيد القراءة ثم المتابعة، أما في الاستماع فلا يستطيع و ، أو يستعين بقامو  

رجة التعرض للمعلومات بد" يتأثر وذلك، وةليه تخمين المعنى، ومتابعة المتحدث، محاولُا تعرُّف الرموز اللغوية بسمعه، ويفهم المعاني ويحللها ويفسرها ومن ثمة فه

في تعلم اللغات  كيةالمحلغة البقوة ةلى ادرة تطوير مهارات  اإدارا  السمعي اللغو يؤثر ، كما المسموةة لأ  هذا التعرض يجع  اللغة المحكية أكثر تفاةلا"

اكتساب اللغة وتطورها ةند وحال  يتوافقوهذا اة. وليس كأج اء متفر  ،بشك  يسمح بمعالجتها كك 1وغيرها حيث تمكن اإدنسا  من تذكر الأاوال اللسانية 

ةام  غياب  كما يؤثراللغة الثانية(،  تمكنه من اكتساب اللغة الهدف)اللغة الأم/و  هاتفاة  الطف  معب حيثوظروف معينة، 2توفر ةوام ب حققيت الذ الأطفال 

ورا في موسوةة طب الأطفال  فقد بشك  ةام.بها ة والأااء التواصلي اكتساب اللغ فيادرة الطف   ةلىأحدها، سلباً  أو ضعفالعوام   تلكواحد من 

، حيث 3انهةن"التأخر اللغو  ةند الأطفال"، أ  من أهم الاضطرااست والعوام  التي تسبب حدوث تأخر أو اضطراب في اللغة تشير إلى ضعف السمع أو فقد

زمن "ةلى، واةتماااً لها و التي يتعرض "البيئة السمعيةتبعاً ل ن" الأطفال ضعاف في السمعاختلاف القدرات اللغوية بين و  "اللغوية الاضطرااست"ل حاتختلف 

 ددة المشكلة اللغوية ةند الأطفال المفتقدو  للبيئة السمعية وةلى ارجة فقداهما وددتها.ارجة تعتمد كما . "السمع اللغو  المتاح في البيئة التعليمية

 

فالهدف  ،يشرحها المعلم ويوثقها الكتاب المقرر اراسته المعلومات التيهي   العلمي،المعارفيالطلاب في ااةة الدر   ة الهدف:اللغة الهدف لغة تعليم طلاب اللغ

 4لعلميفي الأااء االلغة الأم أو اللغة الثانية، وبغض النظر ةن مستو  النتائج المحققة بواسطة ذلك العلوم الهدف اكتسابها سواء كا  الأسا  تحصي  المعارف و 

سواء كانت اللغة ويتماي ، و أ  الأمر يختلف مع طلاب اللغات ةامة ف لغة التعليم المستخدمة في تعليم المعارف والعلوم ما بين اللغة الأم واللغة الهدف، ختلافلا

المعارف المتعلقة اسللغة الهدف، غير أهمم يتماي و  حيث إ  طلاب اللغات يتشابهو  مع غيرهم في اكتساب العلوم و المراا تعلمها هي اللغة الأم أو اللغة الأخر ، 

ا المعرفي بين المعلم : هي "لغة حوارية ثقافية معلوماتية تواصلية لفظية إدارية إيحائية متكررة بصيغها والكثير من ألفاظها حسب مجاله" لهملغة التعليم اللغوية"بأ  

" التي والاحتكا  المبادر والممارسة الخبرة اللغوية هي" "اسللغة الهدف بعد انتهاء زمن الدر  والتعلم لغة الاتصال والتواص  المواوت المستمر إلى ماو والطلاب 

ليست وسيلة التعليمية اللغوية يتعرض لها الطلاب بواسطة درح المعلم واستخدامه لها وتنوع أساليب التعبير بها الصاارة ةنه. وةليه ير  البحث الحالي أ ؛ اللغة 

"المعاني غير المرئية ومنظومة الدلالات اللفظية المشحونة اسلوجدا  والمشاةر المنطوق من حيث أهما .فقط في العملية التعليميةلنق  المعلومات والمعرف  ةبريئة خالص

يمي المعلم، و"لغة محتو  الكتاب التعل"لغة مكتوبة" بيد  ااة سمعية" من انبَ  الطلابمن المعلم، و"م معانيها والموحى به منها". هي لغة الاتصال هي"لغة محكية"

لغة استماةاً ل    "اللغة الهدف  ليسالدر  اللغو   ." من الطلاب، والفهم والاستيعاب وتشكي  الوةي اسللغة الهدف لغة القراءة "للغة الهدف"، وفي المقاب  هي

                                                           
 لوةي في الصفحات السابقة.راجع اور اللغة في تكوين ا 1 

ه اللغوية وتطورت وزاات حصيلتمن المعروف بأنه كلما زاات نسبة الذكاء ةند الطف  كلما زاات ادرته ةلى فهم ما يسمع من ةبارات وجم  )أو يقرأ ةندما يتعلم القراءة(  القدرات العقلية السليمة. .وأهم هذه الحوا  هي حاستا السمع والبصر القدرات الحسية السليمة، :هي 2 

الاستعداا . اته العقليةبية وةلم النفس أ  النمو العقلي مرتبط إلى حد كبير اسلنمو اللغو  ةند الطف  فكلما تطورت ادراته اللغوية كلما تطورت ادر ادرته ةلى إارا  العلااة بين الكلمات في الجملة وبذلك تتطور ادراته اللغوية بشك  سريع.وير  مجموةة كبيرة من الباحثين في مجال التر 

الواراة إلى الدماغ من  من خلال التعام  مع المدركات الحسية )المعلومات(وهي الاستعداا الفطر  ةند الطف  لتعلم اللغة ويشم  الاستعداا الذهني أو العقلي الذ  يمكن الدماغ من القيام بوظائفه في تعلم اللغة  «الملكة اللغوية» . ويطلق ةليه البعض مسمى الفطر  لاكتساب اللغة

تكتسب بمع ل ةن  فاللغة هي سلو  إنساني ولا البيئة اللغوية المحف ة. ةلى ملاحظة وتقليد الآخرين في نطق أو ترايد النماذج اللغوية الحوا  المختلفة وبشك  خاص حاستي السمع والنظر، والقدرة ةلى وتصنيف وتخ ين واسترجاع هذه المعلومات أو المدركات، ويشم  كذلك القدرة

غة الأم إنما فإذا كا  الطف  ةند تعلمه الل .الحد الذ  يمكنه من التواص  مع المحيطين به ومن الشأ  التدخ  المبكر الصحيح والفعال أ  يساةد الطف  ةلى اكتساب اللغة أو أ  يخفف من الاضطراب اللغو  الذ  يعاني منه الطف  إلى .الآخرين وبشك  خاص أسرة الطف  والمحيطين به

طر  لاكتساب اللغة لا يمكن ية المفراات البيئية المحيطة بهم من حولهم وكيفية التعام  معها. فهذا يتأتى اسلتأثير البيئي؛ فمن المعروف أ  الاستعداا الفيتعلم ثقافتها بك  تفاصيلها ويتعلم في الوات ذاته ايم اومه ) متكلمينها( ويتشرب أنماطهم الفكرية ومنظومتهم الفكرية وفلسفتهم في رؤ 

الطف  الذ  لا  رع وأفض  بكثير منفالطف  الذ  يعيش في بيئة تساةده ةلى اكتساب اللغة وت واه اسلمعارف والخبرات والمعلومات اللغوية سوف يكتسب اللغة، والكلام بشك  أس .الطف  لوحده من تعلم واكتساب اللغة فهنا  حاجة لوجوا بيئة محف ة تساةد الطف  اكتساب اللغة

 .يتعرض للخبرات اللغوية بدرجة كافية

 "فقدا  السمع" مسألة ليس موضع اهتمامنا في هذه الدراسة. 3 

 .10للم يد راجع الصفحات السابقة من المحور الأول. ص  4 
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ليست حروف منظومة في كلمات فقط، ا إهمو لقاء التي يستمع إليها الطالب، اإدطرق و  المنطوق تنوع أسلوب التعبيرإنما هو استماع واستمتاع ل " حسب؛التعليم

رسين كعوام  محَُفن ة للاستماع مما ي يد اتتجسد لد  الدف، ومواافه وطبيعة دخصيات الموااف بتنوع موضوةات الدر متنوةة لغة منغمة ممثلة للمعنى، و  إنما هي

ف المتعلم يعر حيث تسهم في ت –المحتو  التعليمي اللغو  اسللغة الهدف ةر  لا تنفصمدرح استماع ف .لتشوق لهاام الأساليب اللغوية وامن رغبة التعلم لاستخد

التدريب ةلى الاستجابة السريعة للتوجيهات واإدردااات كوت يد من موااف التدريب ةلى الاستماع  ، ةااات الاستماع الجيد والمشاركة في منااشة المسموع

من مهام وواجبات. فسماع للغة الهدف مسألة دديدة الأهمية، لما تشكله  المتعلم ةلى اإدنصات، لكي يفهم ما يجب ةليه القيام به والتعليمات، وتعويد

ح اللغة العربية، كما في در   -المحاضرة( ال من البيئي المتاح للغة الهدف والمساةد لتعلُّمنها، لذا؛ فإ  فقدا  البيئة السمعية ب "الوساطة اللغوية" في درحها\)الحصة

إلا أهما أكثر فعالية للطلاب من أبناء اللغات الأخر  حال تعلمها بعيداً ةن  -رغم كوهما مواوتة -أو الة زمنها المتاح )تقليص ةدا الساةات الدراسية للطلاب

 ا.أرضها. وهذه أهم مشكلات تعليم اللغة العربية، تعليمها بلغة أخر  ومن ثمة فقدا  البيئة السمعية له

 

 اللغة العربية نموذجاً(:)اللغة الهدف و الوساطة اللغوية  -ثانياً 

ولهذا السبب يستطيع المتعلمو  التركي  ةلى اكتساب ة، اللغوي ةامة وأخص القاةة التمثي  الصوتي للكلام هو أول ما يطرق آذا  متعلمي اللغة في ااةة الدر 

أكدت الدراسات أ  .  اللغة هو في الأسا  الأصوات الشفوية التي تدر  ةن طريق الجهاز السمعي فقطالأدكال الصوتية للرسالة، يعتبر المدخ  السماةي في

 ، ويختلف الباحثو  وجوا أكثر من لغة  في محيط الطف  اسلتأكيد يؤثر ةليه وةلى ادرته في اكتساب اللغة، لاسيما لمن لديه استعداااً لحدوث الاضطراب اللغو 

اجية اللغة" وتأثيرها ةلى نمو اللغة لد  الطف ، كأ  يستخدم الأب لغة مختلفة ةما تستخدمها الأم،  كثير من الدراسات تؤكد ةلى ةدم فيما بينهم بشأ  "ازاو 

  يؤثر سلباً العملية فهنا  الكثير من الدراسات ما تؤكد أ  وجوا أكثر من لغة في محيط الطف 1واسلمقاب  ومن وااع خبرتنا .تأثر لغة الطف  في مث  هذه الحال

مما يتسبب في تكوين الاضطراب اللغو  أو اإدخفاق في اكتساب اللغة والذ  يتخذ ةلى تطور اللغة واكتسابها، واسلتالي فقدانه القدرة ةلى اكتساب اللغة، 

انب"إنتاج اللغة والقدرة ةلى التعبير اللغو  أدكالًا متنوةة اد يكو  في جانب فهم اللغة والتعليمات الشفهية )الجانب الاستقبالي( من اللغة، واد يكو  في ج

وذلك تبعاً لوجوا اختلاف الأنظمة اللغوية المستخدمة في ك  لغة، كمبنى الجملة والقواةد الفونولوجية،  )الجانب اإدرسالي(، واد يشم  كلا من الجانبين معا.

ى اكتساب اللغة ويعم  ةلى تشتيتها، أو يتسبب في الخلط بين اللغتين لديه التداخ  وغيرها من المظاهر اللغوية ويحدث هذا الاختلاف اضطرااسً لقدرة الطف  ةل

 :بدأت حيث الساحة التعليمية،ةلة  وتنوةت وأدهرها ةلى التوالي حسب ظهورها 2تعدات طرق تعْلنيم اللُّغات وتعلُّمنهاومن ثمة  اللغو  في التراكيب وغيرها.

 طريقة القواةد والترجمة. 

 بادرةالطريقة الم. 

 التي جاءت لتكو  معياراً وسطاً جامعة اسةتدال بين طريقة القواةد والترجمة ومعارضتها اسلطريقة المبادرة. ومع ذلك  .الطريقة السمعية الشفهية

ائق، أو ةن طريق التجريب، أفض  طرق التدريس تلك" التي تَ تَ وَصَُ  إليها بواسطة اراسَتنكَ الفاحصة وتشكي  مفاهيم محداة من خلال تعرضكَ لمختلف الطر ف

                                                           
 معة ةين شمس القاهرة.الكلامية( كلية الطب جا -اللغوية -كاتبة البحث حاصلة ةلى ابلوم في ةلاج أمراض التخاطب ) الصوتية  1 

 ردد  طعيمة. المرجع السابق. ص 2 
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من و من المعلم والمتعلم ةلى حد  سواء  ةمبادر ستخدام للغة الهدف تهتم اس لأهما "الطريقة المبادرة "هيأهم تلك الطرق جميعاً و "1والمراجعة وإةااة التشكي 

كانت الأسباب الداةية إلى ذلك، راميةً إدبعاا المتعلم ةن التأثر بلغته   تحريم الترجمة )استخدام اللغة الوسيطة(، مهما هما تقوم ةلىولأ، اللحظات الأولى في التعليم

كر اسللغة الأجنبية، في   المتعلم يف؛ يجعالأم، والتفكير ب ها أثناء تعلم اللغة الأجنبية. ذلك وتسعى هذه الطريقة إلى تحقيق ةدا من الأهداف الأساسية؛ ةلى نحو

 ،في اللغة الأجنبية الطالب امج تلك الطريقة اولتحالقراءة والكتابة. إليها سواء في الكلام، أو  وأالقومية الأم أو اللغة ، او  حاجة للترجمة من اللغة أاصر وات

 تعلمها.بلغته الأم أثناء  ةستعانلاوةدم ا

 اةاةُ أكد اد و  .أو غيرها القومية ةلغالاطة من درة، او  وسوذلك ةن طريق تعلم اللغة في موااف محسوسة ل ها معنى، بحيث يربط بين الرم  اللغو  ومحتواه مبا

ضرورة تحدث المدر  ب ها منذ أول لحظة في الدر ، والتركي  ةلى تدريب المتعلمين ةلى نطقها بو  ،اور المعلم في هذه الطريقةةلى ضخامة هذه الطريقة 

لتمثي ، واإددارة إلى الشيء، والترااف، والتضاا، والسياق، والرسم، أسلوب العرض، وا ر  يستخدم ةدة وسائ  لشرح المعنى، مث :فالمد .نُاح واستخدامها

 .2والصور، والمواا الحقيقية، ودرح المعنى اسللغة نفسها. والهدف الأسمى من اتباع هذه الوسائ  ةدم الاضطرار لاستعمال اللغة الوسيطة

 

 : اللغة العربية دور المعلم وأثره في تعليم اللغة الهدف -ثانياً 

المعلم اائد العملية فلسفة المعلم نفسه. فخر والآمن جانب،  ، هذابفلسفة الدولة التعليميةذات أبعاا فلسفية متعداة ترتبط ، لغةٌ في المنظومة التعليميةالتعليم" "لغة

سفته التربوية وميوله، فهما الفَيْصَ  في هذه التعليمية، وهو سيد المواف برمته ااخ  ااةة الدر  ةامة، وهو الموجه لها؛ فسياسته التعليمية، ومد  اناةته بفل

 -ا الدر  اللغو المسألة، فأسلوب التدريس يرتبط اسلمعلم وبسماته الشخصية وخصائصه الأيديولوجية أولًا )طريقةً ولغةً( لا سيما في تدريس اللغات لاسيم

للغة  لغو    نطق  و  يات تدريب سمعأواتمث  أهما تعليمية، كما البيئة لباص  في المحكية للتواتدريس اللغة هي لغة المعلم ف حيث تتجلى خطورة فلسفته الخاصة.

اللغة  م فيالتواصلية بتطوير مهاراته وصول اسلطلاب إلى أاصى ما يمكنهم الوصول إليه من الكفايةلينبغي التركي  ةليها بصورة  فعالة للذا  ،)اللغة العربية( الهدف

ةلى أنه كلما ازااا تعرض الأطفال للغة المسموةة كلما استطاةوا تطوير اللغة المحكية ومهارات التعبير بها  3لتجارب العلميةأكدت افقد ، المحكية وتعلمهم لها

 .صحيح والعكس

لتعليم العربية لغير السلبية  الأثارإلى الكثير من خلالها "الفوزا " توص  ف، "تعليم اللغة العربيةكتب اللغة الوسيطة في  "ةن استعمال  " 4في اراسة  أجراها "الفوزا 

" مكانة اللغة العربية لد  الدارسين أنفسهم ونظرتهم إليها"، ونعرض الآثار إصيجاز ةلى نحو: و إلىالناطقين ب ها، وسواء ةلى صعيد"ةملية التعلم اللغو  ذاتها"، أ

                                                           
 ه . اوجلا  براو . " مباائ تعلنيم وتعَلُّم اللغة". المرجع السابق. 1 

 لم يد من التفصي . 111/ 2, جامعة أم القر , المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخر ردد  أحمد طعيمة, بدو  تاريخ,  2 

http://www.damasgate.com/vb/image.ph...ine=1248275831 

حسن خميس المليجي, ، الأدب والنصوص لغير الناطقين بالعربية -2أجزاء( لمكتب التربية العربي لدول الخليج.  5) العربية أحب -1أمثلة الكتب المشهورة في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بـها التي لا تستخدم اللغة الوسيطة : 4 

مؤسسة الرسالة دار  ،محمد عبد الغني المصري ،اللغة العربيةتجربة تربوية في تعلم  -5م.1991 ،جامعة الملك سعود ،عمر سليمان محمد، للمستوى المتوسط الإملاء الوظيفي من غير الناطقين بالعربية -3جامعة الملك سعود. 

 ،ودجامعة الملك سع ،طه محمود ،من غير الناطقين بالعربية التعبير الموجه للمبتدئين -1جامعة الملك سعود. ، عمادة شؤون المكتبات ،م1911 ،ناصف مصطفى عبد العزيز ،فهم المسموع لغير الناطقين بالعربية -5م.1915الفرقان 

تعليم  -10جامعة أم القرى.  -الكتاب الأساسي –تعليم العربية لغير الناطقين بـها -9أجزاء ، ودليل المعلم( دولة قطر.  5) تعلمّ العربية  -1)جزآن ( د. عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان،  الوقف الإسلامي . تعلمّ العربية  -1م.1915

 ،عبد الحق عباس، الدروس العربية على طريقة المحادثة -12هـ .  1513عبد الفتاح محجوب محمد, جامعة أم القرى, ،تعليم وتعلم الأصوات العربية الصعبة لغير الناطقين بها -11مكة .  ،فقيعلي محمد ال ،اللغة العربية لغير العرب

السيد محمد ،طريقة جديدة في تعليم العربية -15.جزءا ( جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية 55)  سلسلة تعليم اللغة العربية -15رحيم. ف. عبد ال ،دروس اللغة العربية لغير الناطقين بـها -13باكستان. ، لاهور، المكتبة العلمية

بد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، ومختار الطاهر حسين، ومحمد عبد الخالق محمد للمعلم ومعجم ( د. ع 3و أجزاء للطالب 3) العربية بين يديك -11. جامعة الملك سعود،  العربية أصواتـها وحروفها -11لاهور. ، أمين المصري

العربية  -20سعود. راشد بن عبد الرحمن الدويش وآخرون, جامعة الملك  .العربية للمبتدئين من الناطقين بلغات أخرى -19جامعة الملك سعود.  .أجزاء ( 5) العربية للحياة -11 مؤسسة الوقف الإسلامي.للجميع،  فضل، العربية

http://www.damasgate.com/vb/image.php?type=sigpic&userid=61428&dateline=1248275831
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 اسللغة العربية. كما تسبب إحباطاً للدارسين، وهي اةاية غير مبادرة تحم  في طياتها إ  الوساطة اللغوية تُ عَدُّ ةائقاً لعملية التعلم ذاتها، ومانعاً لعملية التفكير

"بصعوبة اللغة الهدف، وأن ها لا تتعلم إلا واتها ومعانيها"، رسالة مضوهما "ضعف اللغة العربية، وأهما لا تعتمد ةلى ذات ها" أ  لا يمكن استعمالها لتفسير كلم

إيحاءً بأ  كاتب الكتاب التعليمي للغة  الوساطة اللغوية . كما أ  في استخدامإلى هدف  مراا  بذاتهاللغة الوسيطة من مجرا وسيلة  بواسطة لغة أخر ". كما يحول

والحاجة إليها اائما د المتعلم استخدامها وةدم التخلي ةنها فيما بعد ويالهدف اد فكِر أولًا اسللغة الوسيطة ثم ترجم المعاني إلى اللغة العربية، وفي استخدامها تع

واد  -ر الفوزا  ذلك لشيوع وانتشار اإدنُلي يةفسَّ  أ  اللغة اإدنُلي ية أكثر استعمالًا كواسطة لتعليم العربية، وادأكد "الفوزا " حتى مع تكرار المفراات وغيرها. و 

ار الألفاظ الأجنبية كلما أةيد اللفظ العري" في الكتاب المقدم تكر اد لاحظ "الفوزا " أو لمعرفة الكاتب بها من ناحية أخر . و  -الطلابإليها  يلا ينتم

 للدراسين للغة العربية.

 

" مجموع العمليات النفسية والتربوية التي تسهم في تنمية ادرة الطالب ةلى ممارسة المهارات اللغوية المختلفة طبقاً لمستو  معين به: يقصد" 1"اكتساب اللغةإ  ف

تتعلق اسلطالب( أ  ةملية "الت َّعَلُّم"، وجوانب تربوية تتعلق اسلمعلم" ةملية التعليم"، وأ  يكو  الفرا اااراً ) ب نفسيةت تتضمن جوانالأااء، وهذه العمليامن 

أ  خر ، وتعلُّمها يعني؛ اللغة العربية هي لغة أجنبية لأبناء اللغات الأو ، "تعلُّم لغة أحنبية"فهذا هو ،ته الأم التي تعلمها في الصغر"غاستخدام لغة  غير لةلى" 

يتم وفق  2لغة الأجنبيةاللغة العربية كخر فالتعليم آيكو  الفرا اااراً ةلى فهم رموزها ةند الاستماع إليها، متمكناً من ممارساتها كلاماً واراءةً وكتابةً، وبمعنى 

تلك التي يقوم فيها الطالب اسلبحث ةن كيفية السيطرة  ة العربية كلغة أجنبية،فالدراسة الجيدة للغ: استقبال اللغة، وثانيهما توظيف ما اكتسبه. مستويين؛ أولهما

؛ 3ارجات الكفاءة ةلى استخدامها كأااة لك  أنواع الاتصال، لأ  هذا يرجع إلى لأ  تعلم اللغة الأجنبية واستخدامها بصورة ةامة إنما يتأتى في ارجتين من

، فتعلُّم اللغة العربية   Communicative Competencyكفاءة الاتصالية: ، ثانيهما  encyLinguistic Compet الكفاءة اللغوية أولهما:

بتراكيبها النحوية فقط، وإنما  اً كبير   اً لديه وةيأ  كلغة  أجنبية لا يعني مطلقاً أ  يكو  الطالب لديه مخ وناً، ةظيماً، وحصيلة غنية من المفراات اللغوية فقط، أو 

داماً إيجابياً في موااف الحياة التي يتعرض لها أساليب، وغيرها استخمن مفراات وتراكيب و  آنفاً  ني: القدرة ةلى استخدام ك  ما أدرنا إليهتعلمها كلغة أجنبية يع

لغة العربية الدارسين لها اراسة والسؤال: ه  طلاب ال الدار  في لقائه متحدثي العربية أو ةند اتصاله بثقافتهم، ويكو  تلقائياً، واةياً لعناصر اللغة فهماً وإفهاماً.

 .في هذا السياق 4وااع البحوث العلميةله يرُجع فيأم ه  اكتسبوها حقا؟ً الجواب  أكاايمية تخصصية تعلموها حقاً كلغة أجنبية؟

: لغة التعليم "الوساطة اللغوية" واهما تشك   5ية " التعداية اللغو أهما من ابي  رؤية البحث ل"الوساطة اللغوية في ااةة التعليم اللغو  لاسيما تعليم اللغة العربية"

وةليه؛ فإ  الوساطة اللغوية في تعليم اللغة العربية الهدف معنى "الازاواجية اللغوية في التعليم اللغو " لد  الطف  بك  مشاكلها اللغوية والفكرية والنفسية. 

                                                                                                                                                                                       
 3) القواعد العربية الميسرة -23د. محمود إسماعيل صيني وآخرون.  ،القراءة العربية للمسلمين -22(. جامعة الملك سعود. أجزاء 3) القراءة العربية الميسرة -21للمعلم ( وزارة المعارف السعودية.  1أجزاء للطالب و 1) للناشئين

 -21م. 1915 ،, خسوس ريوسا ليدو, المعهد الإسباني العربي للثقافة مدريدكنوز القواعد -25. المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم. الكتاب الأساسي في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بـها -25(. جامعة الملك سعود.  أجزاء

عبد اللطيف أحمد  ،اللغة العربية لغير الناطقين بها -21بغداد.  ،حميد مخلف الهيتي وآخرون  ،اللغة العربية لغير الناطقين بـها -21م. 1992 منشورات جامعة تشرين ،د.حسام الخطيب وآخرون ،اللغة العربية لغير المختصين

  جمعية الدعوة الإسلامية العالمية. ،الشويرف وآخرون

 .151." تعليم العربيةة أسسه وإجراءاته، الج ء الثاني.ص 1911فتحي يونس، وآخرو . 1 

 .31ادراف محموا فهمي حجاز . المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم. القاهرة. رسالة ماجستير غير منشورة. ص  -." اضية الصعواست اللغوية الشائعة لد  الأجانب المبتدئين في تعلم اللغة العربية" اراسة لغوية ميدانية1995ةصمت سويدا .  2 

 .155ابق. يونس وآخرو . المرجع الس3 

 . اكتوراه غير منشورة.الجامعة الوطنية المالي ية .اراسة نحوية الالية أسلوبية تطبيقية-"." صور تعبير المعاني النحوية الوظيفية لأسلوب العطف في اللغة العربية2005ةصمت سويدا .  4 

 ماجستير غير منشورة.بية والثقافة والعلوم. القاهرة. في تعلم اللغة العربية". معهد البحوث التربوية والدراسات العربية. المنظمة العربية للتر  . "اضية الصعواست اللغوية الشائعة لد  الأجانب المبتدئين1995ةصمت سويدا .  5 
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وصعواست التعبير اللغو  اد يكو  داملًا  ". uired Language DisordersAcq  1في اكتسابها "إضطرااست اللغة المكتسبة يؤا  إلى إضطرااست

، والقدرة ةلى 3واستخدام اواةد النحو والصرف،  Phonology، كالقدرة ةلى تكوين الكلمات، واستخدام القواةد الصوتية 2لجميع مظاهر التعبير

م اللغة، أوصعوبة واضطراب للنمو اللغو  لديهم" إضطرااست اللغة النمائية ، مما يؤا  إلى صعواست في فهاستعمال اللغة واستخدامها بشك  صحيح

Developmental Language Disorders  ."  ف"الوساطة اللغوية" ما هي إلا "تعداية فكرية" في آ  واحد، مما ي يد من أةباء الفكر لد

اللغة الهدف ااخ  ااةة الدر  اللغو  حق السيااة في ةقر اارها  -في رأ  البحث-المتعلم، حيث أهما يؤا  إلى حال من انعدام التواز  المطلوب الذ  يعطي

لغة الوسيطة ألا وهو واتها وحق وجواها المخصص لها. كما إ  الطلاب في الدر  اللغو  المستخدم للغة الوسيطة يخرج بحصيلة مفراات لغوية ثرية ضخمة ل

وماً وتكراراً من مفراات وأساليب أااء لغوية ةبر اللغة الوسيطة من المعلم في ااةة الدر  اللغو . فمن التجارب ومهاراتها أسلوبية، وهذا نتيجة لما يستمع إليه ا

لتر  اللغة الوسيطة؛ حيث أ  المعلم إذا سمح للطلاب اسلترجمة أو ترجم لهم توسعوا في ذلك، وإذا منعهم بذلوا جهدهم  4اإديجابية للمعلمين في الفصول تعِ ي 

 ا إلى الحقيقة بجهدهم فيثبت ذلك. وتوصلو 

 

لك  طالب  بهدف تطوير مهاراته  غير المبادرة سب  التدريب والممارسة احد  بمثابة لأهما اللغو " هاارستعليم الهدف لغة العربية "اللغة لاستخدام يجابية اإدثار الآ

لى أاصى ما يمكنه الوصول إليه من مهارات )الكتابة والكلام(، وجميع هذا يكو  بهدف اللغوية لتع ي  نُاحه الدراسي والوصول بقدراته التواصلية اسللغة الهدف إ

لغة التعليم ذو فعالية في تحقيق التواص  المنطوق اللغة الهدف إ  استخدام الارتقاء بمستو  التدريب السماةي للطلاب حسب ادرات ك  منهم ةلى حده. 

  التالية: عليم والممارسةةبر الت تعلم اللغة المحكيةوتنمية للمهارات 

1. 
 لكيفية النطق الصحيح لمفراات اللغة الهدف بقراءة الكلام من الشفاه وتعابير الوجه.ا

2. 
 فهم سياق الحديث. 

3. 
 الاستفااة من اإددارات المفهومة من بيئة الشرح لفهم الكلام المحكي.

5. 
 يب النطقي نبراً وتنغيماً(.لكلام )التدر ب الطلاب اإدصدار الصحيح لتعليم الدر  اللغو  يتدر لغة  ةبر

5. 
 ذلك بتعلم كيفية نطق المفراات الجديدة التي يتعلموهما بوضوح.التدريب ةلى توضيح الكلام و  

1. 
ة مختلفة مث  تعلم الطلاب كيفية التواص  ومهارات الاستمرار في الحوار مث  السؤال، وأ  يعيد ما االه الأستاذ بلفظه، أو يعيد توضيح ما االه بطريق

 بة أو الكلمات البديلة المتراافة.الكتا

                                                                                                                                                                                       
موةة من قييم والعلاج، ومنبع هذا الاختلاف هو الاختلاف الحاص  بين اللغة والكلام، فاللغة ذهنية مكتسبة يتواص  بها الفرا مع الآخرين وهي مجاضطراب الكلام أو نطق الأصوات اللغوية مختلف ةن الاضطرااست اللغوية من ناحية الأسباب والمظاهر والتعام  معها من ناحية الت 5 

بينما الكلام ما هو إلا حركة أةضاء النطق في إنتاج تلك الأصوات اللغوية بمعنى آخر إهما الرموز المنطواة نتيجة حركة  .ارات والجم  المسموةة أو المكتوبةالمعارف التي تشم  المعاني والمفراات والقواةد التي تنظمها أو تضبطها، وهذه اللغة تتولد في ذهن الفرا وتمكنه من إنتاج وفهم العب

 .ة اليد ولغة الجسم وغير ذلكأةضاء النطق. والكلام وسيلة التعبير ةن اللغة الذهنية، إلى جانب وسائ  التعبير الأخر  غير الكلامية؛ كالكتابة وإدار 

 ة العربية للتربية والثقافة والعلوم. القاهرة. ماجستير غير منشورة.. "اضية الصعواست اللغوية الشائعة لد  الأجانب المبتدئين في تعلم اللغة العربية". معهد البحوث التربوية والدراسات العربية. المنظم1995ةصمت سويدا . 

ختلاف هو الاختلاف الحاص  بين اللغة والكلام، فاللغة ذهنية مكتسبة يتواص  بها الفرا مع الآخرين وهي مجموةة من طق الأصوات اللغوية مختلف ةن الاضطرااست اللغوية من ناحية الأسباب والمظاهر والتعام  معها من ناحية التقييم والعلاج، ومنبع هذا الااضطراب الكلام أو ن 2 

بينما الكلام ما هو إلا حركة أةضاء النطق في إنتاج تلك الأصوات اللغوية بمعنى آخر إهما الرموز المنطواة نتيجة حركة  .كتوبة والمفراات والقواةد التي تنظمها أو تضبطها، وهذه اللغة تتولد في ذهن الفرا وتمكنه من إنتاج وفهم العبارات والجم  المسموةة أو المالمعارف التي تشم  المعاني

 .والكلام وسيلة التعبير ةن اللغة الذهنية، إلى جانب وسائ  التعبير الأخر  غير الكلامية؛ كالكتابة وإدارة اليد ولغة الجسم وغير ذلك أةضاء النطق.

 . اكتوراه غير منشورة.معة الوطنية المالي يةالجا .اراسة نحوية الالية أسلوبية تطبيقية-"." صور تعبير المعاني النحوية الوظيفية لأسلوب العطف في اللغة العربية2005ةصمت سويدا .  3 

 1الفوزا . ص 4 
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1. 
يساةد الدارسين في الاستفااة من تقنيات التواع اللغو ، وذلك ةبر تعلم تواع الأحداث من خلال نصوص أو سيااات معينة و الاستعداا 

 أثناء الشرح للفكرة أو ما إلى ذلك. لاستخدام طريقة التواص  المناسبة في المكا  المناسب )اب  التواص  (؛ مث : تواع ما سوف يقوم الأستاذ بسؤاله

1. 
استعمال ااتباسات أو جم  معروفة  ،الدور في الحديث ،تهمتابعو ، )بدء الحوار معرفة كيفية استخدام اللغة مهارات استخدام اللغة بتطويرتنمية 

  في السيطرة ةلى تغيير المعنى(. سهمأو طرق لغوية توأية وسائ  ، ومبادرة

 

 الخاتمة

نموذجاً"، في اراسة استقرائية،  اللغة العربية -طرحت بساط البحث حول أهمية الأثر الناتج ةن لغة التعليم المستخدمة في تعليم اللغة الهدف :ملخص الورقة

 ناواللغة العربية خاصةً. وتناول اً دف النظر لأثارها التعليمية في تعليم العلوم والمعارف اإدنسانية الأخر ، واختلاف هذا الأثر وتبعاته في تعليم اللغة الهدف جميعبه

ة ااخ  ااةة الدر  بيا  المقصوا ببعض المصطلحات التربوية في مجال تعليم اللغات، وأدهر طرق التعليم المستخدمة، ثم تطرات لمنااشة لغة التعليم المستخدم

العربية )الهدف( يعُدُّ من ابي  التعداية اللغوية للطلاب من أبناء    تعدا لغة تدريس اللغةأوصلت الدراسة إلى التعليمي ةامةً والدر  اللغو  خاصةً، واد ت

ير الناطقين بها لاسيما خارج اللغات الأخر ، وهذا مرجعه غياب الراابة اللغوية في تعليم اللغة العربية، هذا من جانب، كما يرتبط بفلسفة اللغوية لمعلم العربية لغ

ر للطااات والجهد وال من لتمث  العوالم اللغوية المختلفة، واستعمال اهدإ"الوساطة اللغوية في تعليم اللغة الهدف" هو  2 نتيجة. 1نطاق حدواها الثقافية. نتيجة 

ة الدر  كلما كانت اللغة المحكية في ااة -5 الوساطة اللغوية في التعليم اللغو  تَصَحُّر بيئي لبئية اللغة الهدف )اللغة العربية(. نتيجة -3 نتيجة العديد منها.

س صحيح، مما يعنى إ  اللغو  هي اللغة الهدف كلما استطاع الطلاب تطوير مهارات فهم المسموع للغة الهدف، ومن ثمة التعبير ةنه بلغة  محكية  مناسبة ، والعك

 اً في اكتساب اللغة الهدف.استخدام المعلم للوساطة اللغوبة في تعليم اللغة الهدف أنه يسهم في خلق تعداية لغوية في القاةة مما يؤثر سلب

. 105كم بما كنتم تعملو " المائدة/ : يقول رب الع َّة:" يأيُّها الذين آمنوا ةليكم أنفسَكُم لا يَضُركُُم مَّن ضِ َّ إذا اهتديتم إلى اللهن مرجعكم جميعاً فَ يُ نَبنئْ التوصيات

وةليه  .واال سقراط: "من لم يصبر ةلى تعلم العلم وتعبه صبر ةلى دقاء الجه "طلب العلم فريضة ةلى ك  مسلم"، :"-صلى الله ةليه وسلم -ل النبيااو 

 نوصي ب  ضرورة اةم مناخ استخدام اللغة الهدف/ اللغة العربية، وهذا لا يكو  إلا اسلأخذ اسلأمور التالية والعم  ةليها: 

1- 
 العربية(. إلغاء الوساطة اللغوية في ااةة التعليم اللغو  لاسيما اللغة الهدف )اللغة

2- 
 ةلى معلم اللغة الهدف أ  يؤمن بمد  إختلاف الدر  اللغو  ةن غيره من الموضوةات التعليمية.

3- 
 ضرورة إجراء اورات تدريبية لمعلمي اللغات ) اللغة الهدف/ اللغة العربية( لاستخدام اللغة الهدف في درحها ااخ  ااةة الدر  اللغو .

5- 
 ة اثناء الدر  اللغو  اإدكثار من الأسئلة الموضوةية التي تساةد ةلى استخدام مفراات اللغة والتفكير بها.ةلى أستاذ اللغة الهدف/ اللغة العربي

5- 
 .الهدف، وهذا لا يكو  إلا اسستخدام لغة تعليم مستمدة من اللغة الهدف مبادرةالعربية التعليمي للغة  لا بدَّ من كسر الفجوة بين لغة التعليم ولغة الكتاب

 جع:اائمة المرا

قارنة والتِخطيط في البحث اللِساني العري"، ا. ةبد القاار الفاسي الفهر ، ص:  .1
ُ
 .1991/  1. توبقال للنِشر، الدِار البيضاء، ط.151الم

  www.isesco.org.ma/arabيوسف الخليفة أبو بكر." مشكلات التعليم اسللغة العربية في المناطق الثنائية اللغة في الوطن العري"" .2
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