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�أق�سام اللغة العربية بين الواقع والم�أمول
د. �آمال مو�سى محمد نور

الم�ستخل�ص
هدفت هذه الدرا�سة بعنوان �أق�سام اللغة العربية بين الواقع والم�أمول؛ �إلى تلم�س �أحوال �أق�سام اللغة العربية في بع�ض الجامعات، 

ومعرفة واقعها من خلال الآتي:
1-  معرفة �أ�سباب ان�صراف الطلاب عن درا�سة اللغة العربية والتخ�ص�ص فيها.

2- العقبات التي تعتر�ض طريق الدرا�سة والم�أمول في �أق�سام اللغة العربية. 
3- تقديم مقترحات لجعل هذا التخ�ص�ص مرغوبا فيه عند الدار�سين.

ولتحقيق هذه الأهداف احتوى البحث على مقدمة موجزة عن العناية باللغة العربية منذ ع�صورها الأولى و�إلى وقتنا الحا�ضر، 
�أو التخ�ص�ص فيها، وف�صلنا الحديث عن هذه الأ�سباب  �أق�سام اللغة العربية الراهن، وان�صراف الطلاب عن درا�ستها  ثم تناول واقع 
والعقبات التي تعتر�ض طريق الدرا�سة فيها والتي ترجع في مجملها �إلى الأ�سرة وثقافة المجتمع، والوعي العام، وبع�ض ال�سلبيات في 

التعليم ما قبل الجامعي، وال�ضعف اللغوي، وعدم و�ضع معايير متفق عليها لدار�س اللغة العربية.
ثم عرج البحث على الم�أمول في �أق�سام اللغة العربية؛ ونطمح �أن نرى هذه الأق�سام رائدة في خدمة اللغة العربية، وتعود بها �سيرتها 
الأولى؛ �أيام كانت اللغة في �أوجها؛ ولا يت�أتي ذلك �إلا من خلال محاور ت�شمل الأفراد من معلمين وطلاب و�إعلاميين. ومناهج، وطرق 

تدري�س، وبنيات تحتية، و�سوق للعمل مخطط لها وفق درا�سة مر�سومة.
ر�صيفاتها من  تكون مع  و�أن  العربية.  اللغة  وتعلم  تعليم  �أ�صابت  التي  الأدواء  بع�ض  تعالج  �أن  ن�أمل  بتو�صيات  الدرا�سة  وختمت 
الدرا�سات الأخرى لبنة في بناء متين يمكن اللغة العربية في نفو�س �أبنائها و�أهلها؛ بعد �أن هجروها �أو كادوا يفعلون. فيتحدثون بها 

ف�صيحة في بيوتهم ومجال�سهم، في حواراتهم ومحا�ضراتهم.

مقدمة:
–ب�إذن الله تعالى- في حدقات العيون، و�سويداء الأفئدة، وما �سوق عكاظ في  ظلت اللغة العربية محط �أنظار �أهلها، و�ستظل كذلك 
الجاهلية �إلا �ضرب من �ضروب هذه العناية، ووجه من وجوه �إحكامها، وما قوله �صلى الله عليه و�سلم وقد �سمع رجلا يلحن في كلامه:"�أر�شدو 
�أخاكم ف�إنه قد �ضلّ"1 �إلا غاية العناية بهذه اللغة، ولكن الخوف عليها –فيما يبدو- بد�أ بعد حديث الأعرابي الذي �أقر�أه المقرئ )�إن الله برئ 
من الم�شركين ور�سوله(، بك�سر اللام، فر�سم علي بن �أبي طالب )كرم الله وجهه( لأبي الأ�سود الد�ؤلي )ت 69ه( عمل النحو2 ليحفظ العربية 

من اللحن، وروي �أن ذلك كان في عهد عمر )ر�ضي الله عنه(3. 
و�أجمع علماء العربية على الاحتجاج بقول من يوثق بف�صاحته وجعلوا علوم الأدب �ستة: اللغة وال�صرف والنحو والمعاني والبيان والبديع، 
والثلاثة الأولى لا ي�ست�شهد عليها �إلا بكلام العرب، دون الثلاثة الأخيرة، ف�إنه ي�ست�شهد فيها بكلام المولدين؛ لأنها راجعة �إلى المعاني، ولا فرق 
في ذلك بين العرب وغيرهم. وقد ق�سم العلماء ال�شعراء على طبقات �أربع: الجاهليون- المخ�ضرمون- المتقدمون )ويقال لهم الإ�سلاميون( 

والمولدون )ويقال لهم المحدثون(؛ والطبقتان الأوليان ي�ست�شهد ب�شعرهما �إجماعا، و�أما الثالثة فال�صحيح �صحة الا�ست�شهاد بكلامها4. 
وبقيت العربية عبر الع�صور و�إلى يومنا الحا�ضر محاطة بعناية علمائها و�أهلها ف�أن�شئت لها المجامع اللغوية، و�سنت لها القوانين التي 
ت�صونها وتحميها، وعقدت الم�ؤتمرات والملتقيات من �أجل علاج ما ينتابها بين الفينة والأخرى من عار�ض ي�صيبها بالوهن، وما هذا هذا 
الم�ؤتمر �إلا حلقة من حلقات هذه الإحاطة، وما هذه الدرا�سة �إلا قطرة من ذلك الفي�ض. وهي تتناول واقع �أق�سام اللغة العربية في جامعاتنا 
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وما ن�أمله فيها في مقبل الأيام.     

واقع �أق�سام اللغة العربية:
   واقع �أق�سام اللغة العربية ينبئ بان�صراف و�سط الطلاب عن تعلم اللغة العربية والتخ�ص�ص فيها، فهل �أ�صبح �إقبال الطلاب على هذه 
الأق�سام محدودا، فما الدليل على ذلك؟ وهل هذا الأمر عام في جميع الأقطار العربية، �أم مق�صور على بع�ضها دون البع�ض الآخر؟ والإجابة 
عن هذه الأ�سئلة لي�ست بالأمر ال�سهل، �إذ تحتاج �إلى �إح�صاء علمي دقيق، لا نملكه، ولكن واقع الحال في غالبية الجامعات في بع�ض الأقطار 
العربية، ي�شير بو�ضوح �إلى م�شكلة في �إقبال الطلاب على �أق�سام اللغة العربية. هذا ما نراه في الواقع الذي نعي�شه بحكم الاخت�صا�ص، مما 
�أ�صبح ي�شكل هاج�سا لكل المهتمين باللغة العربية وتقدمها. يقول واقع ق�سم اللغة العربية في جامعة الإمارات �إن عدد طلابه الم�ستجدين في 
العام الدرا�سي 2009-2010 خم�س طالبات فقط، ولم يلتحق به �أي طالب جديد من الذكور في هذا العام، و�أن عدد طلاب الق�سم عموما 
الإقبال على درا�سة  "تراجع  لا يتجاوز �سبعة وخم�سين طالبا منهم ثلاثة ذكور فقط5. ونقلا عن �صحيفة الاتحاد 22/فبراير/ 2013م: 
اللغة العربية بجامعة الإمارات في ال�سنوات الأخيرة بدرجة كبيرة، حيث انخف�ض عدد الطلبة الدار�سين في ق�سم اللغة العربية بكلية العلوم 
الإن�سانية، من )600( طالب وطالبة تقريبا عام 2004، �إلى )49( طالبة فقط خلال العام الجامعي الحالى. وي�شهد ق�سم اللغة العربية 
بالكلية عزوفا تاما من الطلاب الذكور، فلم يتم ت�سجيل �أي طالب منذ 4 �سنوات، ولم ي�ستمر في الكلية �سوى طالب واحد فقط تخرج في 
العام الجامعي الما�ضي"6. وقد هبت كثير من الجامعات لعقد الم�ؤتمرات والملتقيات العلمية لدرا�سة م�شكلات اللغة العربية؛ منها حديثا في 
�أقامتة كلية اللغات والترجمة بجامعة الرباط الوطني بالتعاون مع مجمع اللغة العربية  ال�سودان -على �سبيل المثال- الملتقى العلمي الذي 
بالخرطوم بعنوان: اللغة العربية بين مطرقة العامية و�سندان الأجنبية، بتاريخ 19-20 جمادى الأولى 1436هـ الموافق 10-11 مار�س 2015م 
وناق�ش العديد من الأوراق منها تعليم اللغات الأجنبية في �سن مبكرة، واللغة في التعليم العام وخرج الملتقى بتو�صيات عديدة منها في مجال 
تدري�س اللغات الأجنبية على �سبيل المثال، لا تدر�س اللغة الأجنبية �إلا بعد �أن يجيد الطالب لغته الأم. كذلك عقدت كلية اللغة العربية بجامعة 
�أم درمان الإ�سلامية م�ؤتمرا عن ال�ضعف اللغوي في الجامعات ال�سودانية – الم�شكلات والحلول في �شهر مار�س 2015م. ومع كل هذه الجهود 
�إلا �أن العزوف عن �أق�سام اللغة العربية بات �أمرا ثابتا، وبعيدا عن التعميم �أرجو �أن �أ�ستعين ب�أعداد الخريجين لأق�سام اللغة العربية مقارنة 

مع �أق�سام اللغة الإنجليزية لأربعة �أعوام ما�ضية في بع�ض الجامعات ال�سودانية:
2015201620172018الكلية - الق�سما�سم الجامعة

25 دور �أول835065الآداب- اللغة العربيةالخرطوم
53 دور �أول8010493الآداب- اللغة الإنجليزية

83747676التربية - اللغة العربية�أم درمان الإ�سلامية
98827395التربية - اللغة الإنجليزية

-507291اللغات - اللغة العربيةال�سودان للعلوم والتكنولوجيا
-107124127اللغات- اللغة الإنجليزية

424728-العلوم الإن�سانية - اللغة العربيةبحري
585169-العلوم الإن�سانية - اللغة الإنجليزية

10362419اللغات والترجمة- اللغة العربيةالرباط الوطني
54383349اللغات والترجمة- اللغة الإنجليزية

يلاحظ �أن خريجي اللغة الإنجليزية في عام 2018 يفوقون خريجي العربية بال�ضعف، وهذا م�ؤ�شر خطير ي�شير �إلى ازدهار الإنجليزية 
و�إ�ضمحلال اللغة العربية بين �أبنائها. وما زالت ن�سب القبول تقف �شاهدا على هذا الان�صراف في �أق�سام اللغة العربية في كليات: الآداب- 
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اللغات والترجمة- التربية، بغ�ض النظر عن العدد- مقارنة بكليات �أخرى، �أو �أق�سام �أخرى مثل ق�سم اللغة الإنجليزية على �سبيل المثال، 
فن�سب القبول لبع�ض الجامعات الحكومية في جمهورية ال�سودان – على �سبيل المثال- تدل على هذا الان�صراف �أي�ضا. وهذه المعلومات من 
ال�صفحة الر�سمية لوزارة التعليم العالي والبحث العلمي من موقعها الالكتروني، لقبول الدور الأول7، وغني عن القول �أن ارتفاع الن�سبة يعني 

المناف�سة والرغبة، وفيما يلي هذه الإح�صائية:  
ملاحظاتالن�سبةالق�سمالكليةا�سم الجامعة

تفوق 81.1اللغة العربيةالتربيةالخرطوم مع  ما  نوعا  متقاربة 
الإنجليزي. 82.4اللغة الإنجليزية

اللغة العربية�أم درمان الإ�سلامية
التربية
التربية

العربية 71.6- اللغة  متقاربة.  كذلك 
كلية ولي�ست ق�سم. 70.6اللغة العربية

71.4اللغة الإنجليزية
ال�سودان للعلوم

 والتكنولوجيا
كلية التربية

اللغة العربية
ن�سبة �إنجليزي في اللغات �أعلى 79.6كلية اللغات

من التربية 81.6اللغة الإنجليزية
76.3اللغة العربية

82.6اللغة الإنجليزية
التربية )حنتوب(الجزيرة

التربية )الح�صاحي�صا(
تندت الن�سبة في الح�صاحي�صا 77.0لغة عربية ود. �إ�سلامية

عن حنتوب 78.3اللغة الإنجليزية )طالبات(
72.4اللغة العربية

73.4اللغة الإنجليزية
ديار 71.1اللغة العربيةالآداب�شندي في  حتى  الإنجليزي  تفوق 

يعرب. 73.9اللغة الإنجليزية

هذه الإح�صائية عن قبول هذا العام 2018-2019م، وهي على ب�ساطتها تبين تفوق اللغة الإنجليزية على اللغة العربية، و�أن الإنجليزية 
مرغوبة عند الطلاب �أكثر من العربية بكل �أ�سف؛ مع �أن العربية هي لغة الأم! هذا القبول خا�ص بالجامعات الحكومية فقط، والدرا�سة 
فيها مجانية �أما الجامعات والكليات الخا�صة، حيث تكون الدرا�سة مدفوعة الأجر من الطالب و�أ�سرته، ف�إن تفوق الإنجليزية، وا�ضمحلال 

العربية كتخ�ص�ص لا تخطئه عين، مما يدل بو�ضوح على اغتيال اللغة العربية ب�أيدي بنيها.  

�أ�سباب وعوامل هجر �أق�سام اللغة العربية:
ونحن نتحدث عن واقع �أق�سام اللغة العربية لابد �أن ن�شير �إلى بع�ض الأ�سباب التي جعلت �أق�سام اللغة العربية تعي�ش هذا الواقع، توجد 
العديد من الأ�سباب والعوامل والدوافع التي �أقعدت اللغة العربية، وجعلت الطلاب يهربون من درا�ستها، �أو التخ�ص�ص في فروعها المختلفة 

منها:

- الأ�سرة وثقافة المجتمع:
لا �شك الأ�سرة لها الدور الأول، والقدح المعلى في اكت�ساب اللغة منذ فترة الر�ضاعة، فالطفل يولد على الفطرة، ف�إذا كان كل فرد في 
الأ�سرة يتحدث بلغة �سليمة داخل البيت لتعلمها الطفل ب�شكل ان�سيابي، ويدخل المدر�سة وهو يجيدها، ولكن في واقع الحال كل �أ�سرة تتحدث 
بعاميتها التي درجت عليها؛ �أ�ضف �إلى ذلك- وبكل �أ�سف- �أ�صبحت الأ�سر تدفع �أبناءها دفعا لتعلم اللغات الأجنبية وتدفع في ذلك الأثمان 
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الباهظة، وتتباهى بذلك، وك�أنما اللغات الأجنبية هي المفتاح ال�سحري للم�ستقبل! كذلك اللغة ترتبط بمدى تطور المجتمع وو�ضعه ال�سيا�سي 
والاقت�صادي، وما تعي�شه اللغة اليوم هو نتيجة لما يعي�شه المجتمع من فقر ثقافي جاء نتيجة عوامل كثيرة �سيا�سية واجتماعية واقت�صادية.

ويدخل في ثقافة المجتمع ما يعد خط�أ �شائعا �أو مغالطة وا�ضحة من "عامة المثقفين الذين يعتقدون �أن اللغة الف�صحى تخ�ص�صا موقوفا 
على �أهله، وتبريرهم �أي خط�أ يقعون فيه و�أي ق�صور يظهر في تعبيراتهم ب�أن هذا لي�س تخ�ص�صهم، وهم بهذا لا يكتفون ب�إعفاء �أنف�سهم من 
تحرى ال�صواب بل يتبرءون منه ويباعدون بين �أنف�سهم وبينه، وي�ستنكرون �أن يكتبوا فيعربوا وهم لي�سوا متخ�ص�صين في اللغة العربية"8. 
�أو المغالطة في هذه المقولة من الو�ضوح بمكان. فمن الذي يقبل الخط�أ اللغوي في �أي لغة تكتب بها �أي درا�سة، هل تقبل الأخطاء  والخط�أ 
�إذا كتبنا بها مادة علمية؟! كذلك اللغة الف�صحى هي ملك للكافة مهما اختلفت تخ�ص�صاتهم، وا�ستخدامها  اللغوية في الإنجليزية مثلا 

واجب كل المثقفين على ال�سواء، وعليهم �إجادتها وتجويدها لأنها الأداة التي يعبرون بها.  

- �ضعف الوعي: 
اللغوي؛ فكثيرون  الوعي  الوعي بكل مجالات الحياة، ومنها  الوعي؛  ال�ضعف في  العام بكثير من  التعليم  ي�أتون من  كثير من الطلاب 
لا يفهمون �أو يعون �أن اللغة هي هوية الأمة، وهي ح�صن الثقافة، وح�صن الوجود، والمحافظة عليها محافظة على بقاء الأمة، ولهذا نجد 
الأمم تبذل الغالي في �سبيل ن�شر لغتها، ولو كانت �أي لغة )فرن�سية- �إنجليزية( تعر�ضت لما تعر�ضت له اللغة العربية من جفاء �أهلها لها، 
لكانت محيت من الوجود؛ ولكن الحمدلله اللغة العربية محفوظة ب�إذن الله تعالى؛ لأنها لغة الذكر قال تعالى: )�إنا نحن نزلنا الذكر و�إنا له 
عَلَّكُمْ تَعْقِلُونَ﴾ �سورة يو�سف الآية )2(، ولكن كثيرون لا يتدبرون ولا يعقلون، وهذ العقل  ا لَّ ا �أَنزَلْنَاهُ قُرْ�آنًا عَرَبِيًّ لحافظون(. وقال تعالى:﴿�إِنَّ
عَلَّهُمْ يَتَّقُونَ﴾ �سورة الزمر الآية  جاء ملازما للعربية. وفي �آية �أخرى جاءت الآية مقرونة بالتقوى قال تعالى:﴿ قُرْ�آنًا عَرَبِيًّا غَيْرَ ذِي عِوَجٍ لَّ
)28(، فالعقل والتقوى �سمتان من �سمات ه�ؤلاء الذين يتدبرون هذا القر�آن العربي. ومع ذلك كثيرون يلهثون وراء اللغات الأجنبية، يظنون 
�أنها ت�ضيف �إليهم �سمة الح�ضارة، فيحفظون بع�ض كلماتها يت�شدقون بها في و�سائل الإعلام، والم�ؤتمرات، ومجال�س العلم، يظنون �أنها ت�ضفي 
عليهم بريقا، وما هي �إلا )عقدة الخواجة(. وهي عقدة بكل �أ�سف ت�أ�صلت ور�سخت في �أو�ساط المتعلمين. وتحتاج �إلى وقفات جادة لعلاجها.

�أثر التعليم العام:
ي�ساهم التعليم العام بالقدح المعلى في �ضعف الوعي هذا؛ من ناحيتين:

�أولاهما: جعل اللغة العربية لغة �صعبة التعلم في المراحل الأولى.
والثانية: انعدام الثقافة العامة في الربط بين هوية الأمة وتعليمها.

فم�س�ألة غر�س الانتماء �إلى هذه اللغة يجب �أن ي�ؤ�س�س له من التعليم العام، بل وقبل المدر�سي، الآن نجد �أطفال الريا�ض لا يحفظون من 
القر�آن الكريم �إلا ب�ضع �آيات. و�إذا رجعنا �إلى �سيرة من �أ�صبحوا �أعلاماً في اللغة العربية، نجدهم قد بد�أوا طفولتهم الأولى بحفظ كتاب 

الله مبكرا، منذ ال�سلف الأول وحتى ع�صرنا الحا�ضر. 
وي�ؤثر التعليم العام �أي�ضا من باب �آخر بطريقة التلقين هذه التى ندر�س بها طلابنا، فنجد الطالب يقر�أ النحو والبلاغة والأدب، فيحفظ 
لمجرد الامتحان، حتى �إذا انتهى الامتحان لم يعد يذكر �شيئا مما در�سه. والتعليم العام �أي�ضا يحمل وزر ان�صراف الطلاب عن القراءة 
الحرة والإطلاع الذاتي، فكثير من الطلاب اليوم لا طاقة لهم على قراءة كتاب خارج المنهج، لا ق�ص�ص ولا �شعر ولا نثر ولا �أى مجال معرفي 
�آخر، ففي المدر�سة الطالب بين �ضغط الح�ص�ص والواجبات والحفظ، وفي العطلة في لهو مقيم بين و�سائل الترفيه والالعاب الالكترونية، 
حتى �أ�صبحت مفرداته التي ي�ستعملها في حياته اليومية، لا تتعدى مفردات هذه الألعاب التي ي�ستمتع بها. وهي –كما نعلم جميعا- خواء، 
حتى �صار حال بع�ض ال�شباب منهم ي�شبه حال من قال فيهم ال�شاعر قوله: )ج�سوم البغال و�أحلام الع�صافير(. والحال هنا �سواء بين من 

يختارون الكليات العلمية �أو الأدبية، لا فرق �إلا عند قلة قليلة. فمتى نجعل التعليم والثقافة �صنوان؟
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الإعـــــلام:
وما قعد به التعليم لم يقم به الإعلام، فغالبية القنوات العربية، على كثرتها، تخلو من تقديم برامج تخدم الثقافة �أو اللغة العربية، 
وجلها من�صرف �إما �إلى ال�سيا�سة �أو الغناء والرق�ص ولا �شئ غير ذلك. بل �إن غالبيتها – �إن لم تكن كلها- هي معاول هدم للغة العربية 

ولثقافة الأمة وح�ضارتها، والأخطاء اللغوية وا�ستعمال العامية هي ال�سمة ال�سائدة في المخاطبة والتقديم.

هيمنة اللغات الأجنبية:
تعود هذه الهيمنة �إلى حقب الاحتلال التي عا�شها الوطن العربي عامة، فالدول التي كانت تحت الاحتلال البريطاني هيمنت عليها 
اللغة الإنجليزية، والأخرى هيمنت عليها اللغة الفرن�سية، وبالرغم من �أن كل دول الوطن العربي نالت ا�ستقلالها منذ عقود طويلة، �إلا �أنها 
ما زالت ترزح تحت احتلال لغات الدول المحتلة، فقد خرج الاحتلال ج�سدا، وبقي ثقافة، وظلت عقدة الأجنبي متجزرة في هذه الدول، وغني 
عن القول �أن هذا الغر�س الاحتلالي، غر�س مق�صود وهو اليوم ي�ؤتي �أكله– رغم رحيل المحتل- �إذ �أنه بقي بهذا الغزو الثقافي والا�ستلاب 
اللغوي، ونحن في غفلة لاهون، وقد فطن الوطنيون من �أبناء الوطن العربي �إلى هذا الخطر، وو�ضعت ال�سيا�سات القومية والوطنية التي تعالج 
هذا الا�ستلاب، ولكن ال�سيا�سات وحدها لا تكفي ولا ال�شعارات، بل يجب �أن تجد لها �سندا عند الدار�سين، وقناعة ذاتية نابعة من النف�س. 
وهنا تتداخل عوامل كثيرة ومعقدة، فالآباء والأمهات وولاة الأمور �أنف�سهم ي�سعون �سعيا لالحاق �أبنائهم بالمدار�س الأجنبية، �أو يهاجرون 
بهم �إلى خارج الوطن للدرا�سة في البلاد الغربية. الأمر الذي جعل اللغات الأجنبية تعلو في مجال الدرا�سة، بل �إن كثيراً من الكليات العلمية 
)الطب- ال�صيدلة- المختبرات ...الخ( ف�شلت في التدري�س باللغة العربية، تحت وط�أة عقدة اللغة الأجنبية. ومن �أخطر مظاهر هذه الهيمنة 
�أن النا�س �صاروا يتباهون بها، وتو�شك �أن ت�صبح ثقافة متجزرة في المجتمع، ي�صعب علاجها، ول�سنا نحارب درا�سة اللغات الأجنبية، ولكن 

نخ�شى طم�س العربية، و�سيادة الأجنبية وهذه م�صيبة كبرى، فدرا�سة الأجنبية يجب �أن تحدد لها �سن محددة يو�صي بهاء الخبراء.

ال�ضعف اللغوي:
�أ�صبحت ظاهرة ال�ضعف اللغوي بين الطلاب وا�ضحة للعيان، و�أعني هنا طلاب الجامعات، فكثيرون يخطئون في �أب�سط قواعد الإملاء، 
ناهيك عن النحو �أو البلاغة �أو اللغة، �صياغة �أو تركيبا، بل �إن �أب�سط الكلمات نجد منهم من يخطئ في كتابتها مثل كلمة )لكن(، فقد ر�أيت 
من طلاب الجامعة من يكتبها هكذا )لاكن( وكلمة )�إلى(، ر�أيت من يكتبها )الي( بخط�أين، �أما المفردات فحدث ولا حرج، حتى مفردات 
الكلمات المتداولة لا يعلمون معناها، و�أذكر على �سبيل المثال كلمة )�ضنين( في �إحدى المرات �س�ألت عنها، وهالنى الأمر حين لم �أجد في القاعة 
من يعلم معناها، وهي كلمة م�سموعة ومتداولة حتى في الغناء ال�سوداني )�ضنين الوعد(، �أما ال�شعر العربي القديم فالأمر فيه لا يحتاج 
�إلى برهان، والكثير الكثير من مظاهر ال�ضعف، نحواً و�إملاءً ولغة، وهذا ال�ضعف اللغوي جعل الطلاب يهربون من درا�سة اللغة العربية، 

وي�ستجيرون باللغات الأجنبية، التي ي�ست�سهلون درا�ستها. ون�أمل �أن تت�ضافر الجهود لعلاج �سلبيات ومظاهر ال�ضعف اللغوي عند الطلاب.
�أ�سباب ترتبط بالمادة مثل  �أ�سباب �صعوبات تعلم اللغة العربية �إلى  ووفق درا�سة �أعدها ق�سم البحوث بمجل�س النواب العراقي ترجع 
التدري�س،  �أو المدر�س( وطرائق  و�أ�سباب ترتبط بالموجه )المعلم  و�أ�سباب ترتبط بالطالب،  اللغوي،  البناء  المفردات والجمل ودرجة تعقيد 
و�أ�سباب عامة منها ق�صور �أ�ساليب التقويم، ونق�ص المكتبات المدر�سية، والافتقار �إلى �أدوات القيا�س المو�ضوعية في تقويم التعليم اللغوي، 

وقلة ا�ستعمال المعينات والتقنيات الحديثة بتعليم اللغة9.

غياب تفعيل ال�سيا�سة اللغوية:
لغة  العربية  اللغة  "�أن  تن�ص على  واحدة  يتم عبر و�ضعها جملة محنطة  العربية لا  اللغة  ب�أهمية  الدولة  �أن اعتراف  الثابت  "�إن من 
الدولة" في الد�ساتير �أو �أنظمة الحكم كما هو الحال في معظم الدول العربية، و�إنما يكون ذلك بتفعيل هذه الجملة الخطيرة تفعيلا واقعيا 
ال�سيا�سية  الن�صو�ص  الأمر  بها"10. وحقيقة  المختلفة  الدولة  م�ؤ�س�سات  ويلزم  النا�س،  الرفيعة بين  المكانة  ويحلها  والقدرة،  القوة  يك�سبها 
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والقانونية التي تحمي اللغة العربية، وتكف العاميات واللغات الأجنبية عنها تحتاج �إلى تفعيل، و�إلى متابعة ل�صيقة من �أعلى �سلطة في الدولة، 
فالقرار ال�سيا�سي بالتعريب وحماية العربية موجود، ولكنه غير مفعل وغير متابع، وغير منفذ بما يحجم الغزو اللغوي الأجنبي. والأمر يحتاج 

�إلى تخطيط �سليم ومتكامل لحماية اللغة العربية وفق مخطط �آني وبعيد المدى. 

معايير االقبول لدرا�سة اللغة العربية:
تتفاوت من جامعة  الن�سبة  الثانوية، وهذه  ال�شهادة  المئوية لامتحان  الن�سبة  �سوى  العربية  اللغة  لدرا�سة  للقبول  �أي معيار  لي�س هناك 
لأخرى؛ فبع�ض الجامعات ت�صل فيها ن�سبة القبول في حدها الأدنى 75% وبع�ضها 65%، والبع�ض ي�شترط ح�صول الطالب على ن�سبة %70 
الثانوية، والبع�ض يتغا�ضى عن هذا ال�شرط، وبع�ض الكليات خا�صة التي درا�ستها على  اللغة العربية في امتحان ال�شهادة  ف�أعلى في مادة 
النفقة الخا�صة، تعمل بنظام المعدل، ولأن غالبية الطلاب يرغبون في درا�سة اللغة الإنجليزية تخ�ص�ص رئي�س؛ ف�إن المعدلات العالية )11( 

نقطة ف�أعلى -مثلا - تكون هي الحد الأدنى للقبول بتخ�ص�ص اللغة الإنجليزية، وما دون ذلك ي�ضطرون لدرا�سة اللغة العربية.     

الم�أمول في �أق�سام اللغة العربية؟
لا�شك �أن الم�أمول في �أق�سام اللغة العربية، هو �أن تكون هذه الأق�سام هي ال�سياج الآمن، والمنبع الأمين ل�صون اللغة العربية، ون�شرها، 
وهذا  يتطلب الكثير من ت�ضافر الجهود، من الجهات الر�سمية والمجتمع والطالب نف�سه، ويحتاج �إلى مدى زمني، وميزانيات مر�صودة، و�إلى 
خطط وا�ضحة �آنية ومتو�سطة المدى وبعيدة المدى، و�إلى �إذكاء ال�شعور الوطني والديني لدى �أبناء الأمة العربية من المحيط و�إلى الخليج، وهي 
عملية تبد�أ من �سن الحداثة للمتعلمين، من التعليم قبل المدر�سي، والتعليم العام، و�صولا �إلى التعليم العالي، في�أتي الطالب �إلى ق�سم اللغة 
العربية راغبا فيه، ولي�س مرغما عليه، ي�أتيه ب�شغف مت�شوقا �إلى علم �أعمق، ومتلهفا �إلى معرفة �أو�سع، وا�ضعا هذه اللغة في حدقات العيون، 
حافظا لها في �سويداء الف�ؤاد. نريدها لغة ف�صحى �سهلة اللفظ، وا�ضحة المعنى، جيدة ال�سبك، يتكلمها الخا�صة من النا�س، فيفهمها العامة، 
ويتداولونها. والكلام كما قال �صاحب ال�صناعتين:" يح�سن ب�سلا�سته، و�سهولته، ون�صاعته، وتخير لفظه و�إ�صابة معناه، وجودة مطالعه ولين 
مقاطعه، وح�سن ر�صفه وت�أليفه، وكمال �صوغه وتركيبه"11. فهذا الكلام يفهمه المتعلم وغير المتعلم، ويقبله الذوق، وهو حقيق بالقبول، 
وبالحفظ12. و�أجود الكلام ما يكون جَزْلا �سهلا، لا ينغلق معناه، ولا ي�ستبهِم مغزاه، ولا يكون مكدودا م�ستكرها، ومتوعرا متقعرا، ويكون 

ثاثة13. بريئا من الغثاثة، عاريا من الرَّ
ونود في هذه الورقة �أن ن�شير �إلى بع�ض الموجهات التي ن�أمل �أن تقود عملية النهو�ض ب�أق�سام اللغة العربية، ون�أمل �أن تكون �إ�ضافة �إلى 
درا�سات �سبقت، �أو درا�سات لاحقة تت�ضافر جميعها وت�شكل لبنات بناء �أق�سام اللغة العربية في الوطن العربي، ونجمل ذلك في المحاور الآتية:

محور الأفراد: )معلمون – �إعلاميون- طلاب(
و�أفراد هذا المحور يقع على عاتقهم جل العبء في نه�ضة اللغة العربية، والحفاظ عليها، والعناية بها، والتدري�س لي�س بالأمر الي�سير، 
و�إنما هو علم له �أ�صوله ومباد�ؤه وهو علم يرتبط بعلوم مختلفة مثل علم النف�س والتربية، ولكي تنه�ض عملية التدري�س لابد من توفر متعلم 
لديه الا�ستعداد الكافي لعملية التعليم، ولابد من وجود مادة علمية تو�صل للمتعلم ولابد �أن تتنا�سب مع عقلية وقدرات المتعلم، وهذا يحتاج 
�إلى درا�سة المتعلم في كافة جوانبه الج�سمية والعقلية والمهارية والنف�سية؛ لنقف على مدى قدراته وا�ستعداداته، ومعلم ناجح، ونعني بالمعلم 

الناجح الذي تتوفر فيه �صفات ومعايير معينة لكي ينجح في عملية التدري�س منها:
- يكون متفهما طلبته، عارفا طبائعهم وخلفياتهم، وا�ستعداداتهم، وميولهم واتجاهاتهم.

- يكون متمكنا من مادته ملما بها، عارفا �أف�ضل الم�صادر التي تعينه في مهمته.
- تكون �شخ�صيته قوية، من�شرح النف�س وا�سع ال�صدر �سريع البديهة، قوي الحجة والثقافة.

- يكون متمكنا من مهارات التدري�س بدءا من التخطيط وانتهاء بالتقويم.
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- يحترم الوقت وا�ستغلاله بما يخدم �أهداف الدر�س ولا يتجاوز وقت الدر�س �أو الراحة.
- يحترم �آراء طلابه. ويكون عادلا بين طلبته في المعاملة وتوزيع الأ�سئلة ور�صد الدرجات.

- يتمتع بخلق عال يجعله المثل الأعلى لطلابه. ومت�سامحا ينظر �إلى طلابه بعين الأبوة.
- يكون حري�صا مخل�صا في �أداء واجباته، ويتجلى ذلك في �سلوكه.

- و يحقق �إبداعات الطلاب وخبراتهم. ويُترجم الأهداف التعليمية �إلى مواقف.
- ينوع الأن�شطة التربوية والو�سائل ولا ي�شدد على الكتاب المقرر فقط.  ويراعي الفروق الفردية بين الطلاب. ويربط بين المادة التي يدر�سها 

والبيئة، �أي يجعل التعليم وظيفيا.
- يراعي الجوانب العلمية والنظرية للمادة. وي�ؤدي دورا في تطوير المنهج14.   

وعلى جميع و�سائل الإعلام )المقروء والم�شاهد والم�سموع( في كل الدول العربية، التزام الف�صحى، والمحا�سبة على �أخطاء الإعلاميين، 
و�إقامة الدورات التدريبية لت�أهيل المتعثرين منهم، والإكثار من البرامج الموجهة نحو الأطفال باللغة الف�صحى، و�أن تكون البرامج المقدمة 

هادفة في مادتها ولغتها.
وعلى الطلاب التحدث بالعربية الف�صحى، منذ ال�صغر، ومنع العامية منعا باتا �أثناء اليوم الدرا�سي، والإكثار من ح�ص�ص التعبير 
ال�شفهي لتدريب التلاميذ على التعبير ال�سليم �شفاهة وكتابة. والعناية بالقراءة الجهرية، وعدم الت�ساهل في �أخطاء الطلاب لغة ونحوا، 

واتباع الو�سائل التربوية التي تعين في هذا الت�صحيح دون �إهانة تنفر الطالب من تعلم اللغة. وتحفيز المتميزين منهم.

محور المناهج:
هجُ، وطرق نهجة، و�سبيل مَنْهَجٌ، ومنهجَ الطريق: و�ضحه، والمنهاج كالمنهج، وفي التنزيل: ﴿لكلٍ جعلنا  لغة: نَهْجٌ: بين وا�ضح. وهو النَّ

مِنكم �شِرعَةً ومِنْهَاجَاً﴾ )�سورة المائدة الآية 48( والنهج الطريق الم�ستقيم15.
�آراء ووجهات نظر الكتاب والباحثين، فمنهم من عده  وا�صطلاحا: �أخذ المنهج الدرا�سي مجموعة من التعريفات بناءً على اختلاف 
خطة مكتوبة، ومنهم من عده مجموعة من المواد التي يدر�سها التلاميذ، ونتيجة للتطورات العلمية، والدرا�سات التي ظهرت في وقتنا الراهن 
تو�سَّعَ مفهوم المنهج الدرا�سي، و�أ�صبح �أكثر �شمولية ومو�ضوعية مما كان عليه في ال�سابق، فالمفهوم الحديث للمنهج الدرا�سي �أنه: مجموعة 
من الأن�شطة والممار�سات المخططة والهادفة التي توفرها الم�ؤ�س�سة التعليمية لم�ساعدة المتعلمين على تحقيق مجموعة من الأهداف التعليمية، 
والح�صول على �أف�ضل النتائج بناءً على قدراتهم و�إمكانياتهم داخل ال�صف الدرا�سي. ويهدف المنهج الدرا�سي الحديث �إلى تحقيق مجموعة 
من الأهداف التربوية، ويراعى �أن تكون الأهداف �شاملة ومنا�سبة لنواحٍ مختلفة من �شخ�صية الطالب، و�ألا تكون �أكبر من قدراته وم�ستواه. 
وعليه ف�إن تعديل المناهج والبرامج التربوية المتبعة في مختلف الم�ؤ�س�سات التعليمية �أ�صبح �ضرورة، حيث يتمّ ذلك من خلال اعتماد خطط 
جديدة، وفق �أحدث الدرا�سات التربوية، في و�ضع المقررات التي تهتمّ بو�ضع الأهداف التعليمية وتحقيقها، بدلاً من الاهتمام بالكمية من 

المادة المعطاة، بالإ�ضافة �إلى �ضرورة اعتماد المناهج والمقررات على مبد�أ التنوع والتعدّد بعيداً عن الأحادية في التعليم.
ويجب �أن  تمحور المناهج في كل المواد في التعليم العام لخدمة اللغة العربية، فتدور الأهداف حول الوعي بحا�ضر الأمة العربية وما�ضيها 
�أن تت�سم المناهج بمواكبة الع�صر، مع المحافظة على الطابع الأ�صيل لهذه  وم�ستقبلها، و�أثر توحدها في مواجهة التحديات، وكذلك يجب 

الأمة، المتمثل في تراثها الديني والتاريخي16. 

محور طرق التدري�س:
الطريقة التدري�سية هي: ما يتبعه المعلم من خطوات مت�سل�سلة ومتتالية ومترابطة لتحقيق �أهداف تعليمية محددة. وطريقة التدري�س 
ما  وتو�ضيح  المتعلمين،  �إذ من خلالها يمكن علاج �ضعف م�ستوى  المعلم في عمله،  ويتوقف عليها نجاح  التدري�س،  �أ�سا�سي في عملية  ركن 
ي�شمله المقرر الدرا�سي من معلومات. واختيار طريقة التدري�س الملائمة لقدرات المتعلمين ي�ستدعى من المعلم تعرف طرق التدري�س المختلفة؛ 
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ليحدد الملائم منها للدرو�س التي يت�صدى ل�شرحها17.المعروف �أن معظم طرق التدري�س المتبعة في التعليم العام والعالي تعتمد على طريقة  
المحا�ضرة، وهي الطريقة الإلقائية التقليدية، فلا ي�شارك الطلاب �إلا في جزء ي�سير من زمن الح�صة؛ فلا ي�ستطيع الأ�ستاذ التعرف على 
عيوب النطق عند الطلاب، �أو تلم�س موا�ضع العثرات عندهم. ولذلك على الأ�ستاذ الا�ستعانة بكل الو�سائل التي ت�ساعده في تو�صيل المعلومة، 
و�أن يكون تقديمه جاذبا، فبع�ض الطلاب يخرج من المحا�ضرة �أو الدر�س كما دخل، لي�س في ذهنه �شئ من المادة المقدمة، �سواء في التعليم 

العام �أو العالي، ما يجعل الطلاب يزهدون في الح�ضور. 
الوا�سعة بطرائق التدري�س ت�ساعد من دون �شك على معرفة الظروف التدري�سية المنا�سبة، والطريقة المنا�سبة لكل مادة،  �إن المعرفة 
فنجاح التعليم يرتبط �إلى حد كبير بنجاح الطريقة؛ لأنها ركن ركين من �أركان التدري�س وبا�ستطاعتها معالجة �ضعف الطلبة و�صعوبة المادة، 
وغير ذلك من م�شكلات التعليم، ونجد في تدري�س القواعد طرائق متعددة منها: الطريقة الا�ستقرائية، والطريقة القيا�سية، وطريقة الن�ص، 
المو�ضوعات  ل�شرح مختلف  لي�س هناك طريقة مثالية ت�صلح  �أنه  "والوا�ضح  وم�آخذ،  ولكل طريقة محا�سن  �أن�صار وخ�صوم،  ولكل طريقة 
للمتعلمين في مراحل التعليم المختلفة، فما ينا�سب مو�ضوعا قد لا ينا�سب مو�ضوعا �آخر، وما ينا�سب متعلما قد لا ينا�سب متعلما �آخر، ويرجع 
ذلك �إلى ما تت�ضمنه عملية التدري�س من عوامل متداخلة ت�ؤثر في اختيار الطريقة التي ت�صلح لتدري�س مو�ضوع �أو مادة معينة، ومن هذه 
العوامل خ�صائ�ص المتعلمين، وطبيعة المادة الدرا�سية، والأهداف المراد تحقيقها، وقد ت�شمل هذه العوامل البيئة المادية للموقف التعليمي، 
والمعلم ومدى �إعداده واتجاهاته نحو المادة التي يقوم بتدري�سها، كما ت�شمل عامل الوقت المتاح لعملية التدري�س ذاتها"18. وهنا يقع العبء 

على الأ�ستاذ في اختيار الطريقة المنا�سبة للمادة الدرا�سية. 
وبالعموم يجب �أن تقوم طرق التدري�س على الأ�ساليب الحديثة المتمثلة في التعليم الذاتي19- التعليم التعاوني20- التعليم المبرمج21، 
و�أن تكون الدرا�سة في الف�صل �أو القاعة ج�سرا يعبر عليه الطالب �إلى المنا�شط اللغوية من المكتبة وال�صحف الحائطية، والجمعيات الأدبية 

والثقافية ...الخ22.
وتعليم اللغة وتعلمها ينطلق من الطبيعة الكلية للغة، وتكامل فنونها الأربعة في الا�ستماع، والتحدث، والقراءة، والكتابة؛ حيث تعلم هذه 

الفنون بما يتوافق مع طبيعتها الكلية. ويتطلب ذلك23:
- التركيز في �أثناء العملية التعليمية على المتعلم من خلال عمليات تدري�س، و�أن�شطة تتنا�سب مع خبراته وقدراته ودوافعه واهتماماته.

- �إتاحة خبرات حقيقية، وممار�سة وظيفية فعالة للغة ت�صدر عن حاجات المتعلم وتنمي دوافعه.
- تقديم م�صادر حقيقية متنوعة ووظيفية تهم المتعلم )ق�ص�ص، ن�صو�ص �أدبية، كتابة ر�سائل، وم�صادر م�سموعة ومرئية، وممار�سة مواقف 

ات�صال حقيقية ...الخ.
- �إيجابية المتعلم وفاعليته في التعلم من خلال اعتماد المعلم على اختيار طرائق تدري�س، وبناء �أن�شطة يكون المتعلم فيها فاعلا و�إيجابيا. 

والربط بين الأهداف وتطبيقاتها.
- الاهتمام الكلي بمنظومة التعلم التي تتكون من المتعلم، والمعلم، والمنهج �أو البرنامج، والمجتمع.     

محور البنيات التحتية:
�إن �أق�سام اللغة العربية في بع�ض الجامعات كم مهمل، فبع�ضها لا يملك حتى مكاتب للأ�ساتذة، فنجدهم يتكد�سون جميعا في مكتب 
واحد، وربما يكون الحال في التعليم العام �أف�ضل منه في التعليم العالي، فكيف نطلب من مثل ه�ؤلاء �أن يرتقوا بالأمة؟ �إن �أردنا الارتقاء فعلينا 
�أن نوجه عناية فائقة للبنيات التحتية من قاعات و�أجهزة �صوت، وو�سائل تعليمية، ومكاتب للأ�ساتذة مزودة بكل و�سائل الراحة والمعينات 
التي تعين الأ�ستاذ في �أداء واجبه، مكتبات ورقية والكترونية مزودة بكل الم�صادر والمراجع ومواكبة لأحدث الإ�صدارات الإقليمية والعالمية، 

بما يعين الطالب والأ�ستاذ على المتابعة الد�ؤوبة للمعرفة. 
ولنبد�أ ب�إعداد البنيات التحتية �إعدادا ممتازا ونزود البيئة التعليمية بما تحتاجه من كل الأجهزة والو�سائل والكتب، والمعدات والفنيين 

المدربين على ت�شغيل الأجهزة وتدريب الطلاب والأ�ساتذة على التعامل معها.
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محور �سوق العمل:
كل هذه المحاور يجب �أن يدعمها �سوق للعمل فاعل، فخريج اللغة العربية يجب �أن يحظى بوظيفة مرموقة، ومرتب مرموق حال تخرجه، 
ولا يُهمل في التعيين فيحفى للح�صول على وظيفة، و�أخيرا يجبر على العمل في التعليم، والتعليم �أ�شرف مهنة، ولكن لا يجب �أن نجعله مهنة 
من لا مهنة له، فلي�س �أي �إن�سان ي�ستطيع �أن يكون معلما، فخريج اللغة العربية يجب �أن يح�صل على �أعلى الرواتب في الدولة، فهو الذي يقع 
عليه عبء الحفاظ على لغة الأمة، وهو الذي يجمع الأمة على فكر واحد، وهدف واحد ول�سان واحد، وهو الذي يحافظ على �أمنها القومي 
من خلال هذه اللغة، ف�إذا ا�ست�شعرنا �أهمية عالم اللغة �أو معلم اللغة العربية، ا�ستطعنا �أن ننه�ض بالأمة، و�إذا �أُهمل كان هذا الإهمال للأمة 

جمعاء. 

التو�صـــيات: 
ختاما نرجو �أن نو�صي بالآتي:

* و�ضع معايير قوية وثابتة للقبول ب�أق�سام اللغة العربية لجذب العنا�صر المتميزة للتوجه �إلى درا�سة اللغة العربية؛ بعد �أن لوحظ �أن ن�سبة 
كبيرة من طلاب اللغة العربية من ذوي الم�ستويات المتو�سطة �أو دون المتو�سطة، فتحدد لها �أعلى ن�سبة 80% مثلا، �أ�سوة بكليات الطب، وما 

دون ذلك يذهب لأق�سام �أخرى. 
* توفير الكفاءات من �أع�ضاء هيئة التدري�س، وت�أهيل معلم اللغة العربية في التعليم العام. 

* تقويم برامج اللغة العربية في جميع المراحل من ريا�ض الأطفال وحتى الجامعة. والعمل على توحيدها –ما �أمكن- �أو على الأقل مقاربتها 
في جميع �أقطار الوطن العربي من المحيط حتى الخليج.

الجامعات  في  المناهج  بغربلة  تقوم  العربي،  الوطن  �أقطار  كل  من  والاخت�صا�ص  الخبرة  ذوي  من  لجان  ت�شكيل  عبر  المناهج،  تطوير   *
ومقاربتها، وتبادل الخبرات بين جميع �أنحاء الوطن العربي.

* العناية بطرق التدري�س وو�سائله لتواكب �أحدث الم�ستجدات. وتوفير الفر�صة للمتعلمين لممار�سة الأن�شطة الم�ساندة.
* �إن�شاء مراكز بحوث متخ�ص�صة. ورعاية البحوث العلمية غير التقليدية في تخ�ص�صات اللغة المختلفة. 

يُن��شأ ق�سم للمراجعة اللغوية، يقوم بمراجعة  �أق�سام اللغة العربية في جميع الم�ؤ�س�سات الحكومية. ب�أن  * توفير �سوق رائجة لعمل خريجي 
المكاتبات ال�صادرة، في كل وزارة �أو م�ؤ�س�سة �أو كلية غير متخ�ص�صة �أو �أي مرفق خدمي من مرافق الدولة ، فلا تر�سل �أي مكاتبة �إلا بعد 
مراجعتها لغويا، فت�صدر بلغة عربية ف�صيحة �سهلة، ويكون في كل م�ؤ�س�سة خريج لغة عربية، مثل عبد الحميد الكاتب، ون�ستعيد العهد 

الذهبي للغة، ونهدم مقولة بد�أت الكتابة بعبد الحميد وختمت بابن العميد.
* عدم الالتفات �إلى الأ�صوات المغر�ضة التي تنادي بالعامية �أو العربية المي�سرة �أو المعا�صرة؛ بل  نريدها عربية ف�صيحة، م�ستمدة من القر�آن 

الكريم من خلال الحر�ص على ربط المجتمع بالقر�آن الكريم. واللغة العربية �سهلة �سل�سة جذابة جميلة فهي كما قال �شوقي:
ه في ال�ضادِ �إنّ الذي ملأ اللغاتِ محا�سناً ** جعلَ الجمالَ و�سرَّ

* ت�سخير و�سائل الإعلام وو�سائل التوا�صل الاجتماعي لخدمة برامج اللغة العربية.
* �إيقاف الت�صريح للمدار�س الأجنبية، ومراجعة الموجود منها، و�إلزامها بالمنهج المعمول به لأبناء الوطن العربي. ولا تدر�س لغة �أجنبية �إلا 

بعد الم�ستوى الخام�س. �أما الجاليات الأجنبية فهي حرة في درا�ستها. 
من  للراغبين  العربية  وتعليم  وال�سفارات،  الثقافية  الملحقيات  عبر  المهجر،  دول  في  العربية  للجاليات  العربية  اللغة  تعليم  مراكز  ن�شر   *

الناطقين بغيرها.
* تهيئة البنيات التحتية، وتوفير المعينات التعليمية اللازمة من معامل ومختبرات و�أجهزة �صوت وو�سائل ...الخ. وتفعيل ال�سيا�سات والخطط 

اللازمة للنهو�ض باللغة العربية من �أعلى �سلطات الدولة.
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