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المقولات التعليمية في �صناعة و�ضعيات تعلُّم اللغة العربية 
ما قبل المرحلة الجامعية )قراءة في الدلالات و المقا�صد(

د. بهلول �شعبان

1-  تمهيد:
لهذه  وتبني  المبرمجة من تطوير  التعليمة  المناهج  �إليه  و�صلت  ما  الوقوف على  يتمثل في  البحثية  الورقة  الهدف من هذه  �إن 
المقولات وهي تدخل مرحلة العلمية والبنائية والا�ستراتيجية، �إذ عرفت كتب التلميذ في كل الأطوار )الابتدائي- المتو�سط- الثانوي( 
تجديدا في المفاهيم والم�صطلحات ونق�صد بذلك خطوات التّعلّم من خلال و�ضع عتبات لمراحل �أ�سا�سية تتفرع �إلى محطات جزئية حتما 
يمر بها المتعلم �إذ تعينه على اتباع خطوات علمية للو�صول �إلى الغايات والمقا�صد فت�سهل له عمليات التلقي كما تبني فيه قامو�سا �أ�سا�سيا 

�أفقيا وعموديا ليتمكن من �إدراك المطلوب وتحقيق الغايات التربوية والتعليمية والتعلمية والمعرفية؛ اللغوية والأدبية.
�أمّا الإ�شكالية التي تعالجها هذه الدرا�سة ف�إنها تتناول �آخر ما تو�صلت �إليه مناهج التعليم في اللغة العربية بعد مرور �ست وخم�سين 
لتليه  الا�ستقلال  بعد  ما  التعليم  من  بد�أت  �إ�صلاحات  عدة  الجزائر  في  التعليمية  التربوية  المنظومة  عرفت  �إذ  الا�ستقلال  من  عاما 
مرحلة التعليم الأ�سا�سي بالأهداف و الغايات ثم التدري�س بالأهداف الإجرائية ثم بالكفاءات الم�ستهدفة، ولا �شك �أن كل مرحلة لها 
مفاهيمها التعليمية التعلمية و�إجراءاتها الهرمية، و عطفا على ما �سبق تُطرحُ كثير من الأ�سئلة حول دواعي هذا التجديد الم�ستمر؟ 
المنظومة  التي تم�س ب�شكل مبا�شر  المعا�صرة  الم�ستجدات  �أم هي �ضرورة ملحة لم�سايرة  المفاهيم وتدرجها؟  بناء هذه  �أهي اختلالات في 
�أم هو التجديد في منطلقات المقررات والأ�ساليب من حيث و�ضع المفاتيح والمبادئ الأ�سا�سية، فجوهر الو�ضعيات التعلّمية  التعليمية؟ 
و�صولا �إلى مرحلة الاختتام الم�ستهدفة؟ �أم �أن المتعلم قد نمت فيه الملكات والكفاءات والاهتمامات فهو في حاجة �إلى و�ضعيات تعلّميّة 
ومقولات علمية تلبي حاجياته الثقافية وال�سيكولوجية والاجتماعية؟ تلك هي بع�ض عنا�صر و مكونات الإ�شكالية التي تعمل الورقة 

البحثية على درا�ستها.
ت�أتي فكرة البحث لتقف بالدرا�سة العلمية والتقليب في الحقول المعرفية والتنقيب في الخلفيات الفكرية التي ا�ستقت منها المناهج 
المتعلمين  المقا�صد والدلالات وموقف  اب�ستمولوجية قائمة على تقديم قراءة في  التعلّمية عن طريق مقاربة  التعليمية هذا المقولات 
منها نف�سيا وثقافيا وتعلما. �إذ تكمن �أهمية هذا المو�ضوع في �أنه يتناول قيمة هذه المقولات التعلّمية من حيث مبادئها التربوية ومدى 
موافقتها للحاجات الفيزيولوجية والوجدانية والعقلية للمتعلمين و لا�سيما �أنها تحر�ص على مبدئي الملكية والتعلم الذاتيين عبر 
التنمية الات�ساقية والاتزانية والكلية والوحدة الكونية للمتلقين. لإيجاد و�ضعيات تعلمية وظيفية �إدماجية، �أما منهج الدرا�سة فقائم 

على و�صف المقولات التعلمية وتحليلها.

2- المقولات التعلّمية بين الحاجة 
والتطوير:

ال�ضروري  من  اليوم  �أ�صبح  لقد 
التفكير في �إعادة النظر في طرائق التعليم 
مواد  اختلاف  �إلى  بالنظر  و�ضعياته  وخلق 
بمادة  ماتعلق  ولا�سيما  ومعارفها  التعليم 

درج  ولقد  الأداء،  وطريقة  الانطلاق 
النداء  تكرار  المجال  المتخ�ص�صون في هذا 
ي�شهدها كل ع�صر  التي  التحولات  لم�سايرة 
وتزامنا مع رفع ناقو�س الخطر حول تعليم 
من  مزاحمة  من  تعانيه  وما  العربية  اللغة 
الواقع الا�ستعمالي، ذلك �أن )مناهج تعليم 

اللغة العربية ومقرراتها في المجتمع العربي 
بنحو عام ... لا ت�شد النا�شئة �إلى ما ينمي 
ولاتربي  الكافي،  بالقدر  اللغوية  ملكاتهم 
الف�صحى  لغتهم  بثراء  الإح�سا�س  فيهم 
الانجذاب  على  ت�شجعهم  �أو  وجمالها 
ب�سليقتهم  يرتقي  �أن  يمكن  لما  الطوعي 
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ويهذب  قرائحهم  وي�شحذ  اللغوي  وح�سهم 
ونماذجها  ن�صو�صها  من  �أل�سنتهم 
في  �إنها  بل  ال�صافية،  ال�سل�سة  الف�صيحة 
الواقع تنفرهم من لغتهم وتزهدهم فيها، 
و  تدري�سها  تقليدية في  ت�سلكه من طرق  لما 
�أو  قراءته  عليهم  وتفر�ض  لهم  تختاره  ما 
الع�سيرة  ون�صو�صها  نماذجها  من  حفظه 
البعيدة عن واقعهم في لغتها ومو�ضوعاتها 

و�أ�ساليبها(1
لقد �أ�صبح من ال�ضروري الآن الانتقال 
على  التدريب  �إلى  التلقي  من  بالمتعلم 
الكتابة الإبداعية و�إعادة ت�شكيل الن�صو�ص 
والخلقي  العقلي  التكوين  مرحلة  ليدخل 
الخيال  ملكة  وا�ستغلال  والنقدي  الذوقي 
والم�شاهد  الأحداث  ت�صور  في  فقط  لي�س 
والتحليل  النقد  لغة  توظيف  في  و�إنما 
�آثار  وتحويل  وال�سرد  والحوار  والتقويم 
الن�ص بجميع �أبعاده وقيمه �إلى ثراء فكري 
وجمالي تلك التي تفاعلت في لحظة التلقي 
مع م�شاعره و�أحلامه وداعبت روحه ودفعته 

�إلى التدريب والإن�شاء وتخيل النهايات.
وطرائق  الن�صو�ص  لم�سار  المتتبع  �إنّ 
تحليلها وتطوير مقولات القراءة والدرا�سة 
عرفت  قد  �أنها  يجد  الثلاثة  الأطوار  في 
تحولات نوعية من حيث الانتقاء والاختيار 
والغايات  والدرا�سة  العر�ض  وطرائق 
الإ�صلاح  خطّ  �إلى  راجع  وذلك  والأهداف 
وهي  زمن  منذ  التربية  وزارة  تبنته  الذي 
تبدلات  الن�صو�ص  فعرفت  عليه  �سائرة 
�أو  وتحليلا،  ونقدا  ودرا�سة  ن�صا  متوا�صلة 
الإ�صلاحات  هذه  في  عليه  يطلق  �أ�صبح  ما 
)الجيل الأول والجيل الثاني( �أي تلك التي 
المراحل  من  مرحلة  كل  في  المنهاج  عرفها 
التي تتطلبها الجدة و الا�ستجابة للمتغيرات 
بالتركيز  الإن�سان  حياة  على  تطر�أ  التي 

الذي  ذلك  المعرفي  الطموح  متطلبات  على 
باعتماد  والمطالعة  بالقراءة  ال�شغف  يغطي 
المتعلمين  اهتمامات  عن  تعبر  ن�صو�ص 
الع�صر  روح  تعبر عن  �أنها  كما  وحاجاتهم 
العلم  ع�صر  في  المتعلمين  وان�شغالات 
والتكنولوجيا وتما�شيا مع هذا التطور فقد 
فيهم  تنمي  قرائية  ب�أدوات  المتعلمون  زود 
الن�شاط الذاتي والتكون الفردي والتوا�صل 
خلال  من  المتعلم  �صار  وقد  الجماعي. 
محطة  الجديدة  التعلمية  الو�ضعيات  هذه 
التفاعل والتكون المتدرج من خلال مفاتيح 

القرائية الجديدة.

3- �صناعة الو�ضعيات التّعلّمية:
ع�صر  الحا�ضر  الع�صر  �أن  لا�شك 
فيه  و�صارت  المعلوماتي  المعرفي  التفجر 
وجدنا  ولذلك  بالحدود  ت�ؤمن  لا  المعرفة 
كثيرا من المفاهيم الاقت�صادية والاجتماعية 
مقدمة  الإن�سانية  المعرفة  نحو  تنزاح 
مفاهيمها  من  الإفادة  ق�صد  �إجراءاتها 
الم�ستقدمين  الا�ستثمار-  )الر�صيد-  مثل 
من عالم الاقت�صاد، والمعطيات من مفاهيم 
عالم  من  والاكت�شاف   - الريا�ضيات، 
المعرفة والتنقيب والبحث-، �أما البناء فهي 
والعمران(،  والت�شييد  ال�صناعة  عالم  من 
لتحليل  م�سخرة  الآليات  هذه  كانت  و�إذا 
الن�صو�ص ووفق مجالات متقاربة ومتكاملة 
�أنها  �شك  لا  التعلم  و�ضعيات  خلق  ف�إن 
والدرا�سة،  التحليل  معايير  لنف�س  تخ�ضع 
�أن  الميدان  �إليه في هذا  الإ�شارة  وما يمكن 
على  تركز  كانت  القديمة  المرحلة  ن�صو�ص 
قيمة الن�ص من حيث الو�ضعيات التكوينية 
الأهداف  ا�ستراتيجية  والتعليمة من خلال 
الحقل  مفهوم  �أر�ضية  على  تتحرك  التي 
ن�صو�ص  ف�إن  الطبيعة،  من  الم�أخوذ  المنتج 

هذه المرحلة ومن خلال ت�أثرها بالن�شاطات 
الاقت�صادية والعمران والتكامل بين جوانب 
المقاربات  على  ركزت  الحياة  ن�شاطات 
ت�صورات  ووفق  اللغة  �أن�شطة  بين  والتكامل 
التي  تلك  بالكفاءات  البيداغوجية  المقاربة 
والوجدانية  النف�سية  الحاجات  عليها  تلح 
تتعامل  �إذ  والعقلية،  والفيزيولوجية 
التجزيء  راف�ضة  كليته  في  الإن�سان  مع 
لا�ستبعاد  البع�ض  عن  البع�ض  وا�ستقلال 
الإن�سان الذي  �أو خلل في بنية  كل انف�صال 
هو وحدة كاملة لتحقيق الغايات الإدماجية 
�إذ  المتعددة  المعارف  حقل  في  والوظيفية 
)الم�شوق  التلميذ  لكتاب  التوطئة  في  جاءت 
الجديدة،  النظرة  هذه  يحدد  ما   )2012
)وانطلاقا من هذا المبد�أ الذي تقوم عليه 
الن�شاطات  تناول  تم  بالكفاءات،  المقاربة 
التعلمية المقررة، بالن�سبة �إلى ال�سنة الأولى 
م�شترك  )جذع  العام  الثانوي  التعليم  من 
�أو  الأدبي  الن�ص  �آداب( حيث تمت درا�سة 
وما  وم�ضمونه  معطياته  بتحليل  التوا�صلي 
يتعلق بالم�سائل المقررة في النحو وال�صرف 
والبلاغة والعرو�ض والنقد الأدبي. وتحليل 
بالكفاءات-  المقاربة  منظور  -من  الن�ص 
يطمح �إلى فتح جديد في درا�سة الن�صو�ص، 
لكنه  �ضروري  المعارف  ا�ستثمار  �إن  حيث 
المتعلمين  تدريب  من  بد  فلا  كاف  غير 
على البحث والتق�صي والاكت�شاف وجعلهم 

محور العملية التعليمية التعلمية(2

4- �أهداف المقولات التعلمية:
الجديدة  التعلمية  المقولات  هذه  تقوم 
التي  والغايات  الأهداف  من  جملة  على 
فيهم  مخاطبة  المتعلمين  كيان  ت�ستهدف 
محور  باعتبارهم  والقدرات  الكفاءات  كل 
البداية  فهم  والتعليم  التعلّم  عمليات 
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على  فيها  التركيز  جاء  ثم  ومن  والنهاية 
تكري�س مبد�أ بناء المعرفة الذاتية با�ستغلال 
�أنا المتكلم في جميع �صياغة المقولات لتجميع 
المعارف في كيان الأنا الموحد غير الم�شتت �أو 
على  �أخرى  جهة  من  تعمل  كما  المنف�صل، 
تجذير روح التفاعل والابتكار وا�ستخدام كل 
اللغوية  البنى  تلك  فانعك�ست  التعلم  �أدوات 
والتف�سيري  الحجاجي  المنطق  انتهاج  على 
الجاد،  والتفكير  العقلية  النزعة  لتنمية 
على  التعلّمية  الم�صطلحات  هذه  تعمل  �إذ 
تمكين المتعلمين من ا�ستخدام �آليات الإقناع 
والتبرير  والتف�سير  والا�ستدلال  والتدليل 
�أهداف  من  �أن  وبما  والرف�ض،  والقبول 
�إيجاد ذلك المتعلم المنتج  هذه المقولات هو 
خلق  على  المقولات  هذه  عملت  فقد  المبدع 
لا�ستنباط  العقل  ملكات  ا�ستثمار  و�ضعيات 
الأحكام وت�أكيدها بهدف ا�ستغلال النماذج 
والق�صيرة.  الطويلة  الن�صو�ص  و�صناعة 
القريبة  و�أهدافها  العري�ضة  خطوطها  وفي 
تفعيل  على  المقولات  هذه  تعمل  والبعيدة 
الا�ستراتيجية العلمية وت�شكيل العقل الباني 
التحليلي،  الإقناعي  الحجاجي  التفكيري 
و  المتعلمة  الذات  وجود  ت�أكيد  خلال  من 
تكنولوجيات  مع  التعامل  لمرحلة  �إعدادها 
المعلوماتية التي قد تتطلب في مرحلة ما �أن 
يتلقى المتعلم المعارف من باب ذاتية التعلّم. 

5- المقولات التعلّمية مقا�صدها 
ودلالاتها:

المراحل  �أهم  المقولات  هذه  تعتبر 
درا�سة  في  المتعلمون  عبرها  يتدرج  التي 
لهم  ت�سمح  �إذ  وقراءتها  الن�صو�ص 
من  وتمكنهم  التعلمية  الف�ضاءات  بخلق 
على  ت�ساعدهم  تحليلية  كفاءات  امتلاك 
ال�شكل  حيث  من  الن�صية  المقا�صد  �إدراك 

والمو�ضوع، وقد اخترنا لهذه الدرا�سة كتاب 
والن�صو�ص  الأدب  في  )الم�شوق  التلميذ 
الموجه  والمطالعة الموجهة-2012-2013م( 
جذع  الثانوي  التعليم  من  الأولى  لل�سنة 
م�شترك، وقد جاء هذا الاختيار لجملة من 
التخ�ص�ص  هذا  طلبة  �أن  ذلك  الأ�سباب؛ 
الأدبية  الدرا�سات  في  بالتعمق  معنيون  هم 
عبر  المقولات  هذه  تدرجت  ولقد  واللغوية، 
علمية،  خطوت  وفق  مر�سومة  ا�ستراتيجية 
مبادئ  و�ضع  �إلى  ت�سعى  مقاربة  )وهي 
الفيزيولوجية  الحاجات  توافق  تربوية 
بهدف  للمتعلمين،  والعقلية  والوجدانية 
لا  حيث  ومتزنة  مت�سقة  تنمية  تنميتها 
عن  الم�ستقلة  بالحاجات  للاهتمام  مجال 
�شموليتها  في  بها  الاهتمام  و�إنما  بع�ضها، 
العامة  التنمية  في  بكليتها  ت�سهم  بحيث 
�إدماجي  مفهوم  من  انطلاقا  �أي  للمتعلم؛ 
الدوافع  الاعتبار  بعين  ي�أخذ  ووظيفي 
الثابت  و�إنّ  للمتعلمين.  المختلفة  والرغبات 
في  بالكفاءات  للمقاربة  المنظرين  عند 
الحقل البيداغوجي �أنها مقاربة تقوم على 
�إدماج المعارف لمعالجة و�ضعيات معينة ذات 
المنف�صلة  للتعلّمات  و�إذن فلا مجال  دلالة. 
والمجز�أة لأنها لا تخدم الكفاءة �أو الكفاءات 

المحددة(3. 
التعليمية  المقولات  هذه  جاءت  لقد 
لتحقيق  ومتكامل  ومتنا�سق  بناء متدرج  في 
ثم  ومن  المنا�سبة،  التعليمية  الو�ضعيات 
تحليل  مجال  في  الا�ستراتيجية  هذه  ف�إنّ 
في  جديد  فتح  �إلى  الن�صو�ص)تطمح 
ا�ستثمار  �إن  حيث  الن�صو�ص،  درا�سة 
فلابد  كاف  غير  لكنه  �ضروري  المعارف 
من تدريب المتعلمين على البحث والتق�صي 
العملية  محور  وجعلهم  والا�ستك�شاف 
لا  المنهج  هذا  �إن  التعلمية(4،  التعليمية- 

�أنه ينمي في المتعلمين طرائق التفكير  �شك 
التحليل  �آليات  واكت�ساب  و�سموه  و�سلامته 
والا�ستدلال والإقناع والمنطق العقلي المتزن 
الراقي المهذب وامتلاك  والتذوق الجمالي 
المتعلم  تمكن  �إن  والتوا�صل،  الحوار  �أدوات 
لهذه  والا�ستخدام  التعامل  ح�سن  من 
والاتكالية،  ال�سلبية  من  يحرره  المقولات 
من  يمكناه  وتموقعا  تمركزا  الأنا  ويعطي 
والنقد  والرف�ض  القبول  حق  ممار�سة 
المنتوج  مع  والجماعي  الذاتي  والتفاعل 
التعلمية  الو�ضعيات  هذه  وفي  الأدبي 
كما  كفاءاته،  وتمح�ص  قدراته  تبرز 
تنمية  في  ت�أكيد-  –بكل  ي�ستثمرها  قد 
المتعلم  يتمكن  الو�ضعيات  وبهذه  مكت�سباته 
�إلى  تن�ضاف  جديدة  معرفة  تر�سيخ  من 
من  المتعلمون  ينتقل  �إذ  ال�سابقة  معارفه 
خلال هذه الو�ضعيات التعلمية �إلى الإبداع 
ورف�ض القوالب الجاهزة، فتتحول المعارف 
اللغوية �إلى �أدوات لاكت�شاف عوالم ن�صو�ص 
تذوقا وخلق عوالم ن�صية �إبداعية يكون في 
المنتوج  تقويم  من  تمكنا  قد  المطاف  نهاية 
الأدبي بميزان الذوق والعقل وال�شعور، وقد 
الأتية  ال�صيغ  وفق  المقولات  هذه  ت�شكلت 

ح�سب كتاب التلميذ )الم�شوق(:

5-1- �أتعرف على �صاحب الن�ص:
تتكون هذه المقولة التعلمية من ركنين 
�أي  التوا�صلية  العملية  �أ�سا�سين هما محورا 
عمودية  ت�أتي  و  �إليه،  والمر�سل  المر�سل  بين 
�أو  ومكانا  زمانا  قديما  الن�ص  كان  �إذا 
معا�صرا  �أو  حديثا  الن�ص  كان  �إذا  �أفقية 
القارئ  يُعطى  الأنا  �ضمير  وبا�ستعمال 
فهو  وبالتالي  والإغلاق  الافتتاح  حرية 
زمانا  مختلفين  ن�صين  �أو  عالمين  بين  لقاء 
الحرية  كامل  له  القارئ  �أن  �إذ   ومكانا، 
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وو�ضعه  وقته  ينا�سب  ما  والترك  الأخذ  في 
ذلك  للن�ص،  التحليلية  و�إمكاناته  و�سياقه 
الجديدة  الر�ؤية  قبيل  ومن  ال�سياق  �أن 
في  ال�سياق  يندفع  التعلمية  للو�ضعيات 
الم�ؤطر  الانفتاح  من  وب�شيء  الدرا�سة  هذه 
وع�صره  الكاتب  حياة  �إلى  المتعلم  يتطرق 
حياته  في  الم�ؤثرة  العوامل  تلك  �سيما  ولا 
ون��شأته وترحاله و�أخلاقه وثقافته، ذلك �أن 
ولا�سيما من وجهة  له عالمه الخا�ص  المنتج 
المدر�سة النف�سية �إذ )بد�أ الاهتمام بالكاتب 
البيولوجية  العلوم  ن��شأة  مع  المبدع(  )�أو 
هذا  وظهر  ال�سيكولوجية،  والدرا�سات 
والمدر�سة  النف�سية  المدر�سة  في  الاهتمام 
النف�سية  المدر�سة  �أخذنا  ف�إذا  الرومن�سية، 
)�سلطة  على  نموذجا  والنقد  الأدب  في 
بالتف�سير  عني  من  �أول  �أن  تبين  الكاتب( 
النف�سي للأدب هو الناقد الفرن�سي )�سانت 
بيف( الذي �أن��شأ �سل�سلة من المقالات با�سم 
يحاول  لنقد  ممهدا  الم�ؤلفين(،  )�صور 
اكت�شاف )نف�سية الم�ؤلف(، حيث جمع مواد 
و�سيرته  ون��شأته،  الم�ؤلف  �أ�صول  عن  كثيرة 
الذاتية، وعلاقته بمجتمعه، من �أجل ك�شف 
الأديب  على  ت�سلطت  التي  النف�سية  الحالة 

�أثناء �إبداعه الأدبي(.5 
ولا  �سلطته  له  ثان  عالم  الن�ص  �أما 
قامت  )فقد  البنيوية  الوجهة  من  �سيما 
القراءة البنيوية للن�صو�ص على البحث عن 
فر�ضية التنظيم الذاتي في الن�سيج الن�صي، 
التنظيم  هذا  تلم�س  الناقد  ي�ستطيع  ولا 
ال�صوتية  الم�ستويات  تحليل  اعتمد  �إذا  �إلا 
الرجوع  دون  للن�ص  والدلالية  والتركيبية 
�إلى حياة كاتبه، �أو �إلى ما قبل الن�ص )من 
بيئة اجتماعية، وظروف( �أو �إلى ما بعهده 
�أفاد  كما  القارئ(.  في  ت�أثير  �أو  )ت�أثر  من 
في  البنيوية  الأل�سنية  من  البنيوي  النقد 

العميقة  والبنية  ال�سطحية  البنية  مقولتي 
في  والغياب  الح�ضور  وعلاقات  للن�ص، 
من  عنا�صره  بين  يقوم  وما  الن�ص،  ن�سيج 

علاقات مذكورة �أو محذوفة(6 
الن�صو�ص  من  عالم  فهو  القارئ  �أما 
بل  �سلبيا  م�ستهلكا  يعد  فلم  والمكت�سبات 
�أن  وعليه  وم�ؤثرا  فاعلا  طرفا  �أ�صبح 
ي�صنع  لكي  الأدبي  المنتوج  مع  يتفاعل 
تجربة جديدة )وبهذا لا يعيد القارئ �إنتاج 
�أ�صبح  و�إلا  �سابقا،  المنتج  خلال  من  المنتج 
من  المنتج  يجدد  هو  و�إنما  مكررا،  الن�ص 
�إنتاجا  المقروء  في�صبح  له،  قراءاته  خلال 
ولكن  ال�سابق،  المنتج  على  يعتمد  جديدا 
عملية  وت�صبح  القارئ.  ر�ؤية  خلال  من 
جديدة.  �إبداع  لعملية  مقدمة  القراءة 
رماد  من  ليولد  يموت  الكاتب  ف�إن  وبهذا 
القارئ الذي ي�ستلهمه وي�ضيف �إليه، وهكذا 
ت�أويلي،  ن�ص  �إلى  الإبداعي  الن�ص  يتحول 
بح�سب  الدوام  على  متحولا  عالما  ويبدو 

قراءاته(.7 
النقد  هذا  ح�سب  القراءة  �إن 
تن�صهر  الجديد تجمع بين عالمين )وهكذا 
�إبداع الكاتب، وقراءة القارئ،  التجربتان: 
يحمل  ما  بكل  الن�ص  عالم  يدخل  الذي 
المعرفي  م�ستح�ضرا  وفني،  ثقافي  �إرث  من 
المعا�صر الذي يثيره الن�ص الأدبي، فتندمج 
جديد  تركيب  في  والتجارب،  المعارف  هذه 
والقارئ  الكاتب  تجربتي  تفاعل  عن  ناتج 
بعدا  يحتمل  لا  الأدبي  الن�ص  ف�إن  وبهذا 
عديدة  �أبعادا  و�إنما  فح�سب،  واحدا 
وثقافتهم(8،  قرائه  بح�سب  متجددة، 
تتعدد  �إذا  الن�ص  يو�سع مفهوم  وهناك من 
مداخله، فهو )�شبكة من المقولات الل�سانية 
بينها  فيما  تتحد  والإيديولوجية  والبنيوية 
�أثر  ن�سجه  اكتمل  ف�إذا  خطابا،  لت�شكل 

ن�صو�ص  �إنتاج  �أجل  من  عجيبا،  ت�أثيرا 
�أخرى، فمقروئية الن�ص ت�ضفي على الن�ص 
التجديدية والتعددية وي�صبح الن�ص قابلا 
للعطاء والتجدد بتعدد تعر�ضه للقراءة(9، 
)ذات  كبيرة  علامة  –�أي�ضا-  والن�ص 
ويتوفر  المدلول،  ووجه  الدال  وجه  وجهين: 
في م�صطلح ن�ص في العربية، وفي مقابلة في 
الن�سيج،  الأجنبية)TEXT( بمعنى  اللغات 
فالن�ص ن�سيج من الكلمات يترابط بع�ضها 
عنا�صره  تجمع  الخيوط  هذه  ببع�ض، 
ما  هو  واحد،  �آن  في  والمتباعدة  المختلفة 

نطلق عليه اليوم م�صطلح الن�ص(10
المفاهيم  بهذه  القراءة  تتطلب 
النوافذ  وفتح  الطرق  تعبيد  الجديدة 
والج�سور لإقامة علاقات حميمية وتوا�صلية 
لا  المتلقي  �أن  ذلك  الثلاثة،  العوالم  بين 
يمكن له �إقامة توا�صل تام مع منتج الن�ص 
توا�صل  مالم يقم علاقات حوارية تفلح في 
الأجيال عبر الزمن و �إقامة التحاور وبناء 
ذلك  الن�صو�ص،  وانفتاح  الح�ضارات. 
�إيكو،  نظر  في  المفتوح،  الأدبي  العمل  )�أنّ 
�إمكانات  على  ينطوي  الذي  العمل  هو 
من  حقلا  )يكون  عمل  �إنه  هائلة،  ت�أويلية 
�سل�سلة  ويقترح  الت�أويلية...  الاحتمالات 
ويكون  با�ستمرار...  المتغيرة  القراءات  من 
التي  العنا�صر  من  كوكبة  باعتباره  مبنيا 
ويترك  المتبادلة(،  العلاقات  مختلف  تقبل 
�إرادته  بمح�ض  )يتموقع  الم�ؤول  �أو  القارئ 
التي  العلاقات  من  ال�شبكة  هذه  داخل 
مقاربته،  �أبعاد  بنف�سه  ويختار  تنفد،  لا 
الخا�صة،  ومرجعيته  التوجيهية،  ونقاطه 
�أن  �إلى  نف�سه  تلقاء  من  بنحو  ويتركه 
ممكن  عدد  �أكبر  ذاته  الوقت  في  ي�ستعمل 
ويجعله  المنظورات،  ومن  المرجعيات  من 
�إلى  الإدراكية  �أدواته  ويو�سع  ويكثف  ين�شّط 
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الأعمال  ف�إن  وهكذا  ممكن(،  حد  �أق�صى 
فر�ض  �إلى  تهدف  لا  المفتوحة،  الأدبية 
ومحتوم  نهائي  محدد  ت�أويل  �أو  مو�ضوع 
�إلى تف�ضيل الأفعال  على الم�ؤول، بل )تميل 
التي تمار�سها الحرية الواعية لدى الم�ؤول، 
و�إلى جعله مركز �شبكة هائلة من العلاقات 
�أن  دون  الخا�ص  �شكله  خلالها  من  ينجز 
�أو محددا في اختياره ولو من  يكون مجبرا 

قبل تنظيم العمل الأدبي نف�سه(11

 5-2- تقديم مو�ضوع الن�ص:
التعليمية  المقولات  تلك  ت�أ�س�ست  لقد 
للن�ص  الجديدة  النظرة  من  انطلاقا 
زمان  في  يقع  وحدث  كلامية  )مدونة  فهو 
ومكان معينين يهدف �إلى تو�صيل معلومات 
ومعارف ونقل التجارب �إلى المتلقي...(12، 
والم�شاعر  الأفكار  من  عالم  فالن�ص 
وفق  قائم  ف�إنه  ولذلك  والمعارف  والأخلاق 
�إلى  الولوج  وقبل  وبناء هرمي  فكري  نظام 
القارئ  على  يجب  عنا�صره  وتحليل  عالمه 
)ف�إذا  وق�صديته  �سياقه  �أولا  يدرك  �أن 
الوظيفة  �أدركوا  قد  قديما  العلماء  كان 
الهامة لل�سياق، ف�إن فكرة ال�سياق، ودلالته 
مطروحة في الفكر الإن�ساني منذ �أفلاطون 
كتابه  في  �أفلاطون  تحدث  فقد  و�أر�سطو، 
)فيدرو�س( عن مراعاة مقت�ضى الحال في 
كتابه  في  �أر�سطو  عر�ض  وكذلك  الخطابة، 
لمو�ضوع مقت�ضى الحال(13،  ال�شعر(  )فن 
)وقد اهتم البحث اللغوي الحديث بدرا�سة 
متعدد  المعجم  في  الكلمة  )فمعنى  ال�سياق 
ال�سياق  في  اللفظ  معنى  ولكن  ومحتمل، 
من  ال�سياق  في  ما  ب�سبب  يتعدد  لا  واحد 
قرائن مقالية تعين على التحديد، وارتباط 

كل �سياق بمقام معين(14 
تعلمية  و�ضعيات  ت�شكيل  مرحلة  ت�أتي 

نقطة  �إلى  بالمتلقين  لترحل  زمانية  �سياقية 
وبداية  والإنجاز  الت�شكيل  ومرحلة  البدء 
الإطار  معرفة  خلال  من  الإبداعي  الخلق 
الخارجي الذي ت�شكل فيه الحدث الكلامي 
)�إذ تكمن �أهمية �سياق الموقف في �أنه يف�سر 
وحده  اللغوي  ال�سياق  ي�ستطيع  لا  �أمورا 
العلاقات  مجموع  �إليه  وي�ضم  تف�سيرها، 
القائمة بين الم�شتركين في الحدث، وو�سيلة 
ما  بكل  الثقافي  والمحيط  والمكان  التوا�صل، 

يعرفه من �أعراف وتقاليد(15
ال�سياق  الن�ص  لغة  علماء  يحدد 
pre-:ال�سابق )ال�سياق  �أنواع؛  ثلاثة  في 
الموقف  مفردات  �إلى  وي�شير    )context

الن�ص،  عنها  تمخ�ض  التي  الاجتماعي 
لأطراف  الأيديولوجية  الثقافية  والجوانب 
ال�صاحب:  )ال�سياق  ويعبر  الخطاب 
اللفظية  البيئة  عن   )context withe(
له  الم�صاحب  ال�صوتي  الأداء  �أو  للن�ص 
الأداء  عن  يعبر  كما  وتنغيم،  نبر  من 
لإيماءات  من  الم�صاحب  ال�سيميولوجي 
وحركات للج�سد وفي الن�ص المكتوب يمكن 
لغوية  �أ�ساليب  خلال  من  عنا�صره  تحديد 
والجمل  الترقيم  علامات  مثل  �أخرى 
بوجود  وجودها  يرتبط  )التي  الاعترا�ضية 
المفتر�ض(،  الم�ستمع  �أو  ال�ضمني  المتلقي 
على  الدالة  والجنا�س  ال�سجع  و�أ�ساليب 
�أما  للن�ص.  خا�ص  �صوتي  �أداء  وجود 
له  �أدى  ما  على  فيدل  اللاحق(  )ال�سياق 
الاجتماعية  النواحي  في  تغيير  من  الن�ص 
على  �أثره  انعك�س  مما  والإيديولوجية، 
الن�صو�ص التالية له �أو ت�صرفات ال�شخو�ص 

المت�صلة به(16 
تفتح  �أنها  الن�ص  تقديم  فائدة  تكمن 
�ستت�شكل  التي  اللاحقة  الن�صو�ص  مجالات 
وفق التعليميات الجديدة من خلال القراءة 

ن�صية  �أدوات  وامتلاك  والنقد  والتحليل 
كل  في  يحتاج  الن�ص   �أن  ذلك  جديدة 
حدود  ويكمل  يحلل  ردّ  �إلى  قراءة  لحظة 
جديدة  بمفاهيم  �أكثر  ويتو�سع  الن�ص 
الإف�صاح  تنتظر  كانت  وظلال  و�إيحاءات 
تن�شيط  خلال  من  المقولات  وتمديد 
ج�سرا  الن�ص  لي�صير  الحوارية  المعالم 
العوالم  وتقريب  والم�شاعر  المعارف  لتبادل 
عملية  تنجح  )ولكي  والتوا�صل.  الوجدانية 
التوا�صل، وينتهي القارئ �إلى ت�شكيل المعنى 
تجربته  يزعزع  ما  غالبا  الذي  الن�صي 
فلا  الخا�صة،  توجيهاته  ويعطل  المكت�سبة 
وي�ضبط  القارئ  خطى  يقود  للن�ص)�أن  بد 
�أخرى  وبعبارة  ما(.  حدّ  �إلى  م�سيرته 
من  مجموعة  على  الن�ص  ينطوي  �أن  يجب 
ت�سمح  التي  )الموجّهة(  والعوامل  العنا�صر 
القائم  التوا�صل  �سيرورة  )بمراقبة(  له 
العنا�صر  هذه  �أن  غير  القارئ.  وبين  بينه 
محتوى  �أي  تمتلك  �أن  يمكن  )لا  الموجهة 
محددا م�سبقا... و لا يمكن ت�صورها كقيم 
�سيرورة  عن  وم�ستقلة  محددة،  �إيجابية 

التوا�صل("17

5-3- �أثري ر�صيدي اللغوي:
المتعددة  الألفاظ  من  عالم  الن�ص 
الدلالية  بالمحمولات  الغنية  الوظائف 
الظلال  وموجات من  ال�شفيفة  والإيحاءات 
وقد جاءت هذه المقولة لتهيئ �سياقا تعليميا 
خلال  المتعلم  يتحول  �إذ  الذات  على  يعتمد 
الملء  عمليات  بتن�شيط  الو�ضعيات  هذه 
اللغوي القائمة على و�ضعية الإثراء ليبا�شر 
في  يكت�سب  المتعلم  �أن  ذلك  اللغوي  البناء 
م�ضافا  جديدا  ر�صيدا  تعليمية  و�ضعية  كل 
وا�ستعمالا  وتوظيفا  معنى  �سابقه  �إلى 
وا�ستخداما ذلك �أن فهم الن�صو�ص يت�أ�س�س 
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المتعلمون  يجد  وهنا  اللغة  فهم  من  �أولا 
تراكيب  تحليل  و�ضعيات  في  �أنف�سهم 
واكت�شاف  وتوليدا  معجما  و�ألفاظها  اللغة 
العلاقة  �إيجاد  ومحاولة  الخفية  الدلالات 

بين البنى ال�سطحية والعميقة.
الكلمات  خلال  من  المتعلم  يحاول 
الن�صية  المفاتيح  �إلى  وبالا�ستناد  المركزية 
ت�ساعده  الن�ص  ت�شكيل  �أدوات  تمثل  لتي 
من  ال�صحيحة  التعلم  و�ضعيات  على 
والانتقال  وفهم  وك�شف  ودرا�سة  ا�ستقبال 
العبور  مرحلة  �إلى  المعجمية  الدرا�سة  من 
ال�صور  وتفكيك  والإيحاءات  الدلالات  �إلى 
�إلى عنا�صرها ومكوناته من خلال تن�شيط 
المقولة  هذه  ت�ضمنت  وقد  الن�ص.  �سياقات 
والقب�ض،  التحريك  على  قائمتين  و�ضعتين 
الانتباه  لملكات  تن�شيطية  عملية  فالإثراء 
هو  بالإثراء  والمق�صود  والإنتاج  والإدراك 
النمو  خا�صية  ويحمل  والإغناء  الإكثار 
قادمة  كلمة  فهي  الر�صيد  �أما  والا�ستثمار، 
والح�ساب  والمال  الاقت�صاد  عالم  من 
قائمة  ال�سيا�سي  والاقت�صاد  والم�صارف 
المجال  وت�أتي في هذا  والنماء  الزيادة  على 
لتدل على الكمية اللغوية من المفردات التي 
�سيكت�سبها المتعلم من خلال هذه الو�ضعية 

التعلمية.

5-4-�أكت�شف معطيات الن�ص: 
ورفع  �إظهار  عمليات  الاكت�شاف  يعني 
ما يواري ال�شيء و يغطيه و�إزالة الغمو�ض، 
والمكا�شفة تعني الاطلاع على خفايا الأمور، 
من  انزاح  قد  اكت�شاف  م�صطلح  �أنّ  كما 
الا�ستعمالات العلمية التي كانت تطلق على 
ما يكت�شف من الأمور الطبيعية وال�صناعية 
الن�صو�ص  �إلى  المفهوم  هذا  فتدحرج 
�أي  علمية  لغوية  مادة  باعتبارها  الأدبية 

�أنه دخل تحت مفهوم علمنة الن�ص عندما 
العلمية،  للدرا�سة  المناهج  بع�ض  �أخ�ضعته 
�إليه  تو�صلت  ما  على  تعتمد  درا�سة  وهي 
فكان  التداوليات  و  والل�سانيات  ال�سرديات 
البدء �أولا بتحديد معطيات الن�ص المذكورة 
والمر�سل  المر�سل  �أي  والمتلقي  والمحذوفة 
�إليه ثم الدخول كالعادة في م�ساءلة الن�ص 
ا�ستنطاقية  حوارية  مو�ضوعية  م�ساءلة 
البنائية  الن�ص  معطيات  لاكت�شاف  وذلك 
والعلاقات  الأ�سباب  ومنها؛  والمو�ضوعية 
والطبائع  والمواقف  والأخلاق  والانتفاع 
بتحليلها  الطالب  يقوم  �إذا  وال�سلوكات 
بالك�شف  لتختتم  الأ�ستاذ  وم�ساعدة  بمعية 
�أخذت  التي  تلك  الن�ص  مق�صدية  عن 
لبو�سات متنوعة ولقد كانت الدرا�سة تنعون 
بعنوان عام كالمناق�شة مثلا �إلا �أن الدرا�سة 
م�صطلحات  و�ضع  على  ركزت  الجديدة 
المحتوى  جوهرية  البناء  دقيقة  علمية 

والغايات.

5-5- �أناق�ش معطيات الن�ص:
�أو  مفهوم  فهو  الن�ص  مناق�شة  �أما 
بتطويره  قام  المقرر  �أن  �إلا  قديم  م�صطلح 
بحتة،  مو�ضوعية  جوانب  على  يقت�صر  فلم 
الن�ص  م�ساءلة  في  الطالب  �أدخلت  �إنما 
م�ساءلة ماورائية تطورية توا�صلية �أ�سلوبية 
تكوينية، فالمناق�شة تعني المحاورة والمجادلة 
طريق  عن  �إلا  ذلك  يتم  ولا  والتفاعلية 
وغاياته  الن�ص  تكّون  حيثيات  ا�ستق�صاء 
كبيرة  �أو  �صغيرة  �أي  �إغفال  دون  و�أهدافه 
لر�صد معطيات الن�ص وهذا الأخير م�أخوذ 
فيه  يعتمد  الذي  الريا�ضي  القامو�س  من 
الطالب عند القيام بحل الم�سائل الريا�ضية 
تلك  وهي  المتوفرة  المعطيات  من  انطلاقا 
في  للقارئ  الن�ص  يوفرها  التي  الوحدات 

تداولية الن�ص من المر�سل �إلى المر�سل �إليه 
ليقوم بعملية التحليل.  

تحليل  �إلى  المناق�شة  عمليات  تتجه 
الخارجي  الإطار  من  ودرا�سته  الن�ص 
التي  البراغماتية  الانتفاعية  من  نوع  وهو 
�إلى  الجمالي  التذوق  من  الن�ص  تحول 
معطيات  تفعيل  �إلى  الحياتي  التوظيف 
التكوين  �إلى  اللغوي  القالب  من  الن�ص 
الاجتماعية  والحركة  الذاتي  ال�شخ�صي 
على  فتركز  الإن�سانية  العلاقات  بناء  في 
مجرد  الن�ص  يبقى  لا  �إذ   ، المبادئ  تكوين 
بل  وخيالي  وفكري  ذهني  وترفيه  متعة 
حركة  في  الا�ستفادة  �إلى  ذلك  من  انتقاله 
عالم  يتحول  �إذ  �أثارها  واكت�شاف  الحياة 
ا�ستراتيجية  �إلى  الدرا�سة  بهذه  الن�ص 
�أ�سا�سها مواقف  تبنى على  عمل في الحياة 
و�سلوكيات ذات فوائد على الفرد والمجتمع.

  ت�شمل الدرا�سة بتو�سل المنهج ال�سياقي 
التاريخي الوقوف على مراحل التطور الذي 
م�سيرة  في  و�أثره  المدرو�س  الجن�س  عرفه 
على  الدرا�سة  تقت�صر  ولا  العربي،  الأدب 
الدرا�سة  نحو  تتجه  بل  التاريخي  ال�سياق 
الكاتب  طريقة  على  تركز  التي  الأ�سلوبية 
في  التراكيب  واختيار  العبارات  �صياغة  في 
الكتابة ولقد تطورت الدرا�سة بالطالب من 
النظرة الانطباعية �إلى طريقة القراءة ثم 
تعيد  �شخ�صية  الن�ص بملكات  �إنتاج  �إعادة 
جديدة   بطريقة  والأفكار  الأحداث  ترتيب 
تلك التي تتما�شى مع التعليم بالكفاءات �إذ  
يكون الطالب بعد معرفة الن�ص واكت�شاف 
ومناق�شته  م�ساءلة  �إلى  انتقل  قد  معطياته 
في  يكون  ت�شكيله  وطريقة  بنائه  ومعرفة 
و�آليات  التحليل  كفاءات  امتلك  قد  النهاية 
من  انتقلت  قد  الدرا�سة  وتكون  الكتابة 
الدرا�سة  �إلى  والعبر  والت�شويق  الترفيه 
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البنائية والأ�سلوبية وتنمية ملكة الكتابة.

5-6- �أ�ستثمر الن�ص: 
الدخول  الن�ص  ا�ستثمار  يعني  يق�صد 
هي  و  وا�ستفادة  اكت�ساب  عمليات  في 
الثمار  �إلى  المعطيات  من  الن�ص  تحويل 
الفعل  معاني  من  �أن  ذلك  النتاج،  �إلى 
من  ونقله  مثمرا  ال�شيء  جعل  �أي  ا�ستثمر 
م�صطلح  وهو  الحركية  �إلى  ال�سكونية 
فيتحول  الاقت�صاد  �أبواب  من  علمي 
�أر�ض  �إلى  العلمي  المفهوم  بهذا  الن�ص 
مثمر  حقل  �أو  ي�شتغل  م�صنع  �أو  خ�صبة 
هذا  ويقوم  الدلالية  الحقول  �شاكلة  على 
المنحى على عملية �إخراج مكنونات الن�ص 
الت�صويرية  والتعبيرية  والجمالية  اللغوية 
وما  النحوية،  و  والمعجمية  والبلاغية 
التحليلية  العمليات  يلاحظ على �صيغ هذه 
ير�سخ  الذي  المتكلم  ب�ضمير  جاءت  �أنها 
من  الذاتية  الدرا�سة  فكرة  المتعلمين  في 
�أناق�ش-  �أكت�شف-   - �أثري  )�أتعرف-  باب 
بغية  �أجمل-(  �أتفح�ص-  �أ�ستثمر-�أحدد- 
تكوين الأنا العلمي النقدي المناور، ذلك �أنه 
ال�سابقة  الدرا�سات  في  الأ�سئلة  �أن  لوحظ 
�أن تجيب  ويكفي  كانت تطرح على الجميع 
مجموعة دون الأخرى فكانت هذه المفاهيم 
القائمة على  الطفل  تنمي طبيعة  الجديدة 
تلك  والا�ستثمار  وال��سؤال  الاكت�شاف  حب 
باب علم  المقرر من  يراعيها  التي  الطبيعة 
�إن  عنده،  التعلم  ودرجات  الطفل  النف�س 
هذه  على  ت�سجيلها  يمكن  التي  الملاحظة 
الن�صو�ص  بتحليل  انتقلت   �أنها  الدرا�سة 
�إلى  والترفيه  والتثقيف  الخيال  تنمية  من 
والأ�سلوبية  والبنائية  المو�ضوعاتية  الدرا�سة 
حقول  م�ستثمرة  والن�سقية  وال�سياقية 
الدرا�سات الل�سانية والتداولية وما تو�صلت 

�إليه ال�سرديات في هذا المجال.

5-7- �أحدد بناء الن�ص:
الإبداعية  الأدبية  الن�صو�ص  كل  تكاد 
في  و�أن  والبناء  النظام  خا�صيتي  تتقا�سم 
كل الحالات �أن الن�ص يملك خا�صية التميز 
فيحدد  معينا  نمطا  عليه  ويغلب  والتفرد 
الأ�سلوبية  المجالات  من  مجالا  �إلى  انتماءه 
�أو  ال�سردية  �أو  الحجاجية  �أو  الو�صفية 
الأنماط  �إلى  وبالإ�ضافة  التف�سيرية، 
دائرة  في  وت�ضعها  الن�صو�ص  تحدد  التي 
اللاتجان�س )فهناك علامات ن�صية وبنائية 
على  الغالبة  الطبيعة  على  بالتعرف  ت�سمح 
الغالب  ال�سرد هو  ف�إذا كان عن�صر  الن�ص 
الحجاجية-مثلا-  البنية  ف�إنّ  المهيمن، 
واعتمادا  ال�سردية.  البنية  خدمة  في  تكون 
نمط  تحديد  في  المعطيات  هذه  على 
م�ساعدة  �إلى  الأ�ستاذ  يُدعى  الن�صو�ص، 
على  الغالب  النمط  تحديد  على  تلاميذه 
الن�ص واكت�شاف خ�صائ�صه. ثم تدريبهم- 
من  ن�صو�ص  �إنتاج  على  وكتابة-  م�شافهة 
النمط المدرو�س(18، وعلى �سبيل المثال �إذا 
كان المتلقون �أمام ن�ص �شعري �أفقي معا�صر 
فالقارئ  العنا�صر  التركيب ممزوج  متعدد 
الجمالية  الغاية  تحت  م�ضطر  المتعلم 
ال�صور،  بناء  ليحدد  الفنية  ب�أبعادها 
ت�شابكا  تزداد  ال�شعرية  الر�ؤية  )�أن  ذلك 
وتركيبا، و�أ�صبحت �أبعادها وم�ستوياتها في 
ت�ستطيع  �أن  من  تنوعا  �أكثر  الأحيان  بع�ض 
عنها،  التعبير  منفردة  ال�شعرية  الو�سائل 
فنية  تكنيكات  �إلى  ال�شاعر  يلج�أ  ثم  ومن 
في  هذا  الأبعاد  تعدد  عن  للتعبير  مختلفة 
ال�شاعر  اختار  فقد  الحديثة.  الق�صيدة 
التراثي  كالرمز  التكنيكات  هذه  بع�ض 
والفارقة الت�صويرية، بما فيها من ت�صوير 

في  المختلفة  الأبعاد  بين  وال�صراع  للحوار 
والرمز  التراثي-  فالرمز  ال�شاعر،  ر�ؤية 
عموما- يعك�س التفاعل والحوار بين الدلالة 
دلالته  وبين  للرمز  الواقعية  �أو  التراثية 
تعك�س  الت�صويرية  والمفارقة  الرمزية، 
ال�صراع والحوار بين طرفيها ب�شتى ال�صور 
و الأنماط التي ت�صور التناق�ض بين هذين 
الطرفين ولم يكتف ال�شاعر بهذه التكنيكات 
الفنية التي ابتكرها، و�إنما لج�أ �إلى الفنون 
وتكنيكاتها  �أدواتها  من  ي�ستعير  الأخرى 
الفنية ما يعبر به عن تعدد الأبعاد وتفاعلها 
هذه  الحديثة(19،  ال�شعرية  ر�ؤيته  في 
الن�صية  المعايير  �أهم  �إلى  تقودنا  الدرا�سة 
الن�ص  بناء  في  ولات�ساق  الان�سجام  وهما 

وانتظام فقراته.

5-7- �أتفح�ص مظاهر الات�ساق 
والان�سجام في تركيب فقرات الن�ص:
على  التعلمية  المقولة  هذه  تحتوي 
�ضمير المتكلم وهو محور العملية التعليمية 
�إطارها  في  والمتفاعل  ومن�شطها  و�أ�سا�سها 
تفعّل  وزن  على  فهو  )تفحّ�ص(  والفعل 
مطاوعة  �أولها:  معان؛  خم�سة  في  وي�أتي 
فعّل م�ضعف العين، كنهبته فتنبه، وك�سّرته 
فتك�سّر. وثانيها: الاتخاذ، كتو�سّد ثوبه، �أي 
كت�ّربص  التكلّف،  وثالثها:  و�سادة،  اتّخذه 
وتحلّم: �أي؛ تكلّف ال�صبر والحلم. ورابعها: 
التجنّب، كتحرج وتهجد: �أي؛ تجنّب الحرج 
التدريج،:  وخام�سها:  النوم.  �أي  والهجود؛ 
كتجرّعت الماء، وتحفّظت العلم؛ �أي �شربت 
العلم  وحفظت  �أخرى،  بعد  جرعة  الماء 

م��سألة بعد �أخرى.(20
كل  ت�شمل  تكاد  �أتفح�ص  فالمقولة 
ي�ستجيب  الن�ص  �أن  المذكورة، ذلك  المعاني 
ويطاوع المتلقي بقدر الأدوات الدرا�سية فمن 
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خ�صائ�صه الا�ستجابة ولكن الن�ص يعطيك 
الو�سائل  بقدر ما تعطيه من الجهد وبقدر 
�إلى  والولوج  تحليله  في  ت�ستخدمها  التي 
عالمه بل قد تجده �سهلا م�ست�سهلا في عالم 
الكثير  لدرا�سة  مطية  والاتخاذ  الت�أويل، 
الو�صول  تريد  التي  اللغوية  الظواهر  من 
للدرا�سات  مدخلا  تتخذها  فقد  �إليها 
والإيحائية،  والدلالية  والنحوية  البلاغية 
ي�ستع�صي عليك  �أخرى قد  لكن في مواقف 
ولا�سيما  ن�صية  �شفرات  من  يت�ضمنه  بما 
الن�صو�ص  بع�ض  به  تت�سم  الذي  الغمو�ض 
تقنيات  توظيف  من  المعا�صرة  ال�شعرية 
العوالم  تنقل  وهي  الحوا�س  كترا�سل 
ذلك  التجريد،  مناطق  �إلى  المح�سو�سة 
عليها  ا�صطلح  رموز  �أ�صلها  في  �أنّ)اللغة 
خا�صة،  وعواطف  معاني  النف�س  في  لتثير 
من  تنبعث  والعطور  والأ�صوات  والألوان 
مجال وجداني واحدن فنقل �صفات بع�ضها 
�إلى بع�ض ي�ساعد على نقل الأثر النف�سي كما 
هو �أو قريبا مما هو، وبذا تكمل �أداة التعبير 
بنفوذها �إلى نقل الأحا�سي�س الدقيقة، وفي 
عن  الخارجي  العالم  يتجرد  النقل  هذا 
�أو  فكرة  لي�صير  المعهودة  خوا�صه  بع�ض 
�صورة  الح�سي  العالم  لأن  وذلك  �شعورا، 
والأكمل(21،  الأغنى  النف�س  لعالم  ناق�صة 
و�أمام هذا ال�سياق التجريدي الجديد يجد 
ال�صبر  �إلى  م�ضطرا  المتفح�ص  القارئ 
والمعاودة والممار�سة والاحترافية للجمع بين 
قد  التي  والممزوجة  المتناق�ضة  المعاني  هذه 
فقد  والألفاظ،  بالتركيب  العبثية  تلام�س 
يعمد المبدع �إلى �أن )يمزج بين المتناق�ضات 
ال�شيء  �إطاره  في  يعانق  واحد  كيان  في 
بع�ض  منه  م�ستمدا  به  ويمتزج  نقي�ضه، 
�سماته،  بع�ض  عليه  وم�ضيفا  خ�صائ�صه 
والأحا�سي�س  النف�سية  الحالات  عن  تعبيرا 

الغام�ضة المبهمة التي تتعانق فيها الم�شاعر 
المت�ضادة وتتفاعل(22.

لقد �سلكت الن�صو�ص المعا�صرة م�سلكا 
على  �سواء  وانتظامها  بنائها  في  جديدا 
ولا�سيما  الخارجي  �أو  الداخلي  الم�ستوى 
تتجاور  حينما  الجديدة  ال�صورة  ت�شكيل 
ات�سمت  مت�آلفة  غير  غريبة  عنا�صر  فيها 
في  ال�شعرية  ال�صورة  )ف�إن  بالغمو�ض 
الق�صيدة الحديثة تتو�شح بنوع من الغمو�ض 
لي�س مجرد  الغمو�ض  وهذ  الم�شع.  ال�شفيف 
بين  المنطقية  بالعلاقات  للعبث  نتيجة 
�أي�ضا  هو  و�إنما  فح�سب،  الوجود  عنا�صر 
و�سيلة ي�ستخدمها ال�شاعر عن وعي لتقوية 
�إذا  بخا�صة  ال�صورة  في  الإيحائي  الجانب 
الأبعاد  بتلك  توحي  ال�صورة  هذه  كانت 
الخلفية الم�ستترة من تجربة ال�شاعر، والتي 
لا ي�ستطيع ال�شاعر-حتى ولو �أراد- �أن يعبر 
يغير  �أن  دون  محدد،  وا�ضح  ب�شكل  عنها 
�شيئا  تقدم  لا  ال�صور  هذه  ومثل  طبيعتها، 
وا�ضحا، و�إنما هي ت�شف عن مجموعة من 
العلاقة  هذه  خلال  من  والمعاني  الدلالات 
التحديد،  وعدم  الغمو�ض  من  ال�شفيفة 
وبوا�سطة هذه الخلال الموحية غير المحددة 
ت�ستطيع  لا  عما  تعبر  �أن  ال�صورة  ت�ستطيع 

التعبير عنه الألوان الوا�ضحة.(23
لقد �أ�صبح مفهوما الات�ساق والان�سجام 
قراءة  في  والأدوات  العنا�صر  �أهم  من 
الن�صو�ص وتحليلها �إذ )يحتل ات�ساق الن�ص 
الأبحاث  في  مركزيا  موقعا  وان�سجامه 
تندرج في مجالات تحليل  التي  والدرا�سات 
الخطاب، ول�سانيات الن�ص/ الن�ص، ونحو 
الن�ص، وعلم الن�ص، حتى �إننا لا نكاد نجد 
م�ؤلفا، ينتمي �إلى هذه المجالات، خاليا من 
هذين المفهومين )�أو من �أحدهما(، �أو من 
والتعالق  المرتبطة بهما كالترابط  المفاهيم 

�ضروراتهما  عن  هذا  �شاكلهما(24،  وما 
يق�صد   ( �إذ  مفهومهما  عن  �أما  القرائية 
ال�شديد  التما�سك  ذلك  بالات�ساق  عادة 
ما  لن�ص/خطاب  الم�شكلة  الأجزاء  بين 
ويهتم فيه بالو�سائل )ال�شكلية( التي ت�صل 
�أو  خطاب  من  لجزء  المكونة  العنا�صر  بين 
ات�ساق  و�صف  �أجل  ومن  برمته.  خطاب 
الوا�صف  المحلل-  ي�سلك  الن�ص  الخطاب/ 
طريقة خطية، متدرجا من بداية الخطاب 
نهايته،  حتى  غالبا(  منه  الثانية  )الجملة 
را�صدا ال�ضمائر والإ�شارات المحيلة، �إحالة 
قبلية �أو بعدية، مهتما �أي�ضا بو�سائل الربط 
والحذف،  والا�ستبدال،  كالعطف،  المتنوعة 
والمقارنة والا�ستدراك وهلم جرا. كل ذلك 
من �أجل البرهنة على �أن الن�ص/ الخطاب 
كلا  ي�شكل  عامة(  ب�صفة  اللغوي  )المعطى 

مت�آخذا(25
يحاول  الجديدة   الت�شكيلات  هذه  �إنّ 
الن�صو�ص  فهم  �إطارها  في  المتعلمون  فيها 
خلال  من  وتب�سيطها  عنا�صرها  واكت�شاف 
في  الارتقاء  من  تمكنهم  تعلمية  و�ضعيات 
والن�سج  ال�صور  هذه  جمال  وتذوق  التعبير 
على منوالها مع العمل على تفح�ص بنائها 
والان�سجام،  الات�ساق  معياري  خلال  من 
دلالي،  مفهوم  الات�ساق  )مفهوم  �أنّ  ذلك 
القائمة  المعنوية  العلاقات  �إلى  يحيل  �إنه 
هذه  ت�سمى  �أن  ويمكن  الن�ص(.  داخل 
ت�أويل  ي�ستحيل  تبعية، خا�صة حين  العلاقة 
الذي  العن�صر  على  الاعتماد  دون  عن�صر 
يخيل �إليه: )يبرز الات�ساق في تلك الموا�ضع 
التي يتعلق فيها ت�أويل عن�صر من العنا�صر 
منهما  كل  يفتر�ض  الآخر.  العن�صر  بت�أويل 
الثاني  يحل  �أن  يمكن  لا  �إذ  م�سبقا،  الآخر 
�إلا بالرجوع �إلى الأول. وعندما يحدث هذا 
لا  الات�ساق  �إن  ات�ساق...(.  علاقة  تت�أ�س�س 



168

المجل�س الدولي للغة العربية

الأبحاث الم�ؤتم��ر ال��دولي الثام��ن للغ��ة العربية كت��اب 
الـكـتـــاب الأول11-13 �أبريل 2019  الموافق 6 - 8 �شعبان 1440

ISBN: 978 - 9953 - 0 - 2970 - 2

يتم في الم�ستوى الدلالي فح�سب، و�إنما يتم 
�أي�ضا في م�ستويات �أخرى كالنحو والمعجم، 
وهذا مرتبط بت�صور الباحثين للغة كنظام 
الدلالة  م�ستويات:  �أبعاد/  ثلاثة  ذي 
)الأ�شكال(،  المعجم  والنحو-  )المعاني(، 
هذا  يعني  )التعبير(.  والكتابة  وال�صوت 
ك�أ�شكال،  تتحقق  المعاني  �أن  الت�صور 
�أب�سط:  وبتعبير  كتعابير،  تتحقق  والأ�شكال 
�إلى  والكلمات  كلمات  �إلى  المعاني  تنقل 

�أ�صوات �أو كتابة(26
القارئ  فيه  يقوم  الان�سجام  �أما 
المتفح�ص بالتطرق �إلى العلاقات الداخلية 
فيها  تتجلى  لا  الن�صو�ص  بع�ض  �أن  ذلك 
من  النوع  هذا  �أن  كما  الات�ساق  مظاهر 
�أخرى  �أحيانا  خلفه،  )تكون  قد  الكتابة 
)ال�شعر  ابتكارية  �إبداعية  مق�صدية 
التجريبي  التوجه  خا�صة  مثلا،  الحديث 
فيه(. حين يحدث هذا ف�إن الاهتمام يتغير 
من ات�ساق الن�ص/ الخطاب �إلى ان�سجامه، 
�أي �أن على المتلقي، في هذه الحالة، �أن يعيد 
�أو�صاله(.  )الممزقة  الن�ص  ان�سجام  بناء 
الان�سجام  �أن  ذكره  ال�سالف  على  فيترتب 
�أعمق منه  �أنه يغدو  �أعم من الات�ساق، كما 
المتلقي،  الان�سجام، من  بناء  يتطلب  بحيث 
الخفية  العلاقات  جهة  الاهتمام  �صرف 
تجاوز  بمعنى  تولده.  الن�ص  تنظم  التي 
ر�صيد المتحقق فعلا )�أو غير المتحقق( �أي 
ومن  )الان�سجام(.  الكامن  �إلى  الات�ساق 
ت�صبح  التمايز،  هذا  على  وت�أ�سي�سا  ثم، 
الخطاب  مو�ضوع  مثل  المفاهيم،  بع�ض 
بمختلف  الخلفية  والمعرفة  الكلية،  والبنية 
في  توظيفا  �أردنا  �إن  ح�شوا  مفاهيمها، 
والعك�س  الن�ص/الخطاب،  ات�ساق  م�ستوى 
بها  يتجلى  التي  الو�سائل  �أن  �أي  �صحيح، 
)بناء(  مقاربة  عن  عاجزة  الن�ص  ات�ساق 

لمعطى  الكلية...  والبنية  مو�ضوع الخطاب، 
لغوي(27

المظاهر  هذه  تفح�ص  عملية  ت�صبح 
وتفح�صا،  جهدا   - الأ�سا�س  هذا  وعلى   -
النوع  ت�ستدعي هذا  الن�ص  �أن طبيعة  ذلك 
من الم�سح الدقيق، فالفح�ص مقولة جديدة 
و�إعمال  النظر  دقة  اللغوي  بعدها  تعني في 
الفكر، وقد ان�سحبت هذه اللفظة من عالم 
فالمق�صود  والأدب،  اللغة  عالم  �إلى  الطب 
المركبة  العنا�صر  وعزل  التحليل  بالطب 
مادة  تكوّن  التي  تلك  البع�ض  بع�ضها  عن 
طبيعة  وتحديد  وو�صفها  وتعيينها  معينة 
عملية  وهي  �صفاتها  وت�شخي�ص  عنا�صرها 
لمعرفة  النظر  ودقة  الك�شف  على  قائمة 
هذه  تقت�ضي  كما  المفحو�صة  الأ�شياء  كنه 
العملية خطوات من المراجعة والمعاودة �إلى 
الأمام والخلف وكثرة  التمعن ولا�ستق�صاء 
والبحث المتوا�صل وذلك لا يتم �إلا من خلال 
مفاهيم وا�صطلاحات ي�ستح�سن ا�ستغلالها 
كما  ا�ستر�شادية،  و�سائل  على  بالاعتماد 
الحفر  مفهوم  –�أي�ضا-  الفح�ص  ي�أخذ 
كذلك  تعتمد  التي  تلك  والمبالغة  والتنقيب 
وعلى  وامتحانية  اختبارية  ن�شاطات  على 
الأ�ستاذ �أن يهيئ و�ضعيات التعلم من خلال 
تقريب هذه المفاهيم والمعاني من المتعلمين 
بها  ويحققون  معها  التفاعل  لي�ستطيعوا 

و�ضعيات التعلم.

5-8- �أجمل القول في تقدير الن�ص: 
العلمية  الدرا�سة  هذه  بعد  �أن  لا�شك 
هرمية  قرائية  ا�ستراتيجية  وفق  المتدرجة 
قمتها  في  فالمتعلم  المتراقي  البناء  ت�شبه 
�إلى تلك التي تركها ذلك اللقاء بين  ي�صل 
ال�سياق  وفق  القارئ  وعالم  الكاتب  عالم 
ال�سياق  مفهوم  �ضمن  والم�ؤطر  المحدود 

بال�سياقات  المتجدد  الن�ص  وعالم  ال�سابق 
فيقف  ب�سياقاته  القارئ  ون�ص  الم�صاحبة 
وقيمه  الن�ص  مكونات  على  القارئ 
عالمه  منها  لي�صنع  والجمالية  الفكرية 
بعد  الن�ص  ي�صبح  �إذ  جديدين،  وكونا 
�إليه  ي�ضيف  للقارئ  ملكا  القراءة  هذه 
�أخر وي�صنع منه القارئ عالما جديدا  كونا 
ويقف  الن�صو�ص  من  �أكوان  �إلى  ي�ضاف 
حيث  من  والتفرد،  التميز  درجات  على 
طريقة التوظيف اللغوي، وطرائق الإف�صاح 
الو�سائل  ا�ستثمار  �أو  والتحكم  والتعبير، 
�أ�سلوبه  مميزات  من  بو�صفها  الأ�سلوبية 

الأدبي وتعك�س ر�ؤيته الجمالية(28
�إلا وقد  الن�ص  القارئ عالم  لن يغادر 
بينهما  الإيجابي  التفاعل  من  نوع  حدث 
في  يتجلى  المعنى  �أن  لنا  يت�ضح  )وهكذا 
القائم  التداخل  هذا  عن  ينتج  بل  الن�ص، 
�أي�ضا  لنا  ويتبين  والقارئ.  الن�ص  بين 
ف�ضاءات  للقارئ  يخ�ص�ص  الن�ص  �أن 
المعنى  بناء  في  الم�شاركة  من  تمكنه  معينة 
�سوى  الف�ضاءات  هذه  ولي�ست  الن�صي. 
 d’indétermination (اللاتحديد �أماكن 
lieux les( التي تر�سّم، باعتبارها تفككات 
الن�ص  داخل   )des enclaves( فجوات 
 )des vides(كفراغات نف�سها  وتعر�ض 
يُدعى �إلى �سدها �أو ملئها... وحينئذ تظهر 
لقيام  جوهرية  كعوامل  الفراغات  هذه 
التي  فهي  والقارئ،  الن�ص  بين  التفاعل 
تثير عملية التخيّل لدى القارئ ولكن ح�سب 

�شروط ي�ضعها الن�ص(29

6- مدارج ت�شكيل و�ضعيات التعلم 
وبناء المعارف اللغوية:

6-1- عد �إلى الن�ص ولاحظ: 
ي�أتي هذا التوجيه انطلاقا من نظرية 
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�أفعال الكلام التي تقت�ضي البناء والت�شكيل 
�ألي�ست  لكن  الن�صية،  المقاربة  تت�أكد  وفيها 
�أفق  �سقف  تقليل  نوع من  فيها  العودة  هذه 
التوقعات؟ �صحيح �أننا نحقق هذه المقاربة، 
�أن  الق�سري  الرجوع  هذا  في  �ألي�س  لكن 
يرى في  قد  الذي  المتعلم  نوقف حركة هذا 
الرجوع تعطيلا لحركته الأمامية الم�ستقبلية 
�أن  ثانية؟ ذلك  الرجوع  نرغمه على  ونحن 
وخمول،  ب�ضجر  ي�شعره  ال�صفحات  تقليب 
الن�صية  المقاربة  الكتاب ومن خلال  �أن  �إلا 
هذا  وفي  م�ستقلا،  ن�شاطا  له  الن�ص  يجعل 
�أف�ضل  التلميذ مع ن�ص جديد  لوكان  حبذا 
�أن  ذلك  والفكرية،  الح�سية  العودة  من 
المعارف  عداد  في  �أ�صبح  ال�سابق  الن�ص 
باب  من  يكون  لا  وا�ستح�ضاره  المخزنة 
التذكر �أما �أن نجعله مادة درا�سية جديدة 
�أمر يقلل من  حتى ولو كانت جزئية فذلك 
الاهتمام به، وهنا ي�أتي الفعل الثاني لاحظ 
التركيز  لعمليات  توجيهي  ثان  فعل  وهو 

والانتباه والإدراك.

 6-2- تعلمت �أنّ...
وهو فعل يحمل دلالات الخبر والجزم 
ت�أكيدية  ق�ضية  �أمام  المتعلم  لو�ضع  المعرفي 
و�إ�شعاره  الواقع  الأمر  تقبل  نحو  تدفعه 
ال�سابق  المعرفي  والبناء  التلقي  بم��سؤولية 
لي�ست�شعر  التكويني  المراقي  �أمام  لو�ضعه 
هذا  �أمام  وهو  تلقاها  التي  المعرفة  قيمة 
المخزون  لا�سترجاع  الدائم  الا�ستعداد 

وانتقائه ح�سب الواقعة التعليمية التعلمية.

6-3- �أكت�شف �أحكام القاعدة:
عن  منزاح  مفهوم  هو  الاكت�شاف  �إن 
والنظر  العلوم  مجال  في  والتنقيب  البحث 
الن�ص  �أ�صبح  ثم  ومن  والطبيعة  الكون  في 

وفي  المتعددة،  الخفايا  من  يحوي  عالما 
معه  يتعامل  �أن  المتعلم  على  الو�ضعية  هذه 
ومكنوناته  خ�صائ�صه  ليكت�شف  ويتفاعل 
درا�سة  تكون  �أن  )و  وظواهره  ومكوناته 
وفعالا  مفيدا  �إ�سهاما  ت�سهم  �أن  القواعد 
بالقدر  للنا�شئة  اللغوية  ال�سلائق  تربية  في 
الإعراب  حيوية  لهم  وتج�سد  الكافي، 
الطبيعية  و�صورته  وعفويته  وفاعليته 
اللغة  قواعد  من  لهم  تقدمه  فيما  المي�سرة 
ونماذجها ون�صو�صها و�أن�شطتها، و�أن تبتعد 
الن�صو�ص  عن  الإمكان  قدر  المناهج  هذه 
عن  لبعدها  التقليدية  والنماذج  الجامدة 
روح الع�صر(30، فكلما تجددت الو�ضعيات 
�إيجابيا  الإقبال  كان  المعطيات  ومعها 

بالدوافع المحركة للوجدان والعقول. 

6-4- �أبني �أحكام القاعدة:
�إن القاعدة هي مجموع المعارف الكلية 
المتكامل  البناء  ذلك  في  ت�شبه  والجزئية 
�أنهم  المتعلمين  لت�شعر  المقولة  هذه  وجاءت 
في هذه الو�ضعية ب�أنهم البناة المتخ�ص�صون 
يخ�ضع  ت�صميم  على  ذلك  في  معتمدين 
ب�إن�شاء  تنتهي  وم�سطرة  محددة  لمراحل 
ب�أنهم  المتعلمون  فيه  ي�شعر  ن�صي  معمار 
يعرفون  فهم  ال�صرح  هذا  في  �ساهموا  قد 
في  وت�شكيله  ت�أ�سي�سه  وخطوات  تفا�صيله 

وحدة ن�صية متكاملة.  

7- �شروط ت�شكيل الو�ضعيات 
التعلمية التطبيقية:

يتوجب في هذا المقام �أن تكون المقولات 
و�ضعيات  �إن�شاء  على  قادرة  التطبيقية 
ت�صقل فيها �سلائق المتعلمين من خلال تبني 
ت�ساهم  التي  تلك  العلمية  التدريب  �أدوات 
الكلام  من  الفطر  تهذيب  في  –�أي�ضا- 

من  المتعلم  يتمكن  �إذ  الف�صيح  الجميل 
)يرت�سم  �أن  الرائعة  الأ�ساليب  هذه  خلال 
العرب  عليه  ن�سج  الذي  المنوال  خياله  في 
بذلك  ويتنزل  عليه،  هو  فين�سج  �أ�ساليبهم 
ن��شأ معهم وخالط عباراتهم في  منزلة من 
كلامهم، حتى ح�صلت له الملكة الم�ستقرة في 
العبارة عن المقا�صد على نحو كلامهم(31، 
تجنب  مراعاتها  يجب  التي  ال�شروط  ومن 
تثير  قد  التي  الو�ضعيات  تلك  الإمكان  قدر 
قلقا علميا بالن�سبة للمتعلمين والزج بهم في 
الخلافات والتخريجات النحوية، فلا �شك 
�أنها  هي  �آخرا؛  خطرا  ال�شواهد  )لتلك  �أن 
– في كثير من اتجاهاتها- قد تمثل لهجات 
لغات  على  دليلا  وتقوم  متعار�ضة،  عربية 
نحوية  �آراء  لت�أييد  وت�ساق  متباينة،  قديمة 
متناق�ضة؛ فهي معوان على البلبلة اللغوية، 
ا�ستخلا�ص  في  وال�شك  للحيرة  وو�سيلة 
وتلك  التعبير.  في  للفو�ضى  وباب  القواعد، 
اللغة، والمخل�صون  �أن�صار  �أمور ي�شكو منها 

لها(32
الم�شتغلون  يعمل  الأ�سا�س  هذ  وعلى 
الو�ضعيات  �صناعة  تجنيب  على  بالتعليم 
في  المتعلمين  تدخل  �أن  ��شأنها  من  التي 
الغريبة  و�شواهدها  ال�شاذة  النحوية  الآراء 
المتلقين  لتجنيب  محاكاة  �أو  ا�ست�شهاد 
الآراء  اتباع  على   والحر�ص  الحيرة، 
�أف�صحها  واختيار  عليها  المتفق  الم�شهورة 
لها  القواعد  �أحكام  ن�صو�ص  لتكون 
الناطقين  )تجمع  �أن  يمكن  �إذ  م�صداقية 
بلغة العرب على �أن�صع الأ�ساليب و�أ�سماها، 
خلف  من  ويريحهم،  بيانهم  ويوحد 
نتعلم  وقت  في  اللهجات،  بلبلة  المذاهب، 
ومحاكاة  فطرة  لا  وك�سبا،  تعلما  اللغة 
التعليمية  حياتنا  من  لها  ونقتطع  �أ�صيلة، 
القليلة،  الأيام  المرهقة-  المزدحمة 
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وال�ساعات المحدودة؛ فمن الحكمة وال�سداد 
�أن نق�صر تلك الأيام وال�ساعات على ما هو 

�أح�سن و�أ�سمى(33.
هذه  خلال  من  المتعلمون  يتحرك 
حيوية  على  الم�شكلة  وو�ضعياتها  المقولات 
ب�صورة  التعامل  وفاعلية  والإن�شاء  الطرح 
يعاي�شون  وهو  مي�سرة.  وطبيعية  عفوية 
وروح  الألفة  من  فيها  وو�ضعيات  ن�صو�صا 
�أي  بواقعه  يت�أثر  الإن�سان  �أن  ذلك  الع�صر 
يحقق  لما  وي�ستجيب  وي�شاهد،  ي�سمع  بما 
هو  ما  في�ألف  واهتماماته.  طموحاته 
وتراكيب،  �ألفاظا  الن�صو�ص  من  م�ستعمل 
تمثلها  و�سهولة  اللغة  حيوية  في�ست�شعر 
ومتابعة الاهتمام والارتباط بها. كما يجب 
)و  �إدماج  على  الو�ضعيات  هذه  تنفتح  �أن 
تكرار �سماع النا�شئ لكلام العرب الف�صيح 
الجميل من لغة الع�صر الجميل القريب من 

�أو  الكلام  هذا  بحفظ  وحياته  الع�صر  لغة 
التمعن فيه وتمييز �أ�ساليبه34

الخلا�صة 
يجب  التعلمية  الو�ضعيات  �صناعة  �إن 
وحاجات  اللغوي  للواقع  منا�سبة  تكون  �أن 
وتكوينهم  قدراتهم  يوافق  بما  المتعلمين 
لحظة  كل  في  الا�ستجابة  قابلية  ولها 
ولطبيعة  والمعرفية  العلمية  للمتغيرات 
التعليم  مرحلة  في  الم�ستحدثة  المناهج 
بناء  ذات  المقولات  كانت  وكلما  الثانوي، 
تحرك  نف�سية  معرفية  وب�أبعاد  علمي 
الا�ستخدام  قابلية   لها  الذاتية  الملكات 
لها  كان  والجماعية  الذاتية  والفاعلية 
الأثر الإيجابي في التعلم ولهذا فقد جاءت 
العقل  لتخدم  والتحليل  القراءة  مقولات 
وتجذر  النقدي  المفهوم  وتحرك  العلمي 

روح الاكت�شاف وتكر�س مبد�أ التعلم الذاتي: 
�أناق�ش-�أحدد-  �أكت�شف-  )�أتعرف-�أثري- 
التعلّمية  المقولات  �أما   ، �أجمل(  �أتفح�ص- 
فقد  والبلاغية  النحوية  بالمعارف  الخا�صة 
و�ضعيات  �إن�شاء  خلال  من  �صياغتها  تمت 
من  انطلاقا  اللغوية  الظواهر  اكت�شاف 
والمكت�سبة: )عد-  القبلية  الن�صية  المعارف 
تعلمت- �أكت�شف- �أبني -�أ�ستنتج- �أختبر- 
�أما بخ�صو�ص مقولات و�ضعيات  �أ�ستنتج(، 
التطبيقات الموجهة، ولا�سيما في باب �إحكام 
خلق  على  بناء  جاءت  و�ضبطها  الموارد 
�شاكلة  من  فردية  ذاتية  جديدة  و�ضعيات 
والا�ستفهام)ا�ستخدم-  الأمر  �أ�ساليب 
ا�ستعمل- ا�شرح- اكتب- ركب- ا�ستخرج- 
اذكر-  ايت-  عين-  اجعل-حدّد-  �ضع- 

كيف-ما- ماهي- بم- هل-(. 
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