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حٍ  لِتَدرِي�سِ القِرَاءَةِ  قَائِمٍ  َ ةُ اِ�سْتِخْدَامِ بَرْنَامَجٍ مُقْتَر فَاعِلِيَّ
ِّ   فِي تَنْمِيَةِ بَعْ�ضِ مَهَارَاتِ القِرَاءَةِ  ةِ الوَقْعِ الَجمَالِي عَلَى نَظَرِيَّ

ةِ  انَوِيَّ ةِ  لَدَى طُلابِ المرَْحَلَةِ الثَّ �أوِيلِيَّ التَّ
د. بَلِيغ حَمدِي �إ�سمَاعِيل عَبد القَادِر

�صُ البَحْثِ: مُلَخَّ
ِّ )�أفُقِ التَّوقعِ  ةِ الوَقْعِ الَجمالِي حٍ لِتدْرِي�سِ القِراءَةِ قَائمٍ عَلى نَظريَّ ةِ ا�سْتِخدامِ بَرنَامَجٍ مُقتَر يَهدِفُ البَحْثِ الَحالِي �إلى قِيَا�سِ فاعليَّ
لِ الثَّانوي  فِّ الأوَّ �ؤال والَجوابِ ـ الفَجَوَاتِ والثَّغَرَاتِ ـ الم�سَافةِ الَجماليَّةِ( في تَنمِيةِ بع�ض مهَارات القراءةِ التَّ�أوِيليَّة  لدى طُلابِ ال�صَّ ـ ال�سُّ
را�سيِّ الثَّانِي )2017/2016(. ولِتَحقِيقِ هَذا الهَدف قامَ الباحِثُ  رةِ عليهم ِيف الفَ�صلِ الدِّ وعاتِ القرَاءة المقرَّ من خِلال تَدري�سِ بَعْ�ضِ مَو�ضُ
، واخْتِبارٍ يَقِي�س هَذه المهََارات، فَ�ضلا عن �إعْدادِ  ل الثَّانَويِّ فِّ الأوَّ ب�إعدادِ قائمةٍ بَمهارات القِراءة التَّ�أويلِيَّة اللازمَة والمنُا�سبَة لِطلابِ ال�صَّ
 . ح كيفيةَ تَنمِيَةِ مَهاراتِ الفَهمِ القِرائيِّ لابِ ودَليل للمعلمِ يو�ضِّ ن �أوراق عَمل للطُّ مَّ ةِ الوَقعِ الَجمَالي تَ�ضَ بَرنامَجٍ مُقترحٍ قَائِم على نَظريَّ
تطبيق  وتم  ابِطةِ،  وال�ضَّ التَّجريبيَّةِ  المجَْمُوعتَين  ذي  التَّجْرِيبيِّ  �شِبه  ميمِ  التَّ�صْ على  القَائم  التَّجْريبيَّ  المنهج  الباحثُ  اتَّبَع  ولقد 
نامَجِ المقُترحِ على طُلابِ المجَْمُوعةِ التَّجريبيَّةِ الذين بلغَ عددهم خم�سًا وثلاثين طالبًا، بينما دَر�سَ طُلابِ المجَْمُوعَةِ التَّجريبيَّةِ  البَر
رحِ والعَر�ضِ، ثم تمَّ  ريقة المعُتادة القَائمَة على ال�شَّ وعَاتِ القِرَاءَةِ با�سْتخدامِ الطَّ الذين بَلغ عددهم خَم�سًا وثلاثين طالبًا بَعْ�ض مَوْ�ضُ
ياتِ  التَّو�صِ وتَقديم  وتَف�سيرهَا،  �إح�صائيًّا  ومعالجتها  النَّتائِجِ  ورَ�صد  المجَموعتين  طُلابِ  على  التَّجْرِبةِ  انْتِهاءِ  عقب  الاختِبارِ  تَطبيقُ 

والمَ�شْرُوعاتِ البَحثيَّة المُ�سْتقبليَّةِ.
ابطة  طي درجاتِ المجموعة التجريبية ودرجات المجموعة ال�ضَّ ولقد �أ�سفرتْ النَّتائجُ عن وجودِ فروقٍ ذات دلالةٍ �إح�صائيَّةٍ بين متو�سِّ
في اختبار القراءة الت�أويلية البعدي ل�صالح المجموعة التجريبية، كما �أ�شارت النَّتائج �إلى فاعلية البرنامج المقترح القائم على نظرية 

الوقْع الجمَالي في تَنمية مَهَارات القراءة الت�أويلية لدى طلاب المجموعةِ التجريبية.

مَةُ البَحْثِ:  مُقَدِّ
عْبِيِر عَن تَذَوّقِهِ، فَعَن طَرِيقِهَا اِ�سِتَطَاعَ الأدَبُ �أنْ يُخلِّدَ رَوائِعَ الآثارِ الَجمِيلَةِ، و�أنْ يَك�شِفَ  ةَ �أدَاةُ القَولِ الَجمِيلِ وَوَ�سِيلَةُ التَّ �إِنَّ اللُّغَةَ العَرَبِيَّ
ة تعبيرها،  تَ�شْبِيهَاتِهَا، ودِقَّ مِنْها �سِحْرهَا الكَامِن في مُو�سِيقَاهَا، وغِنَى مُفرَدَاتِهَا، ورَوعَة  دةٍ  مُتَعدِّ بِ�سمَاتٍ  تَتَمتعُ  فِيهَا، فَهي  �أ�سْرارَ الَجمَالِ 
مْثِيلِ، ويَكفِي لُغَتُنَا  �سَاعِهَا ِيف لاا�سْتِعَارة والتَّ ةِ مُفرداتِها، واتِّ اَّرءِ مِن كَثْر اَرءٍ لا نَظِيَر لَه، ولَي�سَ �أدَل عَلَى هذا الث و�إيجازِ تراكِيبِها، فَهِيَ تَتميَّز بِث
�سِيدَ هذه اللُّغةِ في بَلاغتِنا التي تُ�ساعدُ على  ْ د تَج ِ ةِ المتُجَ�سدةِ ِيف كِتَابِ الِله العزيزِ، ونَج �أَنَّ البَيَانَ هو الَمظهرُ اللُّغويُّ للمُعجزةِ الإلهيَّ فَخْرًا 
و�صِ  ةِ، لذلك ف�إنَّ تَعلُّمَ هذه النُّ�صُ و�صِ الأدبيَّ تِهم عَن طَرِيقِ النُّ�صُ �أمَّ اُرثِ  ل مُتعلِّميهَا بِت ، وتَ�صِ نَوَاحِي الَجمَالِ الفَنيِّ وقِ، وتُبين  �إف�صاحِ الذَّ
رةً  حَا�ضِ نَرَاها  نا  ف�إنَّ يتها  لَدَيْهِم، ونظرًا لأهمِّ التَّذوقِ  مَلكةِ  وتَنْمِيةِ  اللُّغةِ  بطِ  بغر�ضِ �ضَ المخُتلفة؛  ة  را�سِيَّ الدِّ الَمراحِلِ  للمُتعلِّمِين ِيف  ةٌ  رُورِيَّ �ضَ

ةً بالِغَةً لِتَطوِيرِ تَدرِي�سِهَا، والتَّفكِير ِيف حلِّ مُ�شْكِلاتِهَا. يَّ ةُ  �أهَمِّ ةِ، لِذَلِكَ تُولِي الأنْظِمةُ التَّعليميَّ را�سِيَّ وتدر�س في جَميعِ الَمراحل الدِّ
ِ بَما  ةِ وتَنمِيةِ مَهَاراتِهَا، فَهِي مَادةُ الأدَبِ الَحيَّة، وَوَ�سِيطُ البَيَانِ عن �أفكارِ الأُمَم ةٌ ِيف تَعلِيمِ اللُّغةِ العَرَبِيَّ ةِ مَكَانةٌ مُهِمَّ و�صِ الأدَبِيَّ وللنُّ�صُ
، ويُعَد تَدْري�سُهَا وَ�سِيلَةً نَاجِزةً لتَنمِيةِ العقُولِ، وتَعمِيقِ الفِكرِ، وتَعزيز مَنظُومَةِ القِيمِ لدَى  �إنْتَاجٍ لُغويٍّ �إبْدَاعيٍّ عَرَاءُ مِن  مه الأدَبَاءُ وال�شُّ يُقدِّ
عَةِ،  اتِها المتَُنوِّ ةِ ومُعْطيَاتِهَا، وللمَعْرِفَةِ و�إحْدَاثِيَّ لاب من فَهمِهِم لِلحَيَاةِ الإنْ�سَانِيَّ ن الطُّ كِّ و�صِ الأدَبِيَّة تُم لا عَن �أنَّ دِرا�سَةَ النُّ�صُ المتَُعلِّمِين، فَ�ضْ
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و�صُ  ةِ الوافدةِ، بما تُتِيح هَذه النُّ�صُ ، والتَّياراتِ الثَّقافيَّ ةً مِن �أدَوَاتِ مُواجَهَةِ الغَزوِ الفِكْريِّ ةَ في كُنهِهَا تُعتَبر �أدَاةً مُهمَّ و�صَ الأدَبِيَّ حَيْث �إنَّ النُّ�صُ
و�صِ.  �أوِيلِ لِهَذِه النُّ�صُ قْدِ والتَّحْلِيلِ والتَّ دْرِيبِ عَلى مَهَارَاتِ النَّ ةُ مِن �إِحْدَاثِ تَغييٍر فِكْريٍّ ومَعرفيٍّ و�سُلُوكيٍّ لدى المتَُعَلِّمِين مِنْ خِلال التَّ الأدَبِيَّ

ةٍ ِيف حَيَاةِ  يهُ مِنْ وَظَائِف �أَ�سَا�سِيَّ ةِ وَتَعَلُّمِهَا، وَمَا تُ�ؤَدِّ و�صِ الأَدَبِيَّ قُهُ دِرَا�سَةُ النُّ�صُ قِّ َ بَوِيُّونَ وَعُلَمَاءُ اللُّغَةِ ِيف اِ�سْتِقْرَاءِ مَا تُح ْ وَلَقَدْ تُدَافِعَ التَّر
ةُ،  تِي اِنْفَرَدَتْ بِهَا اللُّغَةُ العَرَبِيَّ ةِ الَّ مِ الَحقِيقِيِّ اليَوْمِيِّ وَاللُّغَةِ الَمجَازِيَّ َ الكََال فْرِقَةِ بَْني ةِ، وَمِنْ �أَبْرَزُهَا تَدْرِيبهَمْ عَلَى التَّ ةِ وَالوِجْدَانِيَّ المتَُعَلِّمِيَن الَمعْرِفِيَّ
و�صِ وَيَتَجَاوَزُونَ �أَهْدَافَ الَمعْنِى �إِلَى مَغَازِيه )�شحَاتة،  َ هَذِهِ النُّ�صُ لِيًال حَتَّى يَفْهَمُ مَعَانِي ْ َ �أَغْوَارِهِ تَح ق فَهْمِ النُّ�صِّ الَمقْرُوءِ، وَ�سََرب دُهُمْ تَعَمُّ وَتُعَوِّ
دُهُمْ مِنْ  ا تُزَوِّ َ ِّ لَدَى المتَُعَلِّمِيَن ِمب ةِ ـ تَعْمَلُ عَلَى تَوْ�سِعَةِ الأُفْقِ الثَّقَاِيف و�صِ الأَدَبِيَّ ١٩٩٨: ١٨٠؛ عَ�صر، ٢٠٠٥: ١٩١(. وَهِيَ بُدُورُهَا ـ دِرَا�سَةِ النُّ�صُ

ةٍ ِيف الَحيَاةِ عُمُومًا. َ �إِيجَابِيَّ عَلُهُمْ �أَكْثَر ْ ةٍ تَزِيدُ مِنْ مُدْرَكَاتِهِمْ وَتَج مَعَارِف وَحَقَائِق وَرُ�ؤىً وطُرُوحَاتٍ فِكْرِيَّ
قَى  ة للمُتعَلِّمِين؛ لِتَر لُوكيَّ راتِها ال�سُّ رُورَة �إكْ�سَابِ م�ؤ�شِّ ةُ و�ضَ تِها الأنْظِمَةُ التَّعلِيميَّ يَّ دَتْ علَى �أهَمِّ �أوِيلِيَّة من الأهْدَافِ التِّي �أكَّ وتُعَد القِراءَةُ التَّ
فِهَا  ة بَو�صْ �أوِيلِيَّ �سُ لثَقَافَةِ القِرَاءَةِ التَّ ةَ باتَتْ تكرِّ عْليمِيَّ �سَاتِ التَّ بِهم �إلى دَرَجةِ الوَعي اللُّغَوي، ويُ�شيُر بادجيت  )Padgett ,1997( �إلَى �أنَّ المُ�ؤ�سَّ

ةِ والَحيَاتيَّة. قِيقِ للمَادةِ المقروءةِ، والإفَادَة مِن هَذِه القِرَاءةِ في حَلِّ المُ�شْكِلاتِ التَّعلِيمِيَّ ا يَ�سعَى �إلى �إفَادَةِ المتُعلِّمِين في الفَهمِ الدَّ مُنْتَجًا تَعلِيمِيَّ
طَةٍ لإكْ�سَابِ المتَُعَلِّمِ �آلِيَّات  طَّ َ زه، وَهِيَ ِيف نِهَايَةِ الأَمْرِ تَهْدُفُ بِ�إِجْرَاءَاتٍ مُخ ةِ وتُعَزِّ يَّ �سُ لِفِعْلِ الُحرِّ رَةُ تُكَرِّ ةُ المعَُا�صِ بِيَةُ اللُّغَوِيَّ ْ وَ�إِذَا كَانَتْ التَّر
رَةُ،  ةُ المعَُا�صِ بِيَةُ اللُّغَوِيَّ ْ زُ عَلَيْهِ التَّر ي تُرَكِّ ةِ الذِّ يَّ �سِيدًا مُطَابِقًا لِفِعْلِ الُحرِّ ْ ة تَعَدُّ تَج �أوِيلِيَّ ، فَ�إِنَّ القِرَاءَةَ التَّ �سَقِ لااجْتِمَاعِيِّ اللُّغَوِيِّ المُ�شَارِكَةِ ِيف النَّ
ةٍ  تٍ عَقْلِيَّ ، فَيَقُومُ بِ�إِنْتَاجِ اِحْتِمَالَا فْكِيِر الإِبْدَاعِيِّ لِهِ مَهَارَاتِ التَّ مَنُ تَفَاعَلَ القَارِئِ مَعَ النَّ�صِّ الَمقْرُوءِ تَفَاعًُال وَاعِيًا يَ�سْتَخْدِمُ مِنْ خَِال كَوْنُهَا تَ�ضَ
اتِ القَارِئِ  َ هْرِهَا بِخِْرب روحَاتِ الوَارِدَةِ بِالنَّ�صِّ بَعْدَ �صَ يلَةً، مُعْتَمَدًا ِيف ذَلِكَ عَلَى الَمعْلُومَاتِ والطُّ دَةً وَ�أَ�صِ قَاتٍ وَتَرَاكِيبَ مُتَعَدِّ عَةٍ، وَيَطْرَحُ عََال مُتَنَوِّ

هْم، ٢٠١٧: ٨٤(. د وَطَهَ، ٢٠٠٤؛ �أَبُو لبن، ٢٠١٦: ٢٧؛ ال�سَّ مَّ َ عِ )مُح وَ�سُّ الَةِ وَالتَّ قَةِ وَالمرُُونَةِ وَالأَ�صَ َال ابِقَةِ ِيف �إِطَارٍ مِنْ الطَّ ال�سَّ
ةِ وَمِنْهَا  ةِ العَرَبِيَّ ة مِنْ �أَجْلِ تَنْمِيَتِهَا يَتَوَافَقُ مَعَ المبَُادَرَاتِ القرائيِّ �أوِيلِيَّ ةِ عَلَى اِ�سْتِخْدَامِ مَهَارَاتِ القِرَاءَةِ التَّ انَوِيَّ بِ الَمرْحَلَةِ الثَّ وَتَدْرِيبُ طَُّال
ة وَالمبَُادَرَة ـ   �أوِيلِيَّ د بِنْ رَا�شِدٍ �آل مَكْتُوم حَاكِمُ دُبَيْ مِنْ حَيْثُ �إِنْ كِلْتَيْهمَا ـ القِرَاءَة التَّ مَّ َ يْخُ مُح تِي �أُطْلَقهَا ال�شَّ ي القِرَاءَةَ العَرَبِيّ" الَّ دِّ َ مُبَادَرَةِ "تَح
دِ لِااجْتِهَادَاتِ وَفْقَ اِخْتِيَارَاتِ  ةِ تَ�سْمَحُ بِتَعَدُّ قْلِيدِيَّ . وَهَذِهِ القِرَاءَةُ المغَُايِرَةُ لِلقِرَاءَاتِ التَّ تَ�سْعَيَانِ �إِلَى �إِنْتَاجِ مَعْرِفَةٍ جَدِيدَةٍ ِيف كِيَانِ النَّ�صِّ الأَدَبِيِّ
ةِ  الَّ نَاتِ الفَاعِلِةِ لِلبِنْيَةِ العَمِيقَةِ الدَّ ولًا �إِلَى البَحْثِ عَنْ المكَُوِّ ةَ لِلنَّ�صِّ وُ�صُ طْحِيَّ اوِزُ البِنْيَةَ ال�سَّ َ عْلِيلِ، وَتُج فْ�سِيِر وَالتَّحْلِيلِ وَالتَّ القَارِئِ وَقُدْرَتِهِ عَلَى التَّ

)الق�سنطيني، ٢٠٠٩: ٣٥(. 
)محمود،2015(،  )الزيني،2014(،  )حفني،2013(،  )�إ�سماعيل،2013(،  )الغامدي،2011(،  مِن  كُلٍّ  دِرا�سَاتِ  نَتائِجُ  وت�شير 
الَمرْحَلَةِ  ةً كَبِيرةً لَدى طُلابِ  �أهَميَّ ثِّل  �أعلَى مُ�سْتويات القراءة ومَراتِبِهَا، وتُم �أنَّ ت�أويل المقروء مِن  )القرني،2016(، )الحايك،2016( �إلَى 
�أفْكارٍ  افةِ  �إِ�ضَ �أمَامَ خيَارِ  عَلهم  ابِقَة، وتَج اْربت ال�سَّ اهِنَةِ والِخ الَمعلُومَاتِ الرَّ ةٍ جدِيدَةٍ مِن  �إنْتَاجِ علاقَاتٍ مَعرفيَّ تُ�ساعِدهم في  ةِ؛ حَيث  الثَّانَويَّ
ة  �أوِيلِيَّ اولةَ تَنمِيةِ مَهَارَاتِ القِرَاءَةِ التَّ . و�أنَّ مُح لا عَن تَنْميةِ مَهَاراتِهم ِيف طَرحِ الأ�سْئلَةِ المُ�سْتمِرةِ حَول النَّ�صِّ جَدِيدةٍ �إلى النَّ�صِّ الَمقرُوءِ، فَ�ضْ
ظَرَ في كُلِّ مَا هُو م�ألُوف،  فحَةِ الَمطْبُوعةِ بِاثرئِهَا، ويُعِيد النَّ لدَى طُلابِ الَمرحَلةِ الثَّانَويةِ انعَك�سَتْ علَى القَارئ بجعلِه مُنفَتحًا علَى عَالِم ال�صَّ

الَةِ التَّفكِيِر.  ويَبذل َيف النَّ�صِّ المقُْرُوءِ ما يَقُوده �إلَى �أ�صَ
تِي تَهْتَمُّ بِ�شَكْلٍ رَئِي�سٍ بِالبَحْثِ عَنْ الَمعَانِي  ةِ، وَالَّ و�صِ الأَدَبِيَّ لِيلِ النُّ�صُ ْ ةِ ِيف نَقْدٍ وَتَح اتِ مَا بَعْدَ البِنَائِيَّ وَتُعَدُّ نظرية الوقع الجمالي مِنْ نَظَرِيَّ
�سَاقِهَا  اِتِّ ي  وَمَدُّ  ، النَّ�صِّ دَاخِلَ  الَمعْلُومَاتِ  عَرْ�ضِ  ةِ  مَنْطِقِيَّ عَنْ  وَالكَ�شْف   ، النَّ�صِّ دَاخِلَ  وَالَجمَلِ  اكِيبِ  َ وَالتَّر الأَلْفَاظِ  وَرَاءَ  الكَامِنَةِ  تِ  لَا لَا وَالدَّ
فِ مَا  ْ يَعُدْ مَنُوطًا بِالبَحْثِ عَنْ الَمعْنَى بَلْ بِبِنَائِهِ وَوَ�صْ وَتَ�سَلْ�سلِهَا تَعْبِيًرا عَنْ �أَفْكَارِ النَّ�صِّ الَمقْرُوءِ، وَوَفْقًا لِنظرية الوقع الجمالي فَ�إِنَّ القَارِئَ َمل

لَا يَرَاهُ النَّ�صَّ نَفْ�سُ )زِمَام، ٢٠١٣: ١٤٤٧(.
يِّ الذي  قدِ القَائِم على التَّمرْكُزِ النَّ�صِّ ور النَّ ولعلَّ ما فَتَح البَاب لِظهورِ مَنْهَجَيةٍ تُعالجُ الن�صَّ الأدَبيَّ ـ نظرية الوقع الجمالي ـ هو حُ�ضُ
، وهذا ما �أ�شَارَ �إليه )خ�ضر،1997: 134( ب�أن مَنْهَجيَّات مَا قبل نظرية الوقع الجمالي غفَلتْ  ات القَارئةِ الفَاعلَة عن حُدودِ النَّ�صِّ �أبْعدَ الذَّ
مَها هان�س  . فكانتْ نظرية الوقع الجمالي التي قَدَّ ، وق�صرتْ النَّظرة عَلَى المنُجَزِ اللُّغَويِّ ورِ الإبْدَاعيِّ للقَارئ في تَناوله للنَّ�صِّ الأدبِيِّ عن الدَّ
ةِ يرتكز علَى القَارئ وتغير دَورِه من متلقٍ  و�صِ الأدَبِيَّ عَامُلِ مع النُّ�صُ روبرت ياو�س )Hans Robert Jauss( بَديلا منا�سبًا لِبناءِ �أفقٍ جديدٍ للتَّ
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ةِ �إلى �سِتينيات القَرنِ العِ�شْرين من مَدر�سَةِ  �سَلبيٍّ �إلَى قَارئٍ فَاعلٍ في �إعَادَةِ تَ�شْكِيلِ النَّ�صِّ الأدبيِّ وبنَاء مَعَانِيه. وتَرجع جُذُورُ هذه النَّظريَّ
الِ؛ بهدفِ  ي الفَعَّ ةِ Constanz School of Literary Studies  في جُنوبِ �ألَمانيا مِن �أجلِ تَوجِيهِ لااهْتمَامِ �إلى المتُلَقِّ را�سَاتِ الأدبيَّ كون�ستان�س للدِّ

ةِ القِراءةِ. ورِ الذي يَلعبه في عَمليَّ كَ�شْفِ الدَّ
وكورديجل  كيرندل  و   ،)2011,Wang( وونج   ،)2009,Smyth( �سميث  و  )محمد،2007(،  مِن  كلٍّ  دِرا�سَات  نَتَائِجُ  �أ�شَارت  ولقَد 
ي يَ�سْتَهْدِفُ اِ�سْتِخْدَامَ نظرية الوقع الجمالي ِيف تَدْرِي�سِ  دْرِي�سِ الَذِّ )Kerndle & Kordigel ,2012(، و )�أحمد، 2016( �إِلَى �أَنَّ مُقَارِبَةَ التَّ
َّا يَقُومُ بِهِ المتَُعَلِّمُونَ مِنْ حِوَارٍ وَمُنَاقَ�شَةٍ مَعَ  ة لَدَيْهِمْ، َمل �أوِيلِيَّ من �إِ�شْرَاكَ المتَُعَلِّمِيَن ِيف تَنْمِيَةِ مَهَارَاتِ القِرَاءَةِ التَّ ة وَالتِي تَ�ضَ و�صِ القِرائِيَّ النُّ�صُ
هَا  عْنًى �أَنَّ َ ، ِمب بِحُ �إِبْدَاعًا �آخَرَ لِلنَّ�صِّ ، وَهَذَا يَعْنِي �أَنَّ القِرَاءَةَ هُنَا تُ�صْ ةِ مِنْ جَانِبِ القَارِئِ لِلنَّ�صِّ فَاوُ�ضِ وَالمعَُارَ�ضَ النَّ�صِّ نَفْ�سِهِ، وَخَلْق حَالَةٍ مِنْ التَّ

ةِ لَهُ. يَّ خْ�صِ ارِبِ الَحيَاةِ ال�شَّ َ ةِ وَتَج قَافِيَّ تِهِ الثَّ لِ حِوَارٍ مَعَ خَلْفِيَّ رُ مَعَانِّي النَّ�صُّ وي�ؤوله مِنْ خَِال ةَ، بَلْ �إِنَّ القَارِئَ يُفَ�سِّ لَيْ�سَتْ قِرَاءَةً �سَلْبِيَّ

الإحْ�سَا�سُ بِالمُ�شْكِلَةِ::
ةِ، وَدُورِ نظرية الوقع الجمالي ِيف تَنْمِيَتِهَا �إِذَا �أُتِيحَتْ  انَوِيَّ بِ الَمرْحَلَةِ الثَّ ةَ لِطَُّال لُوكِيَّ رَاتِهَا ال�سُّ ة وَمُ�ؤَ�شِّ �أوِيلِيَّ ةِ القِرَاءَةِ التَّ يَّ عَلَى الرغْمِ مِنْ �أَهَمِّ
مَطَ  ةِ لَا يُوْلِي هَذَا النَّ انَوِيَّ عْلِيمِيَّ لِتَدْرِي�سِ القراءة بِالَمرْحَلَةِ الثَّ وْئِهَا، �إِلَّا �أَنَّ الوَاقِعَ التَّ ةِ تَدْرِي�سٍ تُعَالِجُ القراءة ومو�ضوعاتها ِيف �ضَ اتِيجِيَّ َ وَجُودُ اِ�سْتِر
وعِ  رِ الَموْ�ضُ ةً، وَحَ�صَ دَةٍ مِثْلَ قِرَاءَةِ النَّ�صِّ قِرَاءَةً جَهْرِيَّ دَّ َ دَتْ طَرِيقَةُ تَدْرِي�سِ القراءة ِيف مَهَامٍ مُح �سَّ َ هُ مِنْ عِنَايَةٍ وَاِهْتِمَامٌ، وَتَج القرائيَّ مَا تَ�سْتَحِقُّ

نَةِ فِيهِ. مِّ ِّ لِلنَّ�صِّ وَمَعْلُومَاتِهِ المتَُ�ضَ ةِ عَلَى التَّذَكر وَالفَهْمِ الَحرِْيف ةِ التّدْرِي�سِيَّ َ بَابِ المعَُاَجل القرائيِّ ِيف مَعْرِفَةِ مَعَانِّي مُفْرَدَاتِهِ، وَانْ�صِ
ةِ في معالجة مو�ضوعات  عفِ طُلاب الَمرحلَةِ الثانويَّ فيةِ تُ�شيُر �إلى حَقيقةِ �ضَ كما �أنَّ �شواهدَ لااخْتبَاراتِ التَّحْ�صيلِية ومُتابَعات المعُلِّمين ال�صَّ
عةٍ للنُّ�صو�صِ  اِرحِ �أفكارٍ جَدِيدةٍ �أو نهَاياتٍ مُتنوِّ ، ف�ضلا عن عدمِ قدرتِهم علَى اقت ورةٍ تَتجاوز الفَهمَ الحرفيَّ ولاا�ستيعابيَّ رَةِ بِ�صُ القراءة  المقُرَّ
اتٍ  اِرتيجيَّ ة �إلى نُدرةِ ا�سْتخدَامِ المعُلِّمِين ا�سْت �أوِيلِيَّ لابِ في مَهاراتِ القراءةِ التَّ عفَ الطُّ ابقةُ �ضَ را�سَاتُ ال�سَّ ةِ التي يدر�سونها. ولقد عَزت الدِّ الأدبيَّ
يطرةَ  ة ال�سَّ و�صِ الأدَبيَّ ئي�سُ من دِرا�سة النُّ�صُ ي تِلك الَمهَارَات، ولااهتمام بِحفظ النُّ�صو�صِ وا�سْتظهارها، وا�سْتَحالَ الهَدفُ الرَّ تَدْرِي�سِيةٍ تنَمِّ
ةِ المغُلقة التي تتطلب ا�سْتجَابةً واحِدةً.  رةً على لااعتِمَادِ عَلى الأنْ�شِطةِ اللُّغَويَّ ةُ قا�صِ ةُ التَّدرِي�سِيَّ َ على الَمعلوماتِ الواردةِ فيها، و�صارتْ المعَاَجل

راتِ الآتيةِ: �أوِيلِيَّة من خلال المُ�ؤ�شِّ وقد لاحظ الباحث �ضعف طلاب الَمرحلة الثانوية في مَهاراتِ القراءةِ التَّ
عفٍ مَلحوظٍ  �أوِيلِيَّة، وقد �أ�شارت الدرا�سَاتُ جَميعها �إلى وجودِ �ضَ ابقة التي تناولت مهاراتِ القراءةِ التَّ رَا�سَاتِ ال�سَّ لاعِ عَلى نتَائِجِ الدِّ �أولا: لااطِّ

ة.   �أوِيلِيَّ ةِ لَمهاراتِ القِراءة التَّ في امتلاكِ طُلابِ الَمرحلةِ الثَّانويَّ
ولاا�سْاترتيجيات  الإجراءاتِ  فِ  لِتعرُّ الثَّانَوية؛  بالمرحلة  ةِ  العربيَّ اللُّغةِ  مُعَلِّمِي  بع�ضِ  مَع  الباحث  �أجْراهَا  التي  ةِ  يَّ خْ�صِ ال�شَّ المقَُابلاتِ  ثانيا: 

تائجِ منها: ل الباحثُ �إلى عددٍ مِن النَّ ةِ، وقد تو�صَّ ةِ التي يَتَّبِعونها ِيف تدْرِي�سِ القراءة بالَمرحلةِ الثانويَّ التَّدري�سيَّ
ةٍ فقط دون النَّظرِ �إلى مَهاراتِ  و�صِ الأدبيَّة من حقَائق ومعارف و�صورٍ بلاغيَّ ةِ على العِنايةِ بما تت�ضمنه النُّ�صُ �أ ـ حر�ص مُعلمي اللُّغةِ العربيَّ

ة. �أوِيلِيَّ القِراءةِ التَّ
بُورةِ، تليها  و�صِ الأدبيَّة لا تتعدى كتابةَ عُنوَانِ النَّ�صِّ علَى ال�سُّ ةَ النُّ�صُ ة للمتَعلمين؛ حيث �إنَّ ح�صَّ �أوِيلِيَّ ب ـ �إهمْال تنميةِ مهاراتِ القراءةِ التَّ

. ئي�سةِ للنَّ�صِّ مُناق�شتهم في مَعانِي المفُْردَاتِ وكتابةِ الأفكار الرَّ
لِ الثَّانَوِيِّ عن ا�اترستيجياتِ التدري�س المُ�ستخدمة في تَدري�سِ النُّ�صو�صِ  فِّ الأوَّ ثالثا: حر�ص الباحث على ا�ستطلاعِ ر�أي عدد من طُلاب ال�صَّ
ةٍ في �أثناءِ �إ�شرافِ الباحثِ على مجموعات التربية  �أوِيلِيَّة ومهاراتِها، وذلك من خِلالِ مناق�شةٍ حرَّ ةِ، ومدى معرفتهن بالقِراءةِ التَّ الأدَبيَّ

ة ب�إحدى مدار�س مَدينة المنيا، و�أ�سفرَ ا�ستطلاع الر�أي عن الَملحوظات التالية: العمليَّ
الةِ عليهَا. ةِ الدَّ لوكيَّ راتِها ال�سُّ ة وبَعْ�ضِ م�ؤ�شِّ �أوِيلِيَّ �أ ـ �ضعف معلومات الطُلاب )عينة ا�ستطلاع الر�أي( عن مفهوم القراءةِ التَّ

تدري�سِ  في  العَربيةِ  اللُّغةِ  مُعلمو  ي�ستخدمها  التي  ائِدَةِ  ال�سَّ التدري�سِ  ا�اترستيجياتِ  نحو  الطُلاب  بع�ض  لدى  ةٍ  �سلبيَّ اهاتٍ  اتِّج وجود  ـ  ب 
ةِ.  النُّ�صو�صِ الأدبيَّ

بية العَملية بها، وقد �أ�سفرت ملاحظة الباحث  ور عددٍ من حِ�ص�صِ القِرَاءَةِ بالَمدار�س التي ي�شرف الباحث على مجموعات التَّر رابعا: حُ�ضُ
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امل للقراءة الذي يقف على  قيقِ المفهوم ال�شَّ ة مَازال يقف بعيدًا عن تَح عن مجموعة من النتائج منها �أن اهتمام مُعلمي اللُّغَةِ العَربيَّ
التَّعرف والنطق والفهم والموازنة وحلِّ الم�شكلاتِ و�صولا �إلى الإبداعِ. 

ة يعاني مِن مُ�شْكلاتٍ عدةٍ، تُ�ؤكدها الدرا�سَاتُ  ة بالمرحلة الثَّانويَّ و�صِ الأدَبيَّ �أكِيد على �أنَّ واقِعَ تَعلِيمِ النُّ�صُ وت�أ�سِي�سًا على ما �سَبق يمكن التَّ
مَلِهَا ت�شير �إلَى  ةِ منذ فَترةٍ لي�ستْ بالبَعيدةِ، وهي في ُجم واءِ، وت�شير �إليها �أدبياتُ تعليمِ اللُّغَةِ العربِيَّ ةُ على ال�سَّ ة والو�صفيَّ والبُحوثُ التَّجريبيَّ

ةِ لدَى طلابِ المرحَلةِ الثَّانوية. لوكيَّ راتِها ال�سُّ ة ومُ�ؤ�شِّ �أوِيلِيَّ عفِ مَهارات القرَاءةِ التَّ �ضَ

دِيدُ مُ�شْكِلَةِ البَحْثِ: ْ تَح
�أوِيلِيَّة لدى طُلابِ الَمرحلةِ الثَّانوية بالتَّعليمِ العَام،ولاافتقارِ �إلى وجودِ  عفِ مَهَاراتِ القِراءَةِ التَّ ديدُ مُ�شكِلةِ البَحثِ الَحالي في �ضَ كنُ تَح ُمي
ا يَ�ستدعي تنمية هذه الَمهاراتِ با�سْتخدام بَرنامج مقترح قائم  ةِ، ممَّ و�صِ الأدَبيَّ اتِ مُعالَجة النُّ�صُ ا�اترستيجيةِ تَدري�سٍ تَ�ستندُ �إلى �إحدى نَظريَّ
كن تَنْميَة مَهاراتِ  ْ ئي�سِ التَّالي: كَيف ُمي �ؤالِ الرَّ ي لهذه المُ�شكلةِ يحاول الباحث الإجَابة عَن ال�سُّ دِّ اتِ نظرية الوقع الجمالي، وللتَّ�صَ يَّ علَى فَنِّ
اتِ نظرية الوقع  فِّ الأول الثَّانوي من خلال ا�ستخدام برنامج مقترح قائم على فَنيَّ لوكيَّة لدى طُلاب ال�صَّ �أوِيلِيَّة وم�ؤ�شراتها ال�سُّ القِراءَةِ التَّ

ةُ الآتيةُ: �ؤالِ الأ�سئلةُ الفَرعيَّ الجمالي ؟. ويتفرع من هذا ال�سُّ
فِّ الأول الثانوي ؟. ة اللازمَة لطلاب ال�صَّ �أوِيلِيَّ 1 ـ ما مَهاراتُ القراءةِ التَّ

اتِ نظرية الوقع الجمالي في تدري�سِ القراءة طلاب ال�صف الأول الثَّانوي ؟. 2 ـ ما �أ�سُ�سُ بِناءِ برنامج مقترح قائم على فنيَّ
اتِ نظرية الوقع الجمالي ؟.  ورةُ البرنامج المقترح القائم على فَنيَّ 3 ـ ما �صُ

�أوِيلِيَّة لدى  اتِ نظرية الوقع الجمالي في تدري�س القراءة لتَنميةِ مَهاراتِ القراءَةِ التَّ ة ا�ستخدامِ البرنامج المقترح القائم على فنيَّ 4 ـ ما فاعليَّ
ف الأول الثانوي ؟.  طلاب ال�صَّ

�أهْدَافُ البَحثِ: 
فِّ الأول الثَّانوي وم�ؤ�شراتها ال�سلوكية.  ة اللازمَة لطلاب ال�صَّ �أوِيلِيَّ 1 ـ تْحديدُ مَهَاراتِ القِراءةِ التَّ

فِّ الأول  ة لدَى طلاب ال�صَّ �أوِيلِيَّ 2 ـ بناء برنامج مقترح لتدري�س القراءة قائم على نظرية نظرية الوقع الجمالي لتنمِيةِ مَهَاراتِ القِراءَةِ التَّ
الثَّانَوي.

ة  �أوِيلِيَّ ةِ لتنميَةِ مهاراتِ القرَاءَةِ التَّ ة ا�سْتخدَام برنامج مقترح قائم على نظرية الوقع الجمالي في تدري�س الن�صو�صِ الأدبيَّ ف فَاعليَّ 3 ـ تَعرُّ
فِّ الأول الثانَوي. لدى طلاب ال�صَّ

حدود البحث: 
1 ـ عينة من طلاب ال�صف الأول الثانوي بمدر�سة المنيا الثانوية الع�سكرية بنين ب�إدارة المنيا التعليمية.

 . را�سِيِّ الثانِي فِّ الأول الثَّانَوِي، في الفَ�صل الدِّ 2 ـ يقت�صر البحثُ الحالي على تَدرِي�سِ مو�ضوعات القراءة المقُررة على طلاب ال�صِّ

طلَحَاتُ البَحْثِ: مُ�صْ
�أثنَاءِ  ح: يق�صد بها في البحث الحالِي مجموعة الإجراءاتِ والممار�ساتِ التي يتبعها معلم اللُّغةِ العربيَّة داخل الفَ�صلِ في  نَامَجُ المقُْتَر ْ ـ الَرب
وءِ الأهدافِ التي تم و�ضعها وهي تَنميةِ  رَجاتٍ ِيف �ضَ ول �إلى مُخ فِّ الأول الثَّانَوي للوُ�صُ تَدري�سِ مو�ضوعات القراءة المقررة على طلاب ال�صَّ

اتِ نظرية الوقع الجمالي الأدبي. يَّ لوكيَّة، وذلك في �ضوء فَنِّ راتها ال�سُّ �أوِيلِيَّة وم�ؤ�شِّ مَهاراتِ القراءةِ التَّ
ـ  نظرية الوقع الجمالي: يق�صد بها في البحث الحالي نظرية �أدبية تعني التفاعل بين القارئ والبنية الن�صية لتوليد الدلالة وا�ستنطاق الن�ص 

ة. وخفاياه، وتقوم على عدة مرتكزات رئي�سة هي �أفق التوقع، وال��سؤال والجواب، والفجَوات �أو الثَّغرات،والم�سَافة الجمَاليَّ
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ق فيه بهدفِ �إعادةِ ترتيبِ �أفكارِه و�سبِر �أغوارِه، يعتمد فيها الطالب  فَاعُل بين القَارِئ والنَّ�صِ والتَّعمُّ ة التَّ �أوِيلِيَّة: يق�صد بها عَمليَّ ـ القِرَاءةُ التَّ
على الَمعلومَات المقُدمة �إليه داخل الن�ص وخبراته ال�سابقة رابطا بينهما؛ لي�صلَ �إلى معان وا�ستنتاجات جديدة وحلول لم�شكلات يمكن 

تعميمها، والو�صول �إلى �أفكارٍ جديدةٍ مبتكرة لم تكن موجودة.

 �أداتَا البَحثِ:
�أوِيلِيَّة طلاب ال�صفِّ الأول الثانوي. �أ ـ قائمةِ مهاراتِ القراءةِ التَّ

�أوِيلِيَّة لطلاب ال�صف الأول الثانوي. ب ـ اختبار مهاراتِ القراءة التَّ

مَنْهَجُ البَحثِ:
ابطةِ مِنْ خِلالِ  ةِ وال�ضَّ مِيمِ �شِبهِ التَّجريبي  ذي المجموعتين التجريبيَّ يتم �إجراء البَحث الحالي وفقًا للمَنْهَجِ التَّجريبي القَائِم على التَّ�صْ

�أوِيلِيَّة. التَّطبيقِ القَبليِّ والبعديِّ لاختبارِ القراءةِ التَّ

ةُ البَحْثِ: يَّ �أهَمِّ
و�صِ الأدبيَّة بوجهٍ عامٍ، وتعليم  طي المنَاهِجِ من نَتَائجِ البَحث في تطويرِ تَدري�سِ النُّ�صُ طِّ َ هَا قد تَفيد مُخ تكمن �أهميةُ البحثِ الَحالي في �أنَّ
ة لِطُلابِ المرحلةِ  �أوِيلِيَّ ة لتنمية مهاراتِ القراءةِ التَّ ططي المناهج برامج خَا�صَّ �أوِيلِيَّة بوجهٍ خَا�ص، ف�ضلا عن �إمكانية �إعدادِ مُخ القِراءَة التَّ
افةِ �إلى تَقديِم قائِمةٍ  ة وتنميتها لدى طلابهم. بالإ�ضَ �أوِيلِيَّ ة وفقَ ر�ؤًى جديدةٍ. كذلك مُ�سَاعدة المعُلِّمِين في تَ�شخِي�صِ مهَاراتِ القِراءةِ التَّ الثَّانويَّ

ةِ.  ةِ يمكن الإفادة مِنها في تَطويرِ برامِج تعليمِ اللُّغةِ العَربيَّ لوكيَّ �أوِيلِيَّة وم�ؤ�شراتها ال�سُّ بمهَاراتِ القَراءةِ التَّ

ظَريُّ للبَحثِ: الإطَارُ النَّ
ةِ:  انَوِيَّ �أوِيلِيَّة لَدَى طُلابِ المرحَلَةِ الثَّ لُ ـ تَنْمِيةُ مَهَاراتِ القِراءَةِ التَّ المحوَرُ الأوَّ

يف كما حَظيتْ القراءَةُ،  لي�سَ هناك فرعٌ من فروعِ الَمعرفةِ قد حظِي بالبَحثِ العلمِيِّ القائِم على الملاحَظةِ والقيا�سِ والتجريبِ والتَّو�صِ
ا�ستهدفت تحليل عملية  المختلفة؛ بحوث  القراءة في مراحلِها  التي عالجت  النَّظريةِ  رُوحَاتِ  والطُّ را�سات  والدِّ البحوثِ  مِن  الِمئات  فهنَالك 
و�سُبلِ تطويرِهَا،  تَقويِمهَا  المقروءة من حيث  المادة  وبحوث في  ا�ستخدامِها،  فاعلية  وقيا�س  تدري�سِها  ودرا�سات في طرائق  القراءة ذاتها، 
ةِ المختلفة وكيفية قيا�سها لدَى المتعلمين. وبذلك لااهتمام تظل القراءة الو�سيلة الأهم بين مهارات اللغة؛  وبحوث في نموِ المهاراتِ القرائيَّ

لا�ستثارةِ طاقاتِ العقلِ و�إمكاناتِه.
ةِ ولااهتمامِ، لا�سيما قراءة الن�صو�ص الأدبية، لذلك يرى رابرين و�إيفيز  ظَى القِراءةُ بقدرٍ عالٍ من الأهميَّ الثَّانَويةِ، تَح وفي المرحلةِ 
ةِ اللازمة  �أن طالبَ المرحلة الثَّانوية تظهر لديه الَحاجَة �إلى تنميةِ مهاراتِه وميولِه وتجااهاتِه القرائيَّ   )1999:36, Rabren & Eaves(
ع في مجالِ درا�ستِه، والقراءة هي الو�سِيلة القَوية لإ�شباعِ هذه الَحاجة. وقِراءةُ الن�صو�ص الأدبيَّة  للا�ستعمال الفعالِ لأوقاتِ فراغِهِ �أو التَّو�سُّ
ثم  وتحليلِه،  فَهمِه  ومحاولة  الأدبَيِّ  النَّ�صِّ  �شفْرةِ  وبحلِّ   ، ال�سطحيِّ بالفَهمِ  مرورًا  اللِّ�سانِ،  وتحريكِ  ديدِ  التَّر من  بَدْءًا  ومراقٍ؛  مُ�ستوياتٌ 
�أوِيلِيَّة. وهذه القراءة تقت�ضي من القارئ  الو�صول �إلى �إعادة تركيبِه و�سبِر �أغوارِه �أو �إنتاجِ نَ�صٍّ مُوازٍ للنَّ�ص المقروء وهو ما يعرف بالقراءة التَّ

. )م�شبال، 2016: 72(. ةٍ تتنا�ص مع مقروءِ ومخزونِ خارج النَّ�صِّ خول مع النَّ�صِّ الأدبيِّ في عمليةٍ تفاعليَّ الدُّ

ولُهَا الفَل�سفِيَّة: �أوِيلِيةُ و�أ�صُ التَّ
�شهدت الدرا�سات الأدبية تحولا نوعيا في تجااه �إر�سَاء دعائم الت�أويلِ من خلال لااهتمام بدور التلقي الذي �أ�صبح جزءا لا يتجز�أ من 
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كل عملية ت�أويل، ونال القارئ فيها حقه، حين �أ�صبح النَّ�صُّ يتوجه �إليه، باعتباره الموجود الوحيد والحكم الف�صل وهو الكاتب الجديد للنَّ�صِّ 
ة م�سايراً تطوراتها المعرفية باعتباره  ة والنقديَّ والمفتر�ض دائما. وينبثق مفهوم الت�أويل من جملة التطورات التي ح�صلت في التياراتِ الفكريَّ
جهدًا عقليا يحاول الوقوف على الن�صو�ص في انفتاحها اللانهائي لا�ستك�شافِ الدّلالة التي تربط بمفهومِ القراءةِ، ومن ثم ت�صبح العلاقة 
بين القراءة والت�أويل جدلية تقوم على التفاعل المتبادل بين الن�ص والم�ؤثر فيه القارئ الذي يحدد �آليات القراءة و�إجراءاتها المنهجية. وتعد 
ةَ بمثابة معبر مفتوح؛ تنتقل فيه المعلومات بحرية وانتظام مع احاترم م�سالك محددة؛ لأنَّ الخروج عنها يعني ال�ضياع والتيه  القراءةَ الت�أويليَّ
وافتقاد المنظومة؛ وخير مثال يمكن �أن يقدم في هذا ال�صدد الخطابات التف�سيرية؛ فداخل الكل المت�شابك العنا�صر يجد المت�أمل المتفح�ص 

نظاماً دقيقاً في لاا�شتغال؛ هناك حركة ت�ساندية دائبة داخل الخطاب الت�أويلي.
فها مارتن )Martin ,1982: 2451( ب�أنها " عمليةٌ يتفاعل  �أوِيلِيَّة، فعرَّ ولقد اجتهدَ البَاحِثون والتربويون ِيف تحديدِ مُ�صطَلَحِ القراءةِ التَّ
وتركيبات جديدة  ويولد علاقات  المتَاحة،  والبدائل  المعلومات  التناق�ض في  لإدراكِ  ي�صبح ح�سا�سًا  بحيث  الَمقروءِ  الن�صِّ  مع  القارئُ  فيها 

تَوى النَّ�صِّ ".  ابقةِ وخيالِه في�ضيف �إلى مُح مُعتمدًا على الَمعلومَات الوَاردة في النَّ�صِّ وعلى خِبراتِه ال�سَّ
ةٌ مركبة تمكن القارئ من توليد المعاني والأفكار، وتن�شيط الذهن ليمار�س  وعرفها )محمود، 2003: 157( ب�أنها " عمليةٌ عقليةٌ وجدانيَّ
عمليات عقلية متنوعة ومتداخلة، تتيح للقُدرةِ الذهنية �أن تعمل في �إطار من التنوع والإبداع والتجديد، بما يمكن القارئ من التعمق في النَّ�صِ 
فها )�شحاتة، 2016: 221( ب�أنَّها " عملية تفاعل بين القارئ  المقروءِ والإ�ضافَة �إليه وابتكار حلولٍ مبدعةٍ للم�شكلة المقدمة في الن�صِّ ". ويعرِّ
والن�ص، يعتمد فيها الطالب على المعلومات المقُدمة �إليه داخل النَّ�ص وخبراته ال�سابقة، رابطا بينهما؛ لي�صلَ �إلى مَعانٍ وا�ستنتاجاتٍ جديدةٍ 

يمكن تطبيقها وكذلك ي�صل �إلى �أفكارٍ جديدةٍ لم تكن موجودةً ". 

�أوِيلِيَّة: مَهَارَاتُ القِرَاءةِ التَّ
نظورين؛ الَمنظورِ الأولِ اهتمَّ بتحديدِ المهَاراتِ في �ضوءِ مكونات الن�ص المقروء وهي  ة وفقًا ِمل �أوِيلِيَّ فَ الباحِثُون مَهاراتِ القراءةِ التَّ نَّ �صَ
العنوان، والألفاظ، والأفكار، والأ�ساليب، وال�صياغة، �أي دون ن�سبتها �إلى �أبعادِ الإبداعِ وقدراتِه، �أما المنظور الثاني فاهتم بتحديد مهاراتِ 
عِ. ويقت�صر البَحث الحالي على تحديد  الة والتَّو�سُّ لاقةِ والمرُونَةِ والأ�صَ �أوِيلِيَّة في �ضوءِ هذه الأبعادِ والتي يمكن تحديدها في الطَّ القراءةِ التَّ
�أوِيلِيَّة ترجمةٌ عمليةٌ  �أوِيلِيَّة وفقا للمنظور الثاني ح�سب �أبعاد التَّفكير الإبداعي وقدراته؛ حيث �إن القراءة التَّ وت�صنيف مهارات القراءة التَّ
ة وفقًا لمحاور �أربعةٍ رئي�سَة هي كالتالي )م�صطفى، 2005: 278-279؛�أبو عكر،  �أوِيلِيَّ .ويمكن ت�صنيف مَهاراتِ القِراءةِ التَّ للتَّفكيِر الإبداعِيِّ
2009: 115؛ Plakans,2009:268؛ المف�ضل، 2011: 25-26؛ الحوامدة وعبد النبي، 2013: 384-385؛ عبده، 2015:207؛ البكر، 2014: 

41-42؛ المالكي، 2014: 605؛ القرني، 2016: 199؛ �أبو لبن، 2016: 38؛ �شحاتة، 2016: 227-226(:
، واقاترح  ةُ:  وتعنِي التَّدفقَ وال�سلا�سةَ في الأفكارِ والمعان، وتحديد لااختلاف بينها، وطرح �أ�سئلةٍ �ضمنيةٍ حول النَّ�صِّ لاقَةُ القِرائيَّ �أولا ـ الطَّ
ةُ �إعطاء �أفكارٍ  نهاياتٍ محتملةٍ له، وا�ستخلا�ص قرائن لفظية دالة على غَر�ض النَّ�صِّ وتو�سيع فكرةِ المقروء. كما تت�ضمن الطلاقةُ القرائيَّ

 . جديدةٍ مرتبطة بموقفٍ ما حول المقروءِ، وتحديد الدرو�س الم�ستفادة من الن�صِّ الأدبيِّ
ةُ: وتعني قدرة الطالب على قراءة الن�ص الأدبي بطرائق متنوعة، والتنويع في التفكير في المادة الَمقروءة، وتغيير م�سَارات  ثانيا ـ المرُُونَةُ القِرائِيَّ

القارئ؛ للتكيف مع مختلف المواقف والم�شكلات القرائيَّة.
المقروء بطريقةٍ  الن�صِّ  �شائعةٍ وغير نمطيةٍ من خلال �صياغةِ  غَير  �أفكارٍ  �إلى  التَّو�صلِ  القارئ على  وتَعني قدرة  ةُ:  القِرَائِيَّ الَةُ  الأ�صَ ـ  ثالثا 

جديدةٍ، وتوقع نتائِج على واقعٍ معيٍن وا�ستخراج المعاني الفريدة من الن�ص الأدبي.
يل: وتعنِي القُدرة على �إ�ضافةِ �أفكارٍ مختلفةٍ ب�شكلٍ متقنٍ، كما �أنها تعني الو�صول �إلى افاتر�ضات تكْميلية  افَةُ التَّفَا�صِ عُ �أو �إ�ضَ رابعا ـ التَّو�سُّ

. ت�ؤدي �إلى تنمية جديدة لأفكارِ الن�صِّ
�أن يعد قائمةً  �أوِيلِيَّة،�أمكن للباحثِ  التَّ ابقةُ والأدبياتُ التي ا�ستهدفتْ تنميةَ مهاراتِ القراءةِ  را�سَاتُ ال�سَّ �إليه الدِّ �أ�شارتْ  وء ما  وفي �ضَ
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لِ الثَّانَوِيِّ يمكن عر�ضها من خلال الجدول التالي: فِّ الأوَّ �أوِيلِيَّة وم�ؤ�شراتها ال�سلوكية لطُلابِ ال�صَّ بمهاراتِ القراءةِ التَّ

انَوِيِّ لِ الثَّ فِّ الأوَّ �أوِيلِيَّة وم�ؤ�شراتها ال�سلوكية لطُلابِ ال�صَّ جدول )1( يو�ضح قائمة مهارات القراءة التَّ
الم�ؤ�شرات ال�سلوكية للمهارةالمهارة الرئي�سة

1 ـ �إيجاد �أكبر عدد من مرادفات المفردات الجديدة في الن�ص المقروء.الطلاقة القرائية
2 ـ طرح �أكبر عدد من الأفكار الواردة في الن�ص المقروء.

3 ـ  طرح �أكبر عدد من الأفكار ال�ضمنية حول الن�ص المقروء.
4 ـ ا�ستخلا�ص قرائن ال�سياق اللفظي الدالة على غر�ض المقروء.

5 ـ طرح �أكبر عدد من العناوين المنا�سبة للن�ص المقروء.
1 ـ ا�ستنتاج الدرو�س الم�ستفادة والعبر من الن�ص المقروء.المرونة القرائية

2 ـ تحويل الن�ص من �شكل �أدبي �إلى �شكل �أدبي �آخر مع لااحتفاظ بالمعنى.
3 ـ تقديم �أدلة متنوعة تدعم الفكرة الرئي�سة في الن�ص المقروء.

4 ـ ا�ستخلا�ص معان من المقروء لم ي�صرح بها الكاتب.
1 ـ اقاترح حلول غير م�ألوفة لم�شكلة في الن�ص المقروءالأ�صالة القرائية

2 ـ توقع نتائج و�أحداث مترتبة على فعل �أو �سبب مت�ضمن في المقروء.
3 ـ اقاترح نهاية �أخرى جديدة غير م�ألوفة للن�ص المقروء.

1 ـ تقديم مزيد من الأدلة الم�ؤكدة والم�ؤيدة لفكرة �أو موقف في الن�ص المقروء.التو�سع القرائي
2 ـ �إ�ضافة عنا�صر جديدة �إلى الن�ص المقروء )�أ�شخا�ص ـ �أحداث(.

3 ـ تو�سيع فكرة رئي�سة في المقروء باقاترح عدد من الأفكار الفرعية.

�أوِيلِيَّة: حْوَرُ الثَّانِي ـ دَوْرُ نظرية الوقع الجمالي فِي تَنْميَةِ مَهَاراتِ القِرَاءةِ التَّ اِمل
ةِ من خلال  ةُ من المرتكزاتِ الأ�سا�سيةِ التي يعتمد عليها في تدريبِ المتعلمين لتنميةِ مهاراتهم القرائيَّ لما كانتْ لاا�اترستيجيةُ التَّعليميَّ
ةِ ومنها نظرية الوقع  دِرا�سةِ النُّ�صو�صِ الأدبيَّة، ظهرت نظريات �أدبية جديدة لت�سهم في لاارتقاء ب�أدوارِ المتعلمِ �أثناء درا�ستِه للنُّ�صو�ص الأدبيَّ
ور المركزي الذي ي�ؤديه القارئ �أثناء قراءته للن�ص الأدبي، من حيث �إن الن�ص الأدبي يولد حينما  الجمالي التي �صوبت لااهتمام �إلى الدَّ
يقر�ؤه الآخر وهو القارئ، ويتفق كل من )حمودة، 2003: 112( و )بوحوت، 2014: 7( ـ رغم تباعد �سنوات الطرح الفكري لكل منهما ـ في �أنَّ 
وجودَ النَّ�صِّ رهين بوجود القارئ وتفاعله معه، ومن ثم ف�إن البحث عن الَمعنى في ظلِّ غيابِ القارئ المنُتجِ يعمل على ا�ستكناهه �سيكون �ضربًا 
من العبث والَجهد الذي لا طائل من ورائِه.  لكن ياو�س  Jauss �سَعى �إلى جعلِ القارئ ـ وفق نظريتِه ـ قوة م�سيطرة تمنح الن�صَّ الأدبيَ الحياة، 
وتعيد �إبداعَه من جديدٍ، وبذلك ت�صبح عمليةُ القراءةِ عملية �إنتاجية تَ�أوِيلِيَّة لا مجرد تلق �سلبي يقوم به القارئ. وت�ؤكد درا�سة )فرغلي، 
ةَ للنَّ�ص الأدبي، و�أ�صبح الن�ص الأدبي �سيرورة �إنتاجية تحتاج في تفاعلها  2007: 480( على �أنَّ نظرية الوقع الجمالي تخطتْ النَّظرةَ الأحاديَّ
ر المُ�سَاهِمة في �إنْتاجِ النَّ�صِّ )الم�ؤلف ـ الن�ص ـ القارئ(. بل �إنَّ نظرية الوقع الجمالي ذهبتْ بعيدًا �أي�ضا عن العَنا�صرِ الثلاثةِ  �إلى جميع العنا�صِ
ابقةِ وق�صرتْ �إنتاجَ النَّ�صِّ على عن�صرين فقط هما النَّ�ص والقارئ، فهما ي�شكلان معًا توجيه عَمليةِ القراءةِ، ويدخلان في علاقة تَكامُلٍ  ال�سَّ

ةِ الواعيَةِ. وتَرا�سُل م�ستمرين، من حيث �إنَّ الإبداعَ الأدبيَّ للنُّ�صو�صِ لا يحقق تمامَه �إلا بالقراءةِ التَّفاعليَّ

: ِّ مَفْهُومُ  الوَقْعِ الَجمَاِيل
�إن مو�ضوعَ الوقع الجمالي )التَّلقي( قد حظي باهتمامِ عددٍ كبيٍر من النُّقاد والفلا�سِفة المعا�صرين و�أي�ضا المبدعين �أنف�سهم، لدرجة 
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جعلت هذا المو�ضوع كما ي�شير كل من )عبا�س، 2016( و )بلخير، 2016( حقلا مفاهيميا عري�ضا ي�صعب القب�ض على تعريفِه ب�شكلٍ محددٍ. 
ورةٍ وا�ضحةٍ  ي ن�شاط لم ت�ستقر مَلامحه النقدية على �صُ ي �صعب التحديدِ؛ لأنَّ جماليةَ التلقِّ ويرى )�أرفا، 2008: 113( �أن م�صطلحَ التلقِّ
ي عن جَمالياتِ الت�أثِير، وعن ا�ستِجابَةِ القارئ. ورغم ذلك اجتهد النقاد في تو�صيفِ مفهومِ  الَمعالِم، ف�ضلا عن �صعوبةِ تمييزِ جمالياتِ التَّلقِّ
الن�ص و�صوت  تبادلية بين �صوت  الن�صِّ وعلاقة  كيانِ  �إنتاج معرفة جديدة وحفر في  " عملية  ب�أنه  التلقي، فيعرفه )الق�سنطيني،2009( 

القارئ". ويعرفه )�أبو هيف، 2010: 38(  ب�أنه " عمليةُ ا�ستقبالِ الن�صِّ بالاهتمام بالقارئ وبعملية القراءة وبناء المعنى وت�أويله". 

اتُ نظرية الوقع الجمالي:  يَّ فَنِّ
ر التاليةِ، والتي يمكن الإفادة منها في بناء برنامج  يمكن تحديد فنياتِ نظرية الوقع الجمالي التي حددها ياو�س  Jauss و�إيزر في العَنَا�صِ

ل الثَّانَوِي:  فِّ الأوَّ مقترح  في تدري�سِ القراءة لل�صَّ
عَاتِ:  يعد مفهومُ �أفقِ التَّوقعِ المحورَ الرئي�سَ والركيزةَ الأ�سا�سيةَ التي تقوم عليها نظرية الوقع الجمالي، وهو يعني " نظاما من  وَقُّ ـ �أُفُقُ التَّ
العلاقات التي ي�ستطيع فرد افاتر�ضي �أن يواجه به �أي ن�ص �أدبي " )�سويدي، 2014: 123(، وهذا المفهوم كما ي�شير )�سنجي، 2014: 
ةِ والفنية التي يلم بها.  90( يتجلى في التهي�ؤ القبلي الم�سبق للقارئ �أو ما يجئ به من توقعات وميول واعتقادات في �إطارِ المرجعياتِ الفكريَّ
و�أفق التوقعات ي�شير �إلى �أنَّ القارئَ المتميزَ قادرٌ على ا�ستدعاءِ �أعمالٍ �أخرى �سابقةٍ قد تتوافق في بنيتِها المعرفية والتاريخية والفَنية مع 
الن�صِّ الحالي الذي يقر�ؤه. ويعد �أفقُ التوقع جماع المكونات الثقافية ولااجتماعية لدى القارئ، وي�شير )فطوم، 2013: 33( �إلى �أنَّ المتلقي 
 . من خلالِ هذه الفنية يدخل في قلب العملية الأدبية، ويكون ـ القارئ ـ في توا�صل دائم مع �شُروطِ الإنتاجِ، والعلاقاتِ الأدبية في الن�صِّ
و�أفق التوقع ـ كفنية من فنيات القراءة في نظرية الوقع الجمالي ـ له دور مركزي في عملية القراءة للن�صو�ص الأدبية، فتجربةُ التلَقي من 

خلال هذا المفهوم تتداخل مع تجربةِ الكاتبِ المبدع، وهكذا ينطلق وعيه الأدبي من مجموعةِ ت�صوراتٍ �سابقةٍ. 
�ؤَالُ والَجوابُ: يرى ياو�س �أنه لن ن�ستطيع فهم الن�ص الأدبي �إلا �إذا فهمنا ال��سؤال الذي يجيب عنه هذا الن�ص، فكل قراءة للن�صِّ عبارة  ـ ال�سُّ
عن ��سؤالٍ وجوابٍ معه. والقارئ وفقا لهذه الفنية يقوم في �أثناء تلقيه للنَّ�صِّ الأدبي بفكِّ رموزِ العمل الذي يقر�ؤه وك�شف ال��سؤال الذي 
يحمل العمل الأدبي جوابًا خا�صا به، وهذا ما يمنع فو�ضى الت�أويلات التي من الممكن �أن تحدث. )�أحمد، 2015:127( وتعد تَقنيَةُ ال��سؤالِ 
والجوابِ ك�إحدى مرتكزات نظرية الوقع الجمالي انفتاحًا �إيجابيًّا على الن�صِّ الأدبي، وي�ؤكد حُ�ضور القارئ في عملية القراءة من خلال 
، ومن خلال طرحه مجموعة من الأ�سئلة حول الن�ص ي�سعى �إلى �إماطة اللثام عن معناه لي�س فقط عن  عمليةِ ال�سجالِ الحواري مع الن�صِّ

طريق التحليلِ الواقعيِّ للن�صِّ بل بالنفاذِ �إلى داخله.)الديهاجي، 2016: 39(. 
غَرَاتُ: تُ�شِير هذه التقنية �إلى �شكل من اللاتحديد هو على الأرجح اتفاقي، يف�ضي �إلى ما لا ي�شير �إليه الن�ص ب�سبب ما يعانيه  ـ الفَجَواتُ والثَّ
من نق�ص �أو خلل في جانب معين، ويرى )�إيزر، 2000: 118( �أن فجوات الن�ص تمثل الن�ص الو�سيط بين المبدع والقارئ، وي�ضم بيا�ضات 
وثغرات ت�سعى �إلى تحريك القارئ وتن�شيطه، وتنتج عن حيل �أ�سلوبية لا يدركها �إلا متلق متميز اعتاد قراءة الن�صو�ص الأدبية فيملأها 
�شطِ الذي يلزمه بُم�شَاركةٍ  ورِ النَّ ةِ التي ي�ضطلع فيها القارئ بالدَّ بهدف خلق و�إنتاج معنى جديد. ومفهوم الفجوات ي�شير �إلى تلك العمليَّ

 . ةٍ في �إنتاجِ النَّ�صِّ �إيجَابيَّ
ةُ:  في محاولته الم�ستمرة لتح�سين نظريته وتهذيبها من �أجل تقعيدها وتقنين فنياتها، اقترح ياو�س Jauss معيارًا جديدًا  ـ الم�سَافَةُ الَجمَاليَّ
للحكم على الن�صو�ص الأدبية ومقيا�س جماليتها، وهذا المعيار الناتج عن الفكرة الرئي�سة لديه فكرة �أفق التوقع هو الم�سافة الجمالية. 
الذي  الأفق  م�ألوفة وتحول  �أ�شياء  ال�سابقة من  التجربة الجمالية  تقدمه  ما  وبين  الأدبي،  والن�ص  التوقع  �أفق  بين  " الم�سافة  بها  ويعني 

 .)1989:223,Jauss( ي�ستلزمه ا�ستقبال الن�ص الجديد
ويرى ياو�س Jauss �أن القراء عند تلقيهم الن�ص الأدبي يكونون بين ثلاثة �أنماط؛ النمط الأول هو ما يكون النَّ�ص مطابقًا لأفق توقعه، �أما 
النَّمط الثاني فهو من يتجاوز الن�ص الأدبي �أفق توقعِه، بينما النمط الثالث والأخير في�شير �إلى من يعار�ض الن�ص �أفق توقعه، وهذه الحالات 
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الثلاث تعتمد على ما تحمله الذاكرة من تجارب �أدبية �سابقة )�أحمد، 2015: 131(. ويقوم هذا المفهوم على التعار�ض الذي يح�صل للقارئ 
�أثناء مبا�شرته للن�ص الأدبي كمجموعة من المحمولاتِ المو�سومةِ الفنية الثقافية، ويبن عدم ا�ستجابة الن�ص لتلك لاانتظارات والتوقعات، 

�أريخ للأدبِ.  فيقف القارئُ هنا ليبني �أفقًا جديدًا عن طريقِ اكت�سابِ وعي جديد قد يكون مقيا�سًا يعتمد عليه في التَّ
كِنُ  ْ رَةِ، ُمي لِ دِرَا�سَتِهِم للمو�ضوعات القرائية المقَُرَّ انَوِيِّ مِنْ خَِال لِ الثَّ فِّ الأوَّ ة لَدَى طُلابِ ال�صَّ �أوِيلِيَّ ومِنْ �أَجْلِ تَنْمِيَةِ مَهَارَاتِ القِرَاءَةِ التَّ
اءِ بَرنامج مقترح ي�ستمد فَلْ�سَفَته مِنْ نظرية الوقع الجمالي  ة لياو�س عَنْ طَرِيقٍ بَنَّ اتِ نظرية الوقع الجمالي وَتَقْنِيَاتِهَا القرائيَّ يَّ الإِفَادَةُ مِنْ فَنِّ
اتِيُّ  الذَّ عَلُّمُ  وَالتَّ وَالكِتَابَةُ  القِرَاءَةِ   َ بَْني كَامُلِ  وَالتَّ ةٍ  كَعَمَلِيَّ وَالقِرَاءَةِ  ةِ  عْلِيمِيَّ التَّ ةِ  لِلعَمَلِيَّ وَرًا  ْ المتَُعَلِّمِ مِح مِنْ  عَلُ  ْ الَّتِي تَج ئِي�سَةِ  الرَّ وفنياتِها  ةَ  الأَدَبِيَّ
يفُ الإجراءات التدري�سية ال�صفية التي تعتمد عَلَى نظرية الوقع الجمالي ِيف  كُنَّ تَوْ�صِ ّ تِي يُكَلِّفُ بِهَا المتَُعَلِّمُ، وََمي �أَدَاءِ الأَدْوَارِ الَّ نُ ِيف  مِّ المتَُ�ضَ

الإجْرَاءَاتِ الآتِيَةِ:
رْ�سِ: ـ التَّهيِئَةُ للدَّ

�أ ـ تهيئة الطلاب من خلال توعيتهم بالمهارات الم�ستهدف تنميتها وذلك عن طريق تعريف المهارة و�شرحها.
ب ـ توجيه �أ�سئلة مفتوحة من جانب المعلم حول الن�ص والزمن الذي ينتمي �إليه الن�ص ب�صفة عامة.

ج ـ مناق�شة المعلم للطلاب لتحديد المتطلبات المعرفية القبلية لديهم.
عَاتِ:  وَقُّ ـ �أُفُقُ التَّ

�أ ـ قراءة الطلاب ال�سريعة للعنوان الرئي�س للن�ص الأدبي بهدف توقع مو�ضوعه وم�ضمونه.
ب ـ تكليف الطلاب بربط خبراتهم ال�سابقة بالن�ص الحالي من خلال عنوانه �أو م�ؤلفه. 

ج ـ التنب�ؤ المبكر بالمعلومات والمفاهيم الواردة بالن�ص وا�ستقراء فر�ضيات المعنى العام له.
د ـ ا�ستخدام المعرفة ال�سابقة لتوقع الأفكار الجديدة في الن�ص.

�ؤالُ والَجوابُ: ـ ال�سُّ
�أ ـ قراءة الطلاب للن�ص قراءة �صامتة وموجهة، وتوجيه بع�ض الأ�سئلة حول الن�ص الأدبي.

ب ـ ت�صنيف المعلومات والآراء الواردة في الن�ص الأدبي.
ج ـ ا�ستخلا�ص الدلالات المبا�شرة والمعاني ال�ضمنية في الن�صِّ الأدبي عن طريقِ �أدلة ال�سياق.

دـ ـ ا�ستنتاج علاقات التنا�ص مع الأعمال الأدبية الأخرى. 
هـ ـ ا�ستخدام التلميحات الدلالية والنحوية لبناء المعاني للكلمات غير الم�ألوفة.

: ـ الفَجَواتُ وثَغَراتُ النَّ�صِّ
�أ ـ المقارنة بين �أفق توقع الطلاب للن�ص )مفرداته ـ �أفكاره( و�أفق الن�ص الأدبي. 

ب ـ الك�شف عن مواطن القوة ومواطن ال�ضعف في الن�ص )الألفاظ ـ الأفكار(.
ب ـ الحكم على ترابط الأفكار داخل الن�ص )�أفكار ماتربطة ـ �أفكار مفككة(. 

ج ـ تحديد الم�سافة بين المعرفة الوثوقية والمعرفة لااحتمالية في الن�ص.
د ـ التمييز بين �أفكار الن�ص الأدبي ومعلوماته.

هـ ـ اكت�شاف موا�ضع الغمو�ض والإبهام في الن�ص الأدبي )الأفكار ـ ال�صور البلاغية(.
و ـ تحديد الأفكار الزائدة في الن�ص الأدبي التي يمكن حذفها. 

ز ـ تحديد التناق�ضات الواردة في الن�ص الأدبي. 
ح ـ �إكمال المعلومات في الن�ص من خلال ال�سياق لااجتماعي والثقافي والتاريخي له.

 . ط ـ بيان وظيفة �أجزاء الن�ص والك�شف عن دورها في تف�سير النَّ�صِّ
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ةُ: ـ الَم�سَافَةُ الَجمَالِيَّ
�أ ـ تقييم الن�ص في �ضوء ما يت�ضمنه من تجااهات وقيم.

ب ـ �إعادة كتابة الن�ص ب�صورة مغايرة لطبيعته الأدبية )�شعر ـ نثر(.
ج ـ تمييز اللغة الأدبية عن لغة لاا�ستعمال اليومي.

د ـ تحديد مدى مطابقة �أفق التوقع للن�ص الأدبي المقروء.
هـ ـ ا�ستنتاج العنا�صر والأفكار التي يمكن تو�سعتها في الن�ص الأدبي. 

و ـ تحديد التجارب والخبرات الجديدة التي قدمها الن�ص للقارئ. 
ز ـ تحديد قيمة الأفكار الواردة في الن�ص من حيث ت�أثيرها. 

اتُ البَحْثِ:  يَّ ـ فَرْ�ضِ
1 ـ يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )0,5( بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي 

�أوِيلِيَّة عند م�ستوى الطلاقة القرائية ل�صالح المجموعة التجريبية. لاختبار القراءة التَّ
2 ـ يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )0,5( بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي 

�أوِيلِيَّة عند م�ستوى المرونة القرائية ل�صالح المجموعة التجريبية. لاختبار القراءة التَّ
3 ـ يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )0,5( بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي 

�أوِيلِيَّة عند م�ستوى الأ�صالة القرائية ل�صالح المجموعة التجريبية. لاختبار القراءة التَّ
4 ـ يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )0,5( بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي 

�أوِيلِيَّة عند م�ستوى التو�سع ل�صالح المجموعة التجريبية. لاختبار القراءة التَّ
5 ـ يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )0,5( بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي 

�أوِيلِيَّة ككل ل�صالح المجموعة التجريبية. لاختبار القراءة التَّ

�إجراءات البحث:
 : انَوِيِّ لِ الثَّ فِّ الأوَّ �أوِيلِيَّة لطُلابِ ال�صَّ دِيدُ مَهَارَاتِ القِرَاءةِ التَّ �أولا ـ تَح

�أوِيلِيَّة وم�ؤ�شراتها ال�سلوكية وفق الخطوات الآتية:  �سار تحديد مهارات القراءة التَّ
ة الرئي�سة وم�ؤ�شراتها ال�سلوكية التي تندرج تحت كل مهارةٍ رئي�سةٍ.  �أوِيلِيَّ 1ـ لااطلاع على الإطار النظري الذي تناول القراءة التَّ

�أوِيلِيَّة. 2 ـ درا�سة وفح�ص الدرا�سات والبحوث ال�سابقة والأدبيات التي اهتمت بتحديد مهارات القراءة التَّ
3 ـ مراجعة الأهداف العامة لتعليم اللغة العربية بالمرحلة الثانوية الواردة بم�شروع �إعداد المعايير القومية للتعليم.

4 ـ �آراء خبراء تعليم اللغة العربية بالجامعات والمتخ�ص�صين في تدري�س القراءة. 
والتو�سع  القرائية،  القرائية، والأ�صالة  القرائية، والمرونة  �أربع مهارات هي: الطلاقة  الرئي�سة في  ة  �أوِيلِيَّ التَّ القراءة  ـ تم ح�صر مهارات   5

والإ�ضافة، بجانب الم�ؤ�شرات ال�سلوكية التي تندرج تحت كل مهارة رئي�سة.
ة الرئي�سة وما يندرج تحتها من م�ؤ�شرات �سلوكية، وعر�ضها على مجموعة من المحكمين المخت�صين  �أوِيلِيَّ 6 ـ �إعداد قائمة بمهارات القراءة التَّ

بتعليم اللغة العربية بالمرحلة الثانوية؛ بهدف الت�أكد من �صلاحيتها في لاا�ستخدام.

دِري�س المقْترحَة: ةِ التَّ اتِيجِيَّ دِيدُ �أ�سُ�سِ بِناءِ ا�سِْرت ثانيا ـ تَح
�أوِيلِيَّة في �ضوء النقاط الآتية: �سار تحديد �أ�س�س بناء برنامج مقترح قائم على نظرية الوقع الجمالي في تنمية مهارات القراءة التَّ

انَوِيِّ العام. لِ الثَّ فِّ الأوَّ �أوِيلِيَّة وم�ؤ�شراتها ال�سلوكية لطُلابِ ال�صَّ 1 ـ القائمة النهائية لمهارات القراءة التَّ
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2 ـ درا�سة وفح�ص الدرا�سات والبحوث ال�سابقة والأدبيات التي تناولت نظرية الوقع الجمالي وتطبيقاتها في تدري�س القراءة ومو�ضوعاتها 
الأدبية. 

انَوِيِّ و�سماتهم العقلية والوجدانية؛ من �أجل ت�صميم منا�شط لغوية تتنا�سب وهذه ال�سمات   لِ الثَّ فِّ الأوَّ 3 ـ ا�ستقراء طبيعة طُلابِ ال�صَّ
�أوِيلِيَّة. 4 ـ التطبيقات والممار�سات التربوية لنظرية الوقع الجمالي في تنمية مهارات القراءة التَّ

�أوِيلِيَّة. 5 ـ التو�صل �إلى �أ�س�س ومرتكزات رئي�سة يمكن بناء البرنامج المقترح القائم على نظرية الوقع الجمالي لتنمية مهارات القراءة التَّ

اتِ نظرية الوقع الجمالي: يَّ ثالثا ـ بِنَاءُ الا�سْتراتِيجِيةِ المقْترحَةِ القَائِمَةِ على فَنِّ
�أوِيلِيَّة ما يلي: حِ القائِم على نظرية الوقع الجمالي في تَدْري�سِ القراءة لِتَنمِيةِ مَهَاراتِ القِراءَةِ التَّ َ نَامَج المقُْتَر ْ تطلب بناء الَرب

. لِ الثَّانَوِيِّ فِّ الأوَّ ة المنا�سبة لطُلابِ ال�صَّ �أوِيلِيَّ 1 ـ مراعاة قائمة مهارات القراءة التَّ
فِّ  �أوِيلِيَّة لطُلابِ ال�صَّ 2 ـ تحديد الهدف العام من بناء البرنامج المقترح القائم على نظرية الوقع الجمالي وهو تنمية مهارات القراءة التَّ

. لِ الثَّانَوِيِّ الأوَّ
انَوِيِّ بالف�صل الدرا�سي الثاني.  لِ الثَّ فِّ الأوَّ 3 ـ تحديد محتوى مو�ضوعات القراءة الأدبية المقررة على طُلابِ ال�صَّ

4 ـ تحديد الفنيات والإجراءات التدري�سية والتعليمية لتدري�س الن�صو�ص الأدبية لل�صف الأول الثانوي وفقا لنظرية الوقع الجمالي. وقد روعي 
التجربة البحثية، ومنا�سبتها  ال�شروط منها ملاءمتها لأهداف  التدري�سية مجموعة من  عند تحديد واختيار الإجراءات والتحركات 

لطلاب المرحلة الثانوية، و�إيجابية خطواتها؛ بحيث ت�ؤدي �إلى التفاعل الن�شط من جانب المتعلمين في تنفيذها.
5 ـ   بناء دليل للمعلم لكيفية تناول الن�صو�ص الأدبية من خلال الفنيات والخطوات التدري�سية لفنيات نظرية الوقع الجمالي.

ـ تنظيم محتوى التجربة البحثية في عدد من اللقاءات، بحيث يحقق كل لقاء هدفا من �أهداف التجربة، وقد �أخذ ال�شكل العام لكل لقاء 
والمنا�شط  التدري�س،  و�إجراءات  التعليمية،  والم�صادر  الإجرائية،  والأهداف  التدري�س،  �ساعات  وعدد  اللقاء،  عنوان  التالية:  العنا�صر 

التعليمية، و�أ�ساليب التقويم الم�ستخدمة. 
�أوِيلِيَّة لطُلابِ  ـ �ضبط البرنامج المقترح: للت�أكد من �سلامة و�صحة البرنامج المقترح علميا،  و�صلاحيته للطبيق في تنمية مهارات القراءة التَّ
، تم عر�ضه على مجموعة من المحكمين المتخ�ص�صين في مجال المناهج وطرائق تدري�س اللغة العربية، وقد �أبدى  لِ الثَّانَوِيِّ فِّ الأوَّ ال�صَّ

�أوِيلِيَّة.  ال�سادة المحكمون موافقتهم على منا�سبة لاا�اترستيجية المقترحة في تنمية مهارات القراءة التَّ

�أوِيلِيَّة:  رابعا ـ تحديد فاعلية البرنامج المقترح في تنمية مهارات القراءة التَّ
يتم تحديد مدى فاعلية لاا�اترستيجية المقترحة من خلال الإجراءات الآتية: 

�أوِيلِيَّة لطلاب المرحلة الثانوية: 1 ـ بناء اختبار لقيا�س مهارات القراءة التَّ
، وهي المهارات التي حظيت بن�سب  انَوِيِّ لِ الثَّ فِّ الأوَّ �أوِيلِيَّة لدى طُلابِ ال�صَّ �أ ـ هدف لااختبار:هدف لااختبار �إلى قيا�س مهارات القراءة التَّ

لااتفاق بين ال�سادة المحكمين على قائمة المهارات بن�سب تاتروح من 80 % �إلى 100 %.
و�أدبيات  ال�سابقة  والبحوث  الدرا�سات  لااختبار، منها  لبناء  روافد وم�صادر  �إلى عدة  الباحث  ا�ستند  ونوعيته:  لااختبار  بناء  ـ م�صادر  ب 

�أوِيلِيَّة. وقد جاءت الأ�سئلة بطريقة الأ�سئلة المقالية التي تتطلب �إجابات ق�صيرة. بية المرتبطة بقيا�س مهارات القراءة التَّ التَّر
ين في المناهِج وطرائِق  �صِ مين المتخ�صِّ دقِه تم عر�ضه على مجموعة من الخبراءِ والمحكِّ ب ـ تحكيم  لااختبار: للت�أكّد مِن �صلاحِية لااختِبار و�صِ
تدرِي�س اللّغة العربية، وعلم النف�س التربوي وخبراء تعليم اللغة العربية بمديرية التربية والتعليم بالمنيا؛ لإبداءِ الر�أيِ وتقدِيِم المقترحاتِ 

الخا�صةِ بالاختبار ومفرداته.
انَوِيِّ بتطبيقه على مجموعة من طلاب ال�صف  لِ الثَّ فِّ الأوَّ �أوِيلِيَّة لطُلابِ ال�صَّ �أوِيلِيَّة:تم �ضبط اختبار القراءة التَّ د ـ �ضبط اختبار القراءة التَّ
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الثاني الثانوي من غير عينة البحث بلغ عددها )43( طالبا وطالبة بمدر�سة المنيا الر�سمية للغات التابعة لإدارة المنيا التعليمية؛ بهدف 
عوباتِ التِّي يمكن �أن يتعر�ض لها الباحِث في �أثناء تطبيقِ  دقِهِ، وتحليل مفرداتِه وكذلك معرفةِ ال�صّ حِ�سابِ زمن لااختِبار وحِ�ساب ثباتِه و�صِ

يحِ ذلك فِيما يلي: لااختبارِ، وتو�ضِ
ـ حِ�ساب زمنِ لااختبارِ: تم تحديد زمن لااختِبار في �ضوءِ الأداء الفِعلِيِّ للطّلاب،حيث تّم حِ�ساب الزّمنِ الذي انتهى فيه �أوّل طالب / طالبة 
طِ زمنِ لااختبارِ  �ساعتين، بما  من الإجابةِ عن �أ�سئِلة لااختِبارِ، والزّمن الذي انتهى فيه �آخر طالب / طالبة من الإجابةِ، وكان ناِجت متو�سِّ

فيها تعليمات لااختبار.
عوبةِ: تراوحت معامل ال�سهولة بين 0,23، و 0,72، وبالمثل تم ح�ساب معامل ال�صعوبة وتراوح بين 0.34،  ـ تحدِيد معاملاتِ ال�سّهولةِ وال�صّ

0.74، ويعد هذا معامل �صعوبة مقبولا.
ة با�ستخدامِ التّباين، وبِحِ�سابِ معاملاتِ التّمييزِ لأ�سئلة لااختبار  �أوِيلِيَّ ـ ح�ساب معامل التمييز: تّم حِ�ساب معامِل التّميِيز لاختبار القراءة التَّ

وجد �أنها تاتروح بين )0,29 ـ  0,61( وهو معامِل مقبول.
�إعادة تطبيقه على نف�س العينة لاا�ستطلاعية، وتم ح�ساب معامل لاارتباط  ـ حِ�ساب ثباتِ لااختبارِ:  تّم حِ�ساب ثباتِ لااختِبارِ عن طريق 

لبير�سون، والذي بلغ 0.78، وهو معامِل ثبات مقبول �إح�صائيا. 
انَوِيِّ لكل مهارة  الثَّ لِ  فِّ الأوَّ �أوِيلِيَّة لطُلابِ ال�صَّ التَّ �أوِيلِيَّة: تم تحديد معايير لت�صحيح اختبار القراءة  التَّ ـ معايير ت�صحيح اختبار القراءة 
�أوِيلِيَّة وم�ؤ�شراتها  من مهاراته من خلال ت�صميم بطاقة ت�صحيح للاختبار وتقدير درجاته ت�ضمنت قائمة بالمهارات الرئي�سة للقراءة التَّ
ا�ستجابات  تواجدها في  ومقدار  الأداء  لها على ح�سب درجة  المخ�ص�صة  الدرجات  تبين  �أماكن  و�أمام كل مهارة منها ثلاثة  ال�سلوكية، 
ي�أخذ  للمهارة   المتو�سط  والأداء  درجات،  ثلاث  ي�أخذ  للمهارة  المرتفع  فالأداء  المهارة،  عن  تعبر  التي  الأ�سئلة  عن  للإجابة  الطُلاب 
درجتين،والأداء المنخف�ض للمهارة ي�أخذ درجة واحدة،  ثم يح�سب مجموع درجات كل محور على حدة، ثم المجموع الكلي للاختبار، وذلك 

بالن�سبة للتطبيقين القبلي والبعدي لكل الطُلاب. والجدول التالي يو�ضح م�صفوفة لااختبار ودرجاته:

�أوِيلِيَّة ودرجاته جدول رقم )2( م�صفوفة اختبار القراءة التَّ
الدرجة الكلية المهارةالوزن الن�سبيعدد الأ�سئلةالم�ؤ�شرات ال�سلوكيةالمهارة الرئي�سة

33.3330 %510الطلاقة القرائية
26.6624 %48المرونة القرائية

2018 %36الأ�صالة القرائية
2018 %36التو�سع/التفا�صيل

10090 %1530المجموع

2 ـ اختيار مجموعة البحث: 
التعليمية في  المنيا  لإدارة  التابعة  بنين  الع�سكرية  الثانوية  المنيا  الثَّانَوِيِّ بمدر�سة  لِ  الأوَّ فِّ  ال�صَّ البحث من طُلابِ  اختيار مجموعة  تم 
الف�صل الدرا�سي الثاني من العام الجامعي )2016م ـ 2017 م( وبلغ عددهم )70( طالبا. تم تق�سيمهم �إلى مجموعتين؛ مجموعة تجريبية، 

ومجموعة �ضابطة. 

�أوِيلِيَّة قبليا:  3 ـ تطبيق اختبار القراءة التَّ
�أوِيلِيَّة على المجموعتين التجريبية وال�ضابطة قبل ا�ستخدام �أداة المعالجة التجريبية وهي البرنامج المقترح  )دليل  تم تطبيق القراءة التَّ
المعلم المت�ضمن البرنامج التدري�سي المقترح القائم على نظرية الوقع الجمالي(. وقد تم ح�ساب الفرق بين متو�سطي المجموعتين با�ستخدام 
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المتكافئة، والجدول التالي يو�ضح ذلك:  " للمجموعات  ت  " اختبار 

جدول رقم )3(
المتو�سط الح�سابي، ولاانحراف المعياري، وقيمة " ت " لدرجات طُلاب المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في القيا�س القبلي لاختبار 

�أوِيلِيَّة ككل مهارات القراءة التَّ
م�ستوى الدلالةقيمة  ت لاانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمجموعة
غير دالة عند 0, 26,545,2200,5085التجريبية
26,515,019ال�ضابطة 

�أوِيلِيَّة، ويدعم هذا �أنه لا توجد فروق دالة  ويت�ضح من الجدول ال�سابق تكاف�ؤ المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في اختبار القراءة التَّ
�إح�صائيا عند م�ستوى 0,05 بين المجموعتين في التطبيق القبلي.

4 ـ التدري�س للمجموعتين: 
تم التدري�س لمجموعة البحث التجريبية وفقا لدليل المعلم الذي تم �إعداده با�ستخدام البرنامج المقترح القائم على نظرية الوقع الجمالي 
�أوِيلِيَّة، بينما در�ست المجموعة ال�ضابطة المو�ضوعات المقررة بالطريقة المعتادة التي ي�ستخدمها  في تدري�س القراءة لتنمية مهارات القراءة التَّ
معلمو اللغة العربية والتي يمكن تو�صيفها في كتابة مو�ضوع الدر�س على ال�سبورة، وقراءة الن�ص قراءة جهرية من جانب المعلم ثم الطلاب، 

تليها معرفة معاني الكلمات المبهمة، و�شرح الن�ص الأدبي مع تحديد مظاهر الجمال الفني في الن�ص. 

�أوِيلِيَّة بعديا:  5 ـ تطبيق اختبار القراءة التَّ
ة بعد لاانتهاء من تدري�س مو�ضوعات القراءة المقررة على طلاب المجموعتين التجريبية وال�ضابطة،  �أوِيلِيَّ تم تطبيق اختبار القراءة التَّ
وذلك بعد التدري�س با�ستخدام دليل التدري�س المقترح للمجموعة التجريبية، والطريقة المعتادة للمجموعة ال�ضابطة؛ لمعرفة �أثرهما في تنمية 

 . انَوِيِّ لِ الثَّ فِّ الأوَّ �أوِيلِيَّة لدى طُلابِ ال�صَّ مهارات القراءة التَّ

6 ـ تحليل النتائج: 
�أوِيلِيَّة في التطبيق البعدي،  تم تحليل النتائج با�ستخدام الطرق الإح�صائية عن طريق مقارنة �أداء المجموعتين في اختبار القراءة التَّ

 .SPSS  وذلك با�ستخدام البرنامج الإح�صائي

نتائج البحث: 
تو�صل البحث الحالي �إلى مجموعة من النتائج ترتبط بمعرفة مدى فاعلية برنامج مقترح لتدري�س القراءة قائم على نظرية الوقع 

، وفيما يلي عر�ض لهذه النتائج:  انَوِيِّ لِ الثَّ فِّ الأوَّ �أوِيلِيَّة لطُلابِ ال�صَّ الجمالي في تنمية مهارات القراءة التَّ

فِ دلالةِ الفَرْقِ بين مُتَو�سطيِّ درجاتِ  ةِ تم ا�سْتخْدامُ اخْتبار"ت" لِتعرُّ يَّ ةِ هَذه الفَر�ضِ حَّ قِ مِن �صِ �أ ـ نتيجة الفر�ضية الأولى: للتَّحَقُّ
�أوِيلِيَّة في مهارة الطلاقة القرائية، والجدول التالي يو�ضح ذلك: المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار القراءة التَّ
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جدول رقم )4(
المتو�سط الح�سابي، ولاانحراف المعياري، وقيمة " ت " لدرجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في القيا�س البعدي 

�أوِيلِيَّة عند م�ستوى الطلاقة القرائية لاختبار مهارات القراءة التَّ
م�ستوى الدلالةقيمة تلاانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيعداد �أفراد المجموعةالمجموعة
دالة عند 3520,821,8813,1740,01التجريبية
3513,742,57ال�ضابطة

ويت�ضح من الجدول ال�سابق تح�سن متو�سط درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار القراءة البعدي عند م�ستوى 
الطلاقة القرائية وم�ؤ�شراتها ال�سلوكية، �إذا ما تم مقارنته بمتو�سط درجات طلاب المجموعة ال�ضابطة،  حيث بلغ متو�سط درجات المجموعة 

التجريبية )20,82(، بينما بلغ متو�سط درجات المجموعة ال�ضابطة )13,74(، كما �أن الفرق دال عند م�ستوى 0,01. 

فِ دلالةِ الفَرْقِ بين مُتَو�سطيِّ درجاتِ  ةِ تم ا�سْتخْدامُ اخْتبار"ت" لِتعرُّ يَّ ةِ هَذه الفَر�ضِ حَّ قِ مِن �صِ ب ـ نتيجة الفر�ضية الثانية: للتَّحَقُّ
�أوِيلِيَّة في مهارة المرونة القرائية، والجدول التالي يو�ضح ذلك: المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار القراءة التَّ

جدول رقم )5(
المتو�سط الح�سابي، ولاانحراف المعياري، وقيمة " ت " لدرجات طُلاب المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في القيا�س البعدي 

�أوِيلِيَّة عند م�ستوى المرونة القرائية لاختبار مهارات القراءة التَّ
م�ستوى الدلالةقيمة تلاانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيعداد �أفراد المجموعةالمجموعة
دالة عند 3516,62,5819,640,01التجريبية
356,341,69ال�ضابطة

ويت�ضح من الجدول ال�سابق تح�سن متو�سط درجات طُلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار القراءة البعدي عند م�ستوى 
المرونة القرائية وم�ؤ�شراتها ال�سلوكية، �إذا ما تم مقارنته بمتو�سط درجات طُلاب المجموعة ال�ضابطة،  حيث بلغ متو�سط درجات المجموعة 

التجريبية )16,6(، بينما بلغ متو�سط درجات المجموعة ال�ضابطة )6,34(، كما �أن الفرق دال عند م�ستوى 0,01. 

فِ دلالةِ الفَرْقِ بين مُتَو�سطيِّ درجاتِ  ةِ تم ا�سْتخْدامُ اخْتبار"ت" لِتعرُّ يَّ ةِ هَذه الفَر�ضِ حَّ قِ مِن �صِ ج ـ نتيجة الفر�ضية الثالثة: للتَّحَقُّ
�أوِيلِيَّة في مهارة الطلاقة القرائية، والجدول التالي يو�ضح ذلك: المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار القراءة التَّ

جدول رقم )6(
المتو�سط الح�سابي، ولاانحراف المعياري، وقيمة " ت " لدرجات طُلاب المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في القيا�س البعدي 

�أوِيلِيَّة عند م�ستوى الأ�صالة القرائية لاختبار مهارات القراءة التَّ
م�ستوى الدلالةقيمة تلاانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيعداد �أفراد المجموعةالمجموعة
دالة عند 358,310,9922,680,01التجريبية
353,140,91ال�ضابطة
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ويت�ضح من الجدول ال�سابق تح�سن متو�سط درجات طُلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار القراءة البعدي عند م�ستوى 
الأ�صالة القرائية وم�ؤ�شراتها ال�سلوكية، �إذا ما تم مقارنته بمتو�سطِ درجَاتِ طُلاب المجموعةِ ال�ضابطةِ،  حيث بلغ متو�سط درجات المجموعة 

التجريبيَّة )8,31(، بينما بلغ مُتو�سط درجات المجموعة ال�ضابطة )3,14(، كما �أن الفرق دال عند م�ستوى 0,01. 

فِ دلالةِ الفَرْقِ بين مُتَو�سطيِّ درجاتِ  ةِ تم ا�سْتخْدامُ اخْتبار"ت" لِتعرُّ يَّ ةِ هَذه الفَر�ضِ حَّ قِ مِن �صِ د ـ نتيجة الفر�ضية الرابعة: للتَّحَقُّ
�أوِيلِيَّة عند م�ستوى التو�سع و�إ�ضافة التفا�صيل، والجدول التالي  المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار القراءة التَّ

يو�ضح ذلك:

جدول رقم )7(
المتو�سط الح�سابي، ولاانحراف المعياري، وقيمة " ت " لدرجات طُلاب المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في القيا�س البعدي 

�أوِيلِيَّة عند م�ستوى التو�سع و�إ�ضافة التفا�صيل القرائية لاختبار مهارات القراءة التَّ
م�ستوى الدلالةقيمة تلاانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيعداد �أفراد المجموعةالمجموعة
دالة عند 358,020,8915,940,01التجريبية
354,201,10ال�ضابطة

ويت�ضح من الجدول ال�سابق تح�سن متو�سط درجات طُلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار القراءة البعدي عند م�ستوى 
التو�سع و�إ�ضافة التفا�صيل وم�ؤ�شراتها ال�سلوكية، �إذا ما تم مقارنته بمتو�سط درجات طُلاب المجموعة ال�ضابطة،  حيث بلغ متو�سط درجات 

المجموعة التجريبية )8,02(، بينما بلغ متو�سط درجات المجموعة ال�ضابطة )4,2(، كما �أن الفرق دال عند م�ستوى 0,01. 

هـ ـ نتيجة الفر�ضية الخام�سة: 
فِ دلالةِ الفَرْقِ بين مُتَو�سطيِّ درجاتِ المجموعتين التجريبية و ال�ضابطة  ةِ تم ا�سْتخْدامُ اخْتبار"ت" لِتعرُّ يَّ ةِ هَذه الفَر�ضِ حَّ قِ مِن �صِ للتَّحَقُّ

�أوِيلِيَّة ككل، والجدول التالي يو�ضح ذلك: في التطبيق البعدي لاختبار القراءة التَّ

جدول رقم )8( المتو�سط الح�سابي، والانحراف المعياري، وقيمة " ت " 
�أوِيلِيَّة ككل لدرجات طُلاب المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في القيا�س البعدي لاختبار مهارات القراءة التَّ

م�ستوى الدلالةقيمة تلاانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيعداد �أفراد المجموعةالمجموعة
دالة عند 3553,774,5523,520,01التجريبية
3527,144,91ال�ضابطة

ككل  البعدي  القراءة  لاختبار  البعدي  التطبيق  في  التجريبية  المجموعة  طُلاب  درجات  متو�سط  تح�سن  ال�سابق  الجدول  من  ويت�ضح 
التجريبية  المجموعة  درجات  متو�سط  بلغ  حيث  ال�ضابطة،   المجموعة  طُلاب  درجات  بمتو�سط  مقارنته  تم  ما  �إذا  ال�سلوكية،  وم�ؤ�شراتها 

)53,77(، بينما بلغ متو�سط درجات المجموعة ال�ضابطة )27,14(، كما �أن الفرق دال عند م�ستوى 0,01. 

ح:  َ دْرِي�سِي المقَُْرت نَامَج التَّ ةِ ا�سْتِخْدامِ الَرب حِ�سَابُ فَاعِلِيَّ
قام الباحث بح�ساب فاعليةِ ا�ستخدامِ برنامج مقترح في تدري�س القراءة قائم  على نظرية الوقع الجمالي بح�ساب دلالةِ الفرق بين 
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�أوِيلِيَّة، وبح�ساب ن�سبة الك�سب المعدل وحجم  درجات التطبيقين القبلي و البعدي لطُلاب المجموعة التجريبية في اختبار مهارات القراءة التَّ
الت�أثير للت�أكد من فاعلية لاا�اترستيجية، وجدول رقم )9( يو�ضح ذلك:

جدول )9(  المتو�سط الح�سابي وقيمة " ت " 
لدرجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار مهارات القراءة الت�أويلية ون�سبة معامل �إيتا لح�ساب حجم الت�أثير 

والفاعلية
حجم الت�أثيرمعامل الت�أثيردلالة الفرقالمتو�سط الح�سابيالمهارةالتطبيق
معامل ت�أثير مرتفع20,8213,1740,72الطلاقةالبعدي
13,74الطلاقةالقبلي
معامل ت�أثير كبير16,619,640,85المرونةالبعدي
6,34المرونةالقبلي
معامل ت�أثير كبير8,3122,680,88الأ�صالةالبعدي
3,14الأ�صالةالقبلي
معامل ت�أثير كبير8,0215,940,79التو�سعالبعدي
4,20التو�سعالقبلي
معامل ت�أثير كبير53,7723,520,89لااختبار ككلالبعدي
27,14لااختبار ككلالقبلي

ويت�ضح من جدول رقم )9( �أن ن�سبة معامل �إيتا لح�ساب حجم الت�أثير بلغت )0,89( وهي ن�سبة كبيرة، وهذا يدل على فاعلية ا�ستخدام 
�أوِيلِيَّة لدى طُلاب المجموعة التجريبية. البرنامج التدري�سي المقترح القائم على نظرية الوقع الجمالي في تنمية مهارات القراءة التَّ

ـ مناق�شة النتائج وتف�سيرها: 
�إِلَى  ةِ  التَّجْرِيبِيَّ الَمجْمُوعَةِ  ة لِطُلاب  �أوِيلِيَّ التَّ القِرَاءَةِ  مَهَارَاتِ  تَنْمِيَةِ  الَّتِي �أظهرها ا�ستخدام البرنامج المقترح ِيف  ةِ  الفَاعِلِيَّ تَفْ�سِيُر  يمكن 

لِااعْتِبَارَاتِ الآتِيَةِ:
ه �أتاح الفر�صةَ للطُلاب  1ـ تَبدُو هَذه النتائِجُ والفَاعليةُ منطِقيةً من وجْهةِ نظرِ الباحثِ �إذا تم تَف�سيرها ِيف �ضوءِ البرنامج المقترح، حيث �إنَّ
ةِ ذات  ةِ، ورغبتهم للتَّمَيزِ و�إنجازِ الَمهامِ اللُّغَويَّ و�صِ الأدَبيَّ ورة حَقِيقيَّة من خِلال تفاعلهم المبا�شر مع النُّ�صً �شِطِ بِ�صُ لممَُار�سَة التَّعلمِ النَّ

و�صِ قراءة تَ�أوِيلِيَّة. عبَةِ و�صولا �إلى قِراءةِ النُّ�صُ ي المهَام ال�صَّ �أوِيلِيَّة، وتحدِّ الطبيعةِ التَّ
رات  ة المراد تنميتها في كلِّ در�سٍ وو�ضعها ك�أهدافٍ يراد تنميتها، والإكثار عَلى الَمهاراتِ والأبعَادِ والمُ�ؤ�شِّ �أوِيلِيَّ ديد مَهَاراتِ القِراءةِ التَّ 2ـ تَح

ة لها في �أثناءِ التَّدري�سِ وبعدِه. لُوكيَّ ال�سُّ
، و�أزالتْ بع�ض  3ـ التَّدريب علَى ا�ستخدام �إجراءات تطبيقية لنظرية الوقع الجمالي �سَاعدَ على �إزالةِ الفجوةِ والرهبةِ بين الطُلاب والنَّ�صِّ
ورةٍ تقريريةٍ تعتمد على حفظ  ةِ عند بع�ض الطُلاب في معالجةِ النُّ�صو�ص، �إذ تعودوا على دِرا�سةِ الن�صِّ الأدبِيِّ بِ�صُ المُ�شكلاتِ النف�سيَّ
م�ستوى  ورفع  �أوِيلِيَّة  التَّ القُدراتِ  تن�شيط  في  الأثر  عميق  له  كان  مما  له،  والتَّف�سِير  �أويلِ  بالتَّ اجتِهاد  �أدْنَى  دون  بالن�صِّ  المذُيل  ال�شرح 

الدافعية لدى الطُلاب في تناول الن�صو�ص الأدبية.
4ـ �أدى تَطْبيق البرنامج المقترح القائم على نظرية الوقع الجمالي �إلى تَ�أملِ الطُلاب للأفكارِ المطروحة داخل الن�صو�ص الأدبية والمقارنة 
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بينهن  التفاعل  عَملية  �أثرى  مما  �أي�ضا  وخارجه  النَّ�صِّ  داخل  ةِ  يَّ فِّ ال�صَّ للأ�سْئلةِ  �إثارتهن  عَن  ف�ضلا  ابِقة،  ال�سَّ خبراتهم  وبين  بينها 
رة على ت�شكيلِ �أفكارِهم،  ةِ المقُرَّ ابقةِ فيما تتعلق بالنُّ�صو�صِ الأدبيَّ و�ص، وقد �سَاعدَ تبَادلُ الأفكَارِ والآرَاءِ ومُنَاقَ�شَة الِخبراتِ ال�سَّ والنُّ�صُ

ةِ. و�صِ الأدَبيَّ وعات الَمطروحَة بالنُّ�صُ وتو�سِيع مَداركهم، وزيادة معلوماتهم حول الَمو�ضُ
ن الطُلاب من امتِلاكِ  طِيةٍ جَاهزة مَكَّ ورَةٍ َمن ة �إنْتاجِ الأ�سئلة بدلا من تلقيها من جَانب المعُلِّم فقط ب�صُ 5ـ ت�ضمين لاا�اترستيجية المقترحة لفَنيَّ

نةٍ. ، و �إعْطَاء �أ�سْبابٍ لِظَاهرةٍ مُعيَّ ة مِن خِلالِ ا�سْتنبَاطِ النتائجِ بناء عَلى المقُدماتِ الواردة ِيف النَّ�صِّ �أوِيلِيَّ مهارات القِراءةِ التَّ
6ـ تجاوزتْ م�ساراتُ لاا�اترستيجيةِ المقترحةِ التحليل التقليدي للنُّ�صو�ص الأدبية �إلى التحليلِ العميق المتمثل في درا�سةِ البنى العميقةِ للن�صِّ 

واكت�شاف الدلالاتِ ال�ضمنية به، ا�ستجلاء الفرق بين اللغة الأدبية النوعية ولغة التداول اليومية. 
القراءة  مهارات  تنمية  في  �ساهم  تف�صيلية  ب�صورةٍ  درا�ستِه  قبل  الن�صِّ  ب�أحداثِ  والتنب�ؤ  التوقعِ  لفنية  المقترحة  لاا�اترستيجية  ت�ضمين  7ـ 

ةِ في الن�صِّ المقروء. �أوِيلِيَّة مثل ا�ستخلا�صِ قرائن ال�سياق اللَّفظي الدالة على غر�ض المقروء، و التنب�ؤ بالأحداثِ الم�ستقبليَّ التَّ
والبَحث عن علاقاتٍ  وتنظيمها،  الأفكارِ  وتوليد مزيد من  الن�ص،  للتفكيِر في  الطُلاب  �أمام  الفر�صةَ  المقترح  البرنامج  ا�ستخدام  �أتاح  8ـ 

جَديدَة بين النَّ�صِّ ون�صو�صٍ �أدَبيةٍ �أخرى. 
ةِ، ور�ؤية عنا�صر ومكونات الن�صِّ بطريقةٍ غير م�ألوفةٍ ت�ضمن م�شاركتهم  �سَاعِ �آفاقِ الطُلاب القرائيَّ 9ـ �ساعد ا�ستخدام البرنامج المقترح في اتِّ

�أوِيلِيَّة لديهم. في �إنتاجِ المعنى، مما حثهم على الإبداع ونمو الم�ؤ�شرات ال�سلوكية لمهارات القراءة التَّ
لدَى كلٍّ  القراءةِ  ومُراقبَة عملياتِ  لديهم،  الَمعرفيِّ  الَجانبِ  النموِ في  �إلى  �أدى  المقترح  للبرنامج  التَّجريبية  الَمجْموعةِ  ا�ستخدام طُلاب  10ـ 
�أوِيلِيَّة، وتوجيه �إجراءات نظرية الوقع الجمالي نَحو عمليات الت�أويل  يطرةِ على مَهاراتِ القِراءةِ التَّ ا �سَاهم في مزيد من ال�سَّ منهم، ممَّ

والإبداع القرائي في �أثناء القراءة. 
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