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ة الق�سة في تح�سين  اأثر تدري�س النحو العربيِّ با�ستراتيجيَّ
مهارات التفكير التحليليِّ اللغويِّ لدى طالبات ال�سف التا�سع 

الأ�سا�سيِّ في الأردن
د. رابعة عبد الوهاب العكور و د. اإبراهيم محمد العمو�س

الملخّ�س
اللغويِّ  التحليليِّ  التفكير  ة في تح�سين مهارات  الق�سّ با�ستراتيجية  العربيِّ  النحو  اأثر تدري�س  اإلى معرفة  را�سة  الدِّ هدفت هذه 
ف التا�سع  را�سة ق�سديًا من طالبات ال�سّ ف التّا�سع الأ�سا�سيِّ في الأردن. ولتحقيق هذا الهدف جرى اختيار اأفراد الدِّ لدى طالبات ال�سّ
؛ المجموعة التجريبّية تكوّنت من )30( طالبةً من  منَ اإلى مجموعتينْن را�سي )2018/2017(، بحيث قُ�سِّ الأ�سا�سيِّ في الأردن من العام الدِّ
ابطة  نَ النّحو العربيِّ با�ستراتيجية الق�سة، والمجموعة ال�سّ دُرّ�سْن اأيدون الثانوية للبنات،  ف التّا�سع الأ�سا�سيِّ في مدر�سة  طالباتِ ال�سّ
ف التا�سع الأ�سا�سيِّ في مدر�سة حف�سة  الأ�سا�سيِّة للبنات دُرِّ�سنَ النحو العربيِّ بال�ستراتيجية  تكونت من )28( طالبةً من طالبات ال�سّ
، تكوّن من اأربعِ مهاراتٍ، هي: )تحليلُ ن�سٍّ  العتياديّة. وقام الباحثان باإعداد اختبارٍ مقاليٍّ لقيا�س مهارات التفكير التحليليِّ اللغويِّ
اأربعةِ  مهارةٍ  ولكلِّ  المجاز(،  ا�ستخدام  اأهميّة  وتقدير  المكتوب،  النّ�س  وتقدير  ومعانيه،  النّ�س  اأفكار  وتنظيمُ  وم�سمونًا،  �سكلًا  مكتوب 
 a( را�سة وجود فرق ذي دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة موؤ�سرات. با�ستخدام تحليل التباين الم�ساحب الأحُادي، اأظهرت نتائج الدِّ
را�سة على مهارات التفكير التحليليِّ اللغويِّ مُجتمعةً تُعزى لمتغير ا�ستراتيجية  = 0.05( بينْن المتو�سطينْن الح�سابيينْن لأداء مجموعتي الدِّ
التدري�س، ل�سالح المجموعة التجريبيّة التي خ�سع اأفرادها لتدري�س النّحو العربيِّ با�ستراتيجيّة الق�سة. وبا�ستخدام تحليل التباين 

الم�ساحب المتعددِ.
. ، طالبات ال�سف التا�سع الأ�سا�سيِّ ة، مهارات التّفكير التحليليِّ اللغويِّ ، ا�ستراتيجيّة الق�سَّ الكلمات المفتاحية: النّحو العربيِّ

خلفيّة �لدّر��سة و�أهميّتها
)عا�شور  وثقافتها  وح�شارتها  الأمة  فكر  تعك�س  التي  المراآة  لأنها  تجاهلها؛  لأحدٍ  يمكن  ل  التي  الحقيقة  زالت  ول  اللغة  كانت 
ز الرّئي�س  والحوامدة،2009(. والعلاقة الترابطيّة بيْن اللُّغة والتفكير علاقة وثيقة، فاللّغة اأحد اأهمّ عوامل نجاح الفرد. والتّفكير هو المحفِّ
نت الإن�شان من اكت�شاف اأ�شرار الكون؛ لأنّ  للب�شريّة لكي تتقدم وترتقي ويكت�شب العلوم والمعارف المختلفة" )حبيب،2003: 368(. وقد مكَّ
.))2009 ،Nall التفكير هو م�شدر العلم، وبممار�شة عملياته تمكن الإن�شان من تطوير ال�شناعات والتكنولوجيا في مجالت الحياة المختلفة

والتفكير واللُّغة مترابطان، ل بل هما وجهان لعملة واحدة، ويرجّح اأن ت�شبق عمليّات التفكير ممثلة في ن�شاطات الدماغ، اإنتاج اللّغة 
ماغ ويطلق عليها  ة التي يمار�شها الدِّ في �شورها ال�شفويّة والكتابيّة، وتوؤكد في الوقت ذاته اأنَّ اللّغة هي اأداة تلك العمليّات التحليليّة والتركيبيَّ

التفكير. )النا�شف، 2008(   
واأرقاها؛ فهو يتطلّب تحليل المواقف  التفكير المهمّة  اأنواع  اأحد  التحليلي  التّفكير  اأنّ  اإليه في مدكور،1997(  ويرى جون ديوي )الم�شار 
"اأنّ هذا النوع من التفكير يُعنى بمواجهة  والم�شاكلات، والحقائق قبل الحكم عليها، وعلى مدى �شحتها وي�شير جمل )2005: 33( اإلى: 
الم�شكلات بحر�س وبطريقة منهجيّة والهتمام بالتفا�شيل، والتّخطيط قبل اتخاذ القرار، والإ�شهام في تو�شيح الأ�شياء حتى يمكن الو�شول 
ل القا�شم الم�شترك لأجل المتطلَّب الرئي�س لممار�شة اأيّ �شكل من اأ�شكال التفكير الأخرى، ومن هنا جاء  اإلى ا�شتنتاجات، وتعميمات وعليه ي�شكِّ
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الهتمام به باعتباره و�شيلة لفَهم المعرفة المجردة".
واللّغة في اإطار هذا النوع من التفكير تمتاز بالعمق والتّاأمّل، والأناة والتّريُّث؛ وذلك لفهم المعاني وتمحي�شها، وعقد المفا�شلة بينها 
ثلة في التركيز على فَهم المعاني،  ف في الأن�شطة اللُّغوية، هي: التحليل مُمَ وبي المعاني التي تمثّلها اأو تختلف عنها، واأنَّ اأهم المهارات التي تُوظَّ
ياق اللغوي، ف�شلاًا عن القدرة على تحديد مواطن التفاق والختلاف في المو�شوع  في المقروء والم�شموع والربط بيْن الألفاظ ومعانيها في ال�شِّ

الواحد )عبد الهادي، واأبو ح�شي�س، وب�شندي، 2005(.
وتُعد القدرة على توظيف المعرفة النحويّة في ممار�شة التفكير وبخا�شة التفكير التّحليلي، وتح�شينها اإحدى الموؤ�شرات الدّالة على القدرة 
بط  على ممار�شة اللُّغة وفَهمها كون اأنّ معظم م�شكلات المتعلِّم اللُّغوية تعود اإلى �شوء ا�شتخدام قواعد النَّحو في بناء الجمل والتراكيب، والرَّ

بيْن مكوناتها للاإف�شاح بدقّة عن المعاني المت�شمّنة، بما يتلاءم وخ�شائ�س جمهور القرّاء )خلف الله، 2002(. 
ا ليدركَ الطلبة اأنَّ معرفة القواعد و�شيلة  وفي هذا التجاه يرى �شميث )Smith، 2003( اأنّ تدري�س قواعد اللُّغة يجب اأن يكون وظيفيًا
للتوا�شل ب�شكل فاعل �شواء اأكان ذلك على الم�شتوى التعبيري ال�شّفهي، اأم على الم�شتوى التعبيري الكتابي وحتى في �شياق التفكير، ولكي يتحقق 
اأق�شام الكلام، ثم تطويرها ب�شكل عام بتغيراتها وتنوعاتها  اإلى التعامل وظيفيّا مع  ذلك ل بدّ من التحوّل من التكرار والتدريب المجمل 

المختلفة.
ة موجهةًا نحو هدف معيّ، ويمكن اكت�شابها بالتّعليم والتدريب وتزداد على  والتفكير عمليّة عقليّة ومعرفيّة وتف�شيريّة مركّبة وم�شتمرَّ
ياق الجتماعيّ والثقافّي، وتتوقف عند حدود ل يتجاوزها لخروجها  وجه الخ�شو�س حي يتعر�س الفرد لمثير ما، كما وتتاأثر هذه العمليّة بال�شِّ

عن قدرة العقل اأو لحاجتها اإلى تف�شيلات اأخرى.
ويمثّل التفكير التحليليّ اأحد اأنماط التفكير المهمّة، الذي ي�شعى كثير من الباحثي لتنميتها لدى المتعلمي في مراحل التعلّم المختلفة؛ 
فهو ي�شاعد الفرد على مواجهة الم�شكلات بطريقة منهجيّة والهتمام بالتّفا�شيل، وجمعِ اأكبر قدر ممكن من المعلومات وتنظيمها، والتّخطيط 
بحر�س قبل اتخاذ القرار، وتو�شيح الأ�شياء حتى يتمكن من الو�شول اإلى ا�شتنتاجات عقلانيّة من الحقائق التي يعرفها، ثم بناء معيار 

وا�شح ومحدد للتقويم )الكبي�شي، 2007(.
ويعرف عطا الله )2001: 96( التّفكير التّحليلي باأنه: "القدرة على تجزئة اأو تفكيك موقف اأو معرفة علميّة اأو حدث اأو م�شكلة واإظهار 

ما بينها من علاقات بهدف فهم بنيتها وتركيبها".
هني؛ ولذلك يكون  الب اإلى حالة من التزان الذِّ ويرى الكبي�شي )2007: 9( اأنَّ التفكير التحليلي "تفكير هادف، ي�شعى اإلى اإي�شال الطَّ
بط الذهنيّ، وت�شبح اأكثر دقّة كلما ا�شتدّت �شعوبة الم�شكلة، و�شيطرتها  ا بالهدف، ولهذا تزداد عمليات ال�شّ ا وم�شبوطًا �شلوك الطالب مدفوعًا

على اأداءات الطالب ون�شاطه".
والحكم،  والنقد،  والمقارنة،  )التحليل،  مهارات  ا�شتخدام  على  الطلبةَ  التَّعلم  في  اجح  النَّ التحليليّ  التفكير  مهارات  توظيفُ  وي�شجع 
والقيا�س، والتقييم(. والمعلم عندما يعلم مهارات التفكير التحليلي الناجح للطلبة، اإنما ي�شعى اإلى اإيجاد الطالب –الخبير- القادر على 

)،Sternberg 2002( .التّعامل مع مختلف الم�شكلات الممُنهَجة وغير الممنهَجة التي تواجهه
وفق  ت�شير  ومنتظَمة  ومت�شل�شِلة،  ت�شمنه عمليّات ذهنيّة متتابعة،  الأ�شا�شيّة:  التحليلي على مجموعة من الفترا�شات  التفكير  ويقوم 
نَ�شَق، ولي�شت عمليّات ع�شوائيّة متذبذِبة كعمليَّات المحاولَة والخطاأ، وطلبه من الطالب ا�شتدعاء الخبرات ال�شابقة المرتبِطة بالموقف الأكثر 
الذهنيّة  الفعاليَّات  كلَّ  اأنَّ  اأي  ذو طبيعة محوريّة؛  التفكير  من  النوع  هذا  اأنَّ  كما  يواجهه.  الذي  ل  الم�شكَّ بالموقف  ا  ارتباطًا والأكثر  ا،  ن�شجًا
ل لفَهم طبيعته، وعنا�شره، والعوامل الموؤثرة فيه، واأ�شاليب الخلا�س منه" )قطامي، 2007(. وبذلك  متمحوِرة ومتمركِزة نحو الموقف الم�شكَّ
اإلى  للو�شول  تنظيمها  ثمّ  ومن  المعلومات،  جمع  اإلى  تهدف  مت�شل�شِلة  خطوات  �شمن  المنتظَم  المتتابِع،  التفكير  يت�شمن  التحليلي  فالتفكير 

ا�شتنتاجات عقليّة تحدد النجاح في حلِّ الم�شكلات. )غباين، 2008(
بينها من  ما  واإدراك  الفرعية  اإلى مكوناتها  اأو مو�شوع  اأو موقف،  تفكيك، وتجزئة فكرة  القدرة على  فالتحليل هو  وبناء على ذلك، 
على  ا  قادرًا يكون  التحليليّ  التفكير  على  القدرة  يمتلك  الذي  والفرد  المو�شوع.  عنا�شر  بي  والختلاف  الت�شابه  جوانب  واإدراك  علاقات، 



162

المجل�س الدولي للغة العربية

الأبحاث الم�ؤتم��ر ال��دولي الثام��ن للغ��ة العربية كت��اب 
ال�ك�ت���اب الأول11-13 اأبريل 2019  الم�افق 6 - 8 �شعبان 1440

ISBN: 978 - 9953 - 0 - 2970 - 2

بالنظريَّات  الهتمام  ودون  عنها،  �شموليّة  نظرة  تكوين  دون  المعلومات  من  قدر ممكن  اأكبر  وجمع  القرار،  اتخاذ  قبل  الدّقيق  التخطيط 
التنبوؤ والعقلانيّة، والقيام بالتجزئة لكي يكون  التحليليّ قادر على ممار�شة  والتنظير على ح�شاب الحقائق )الد�شوقي، 2009(. والمفكر 
 Elder &( ا على الحكم على الأ�شياء في اإطار عام، ومن ثم الإ�شهام في تو�شيح الأ�شياء حتى يمكن الو�شول اإلى ا�شتنتاجات منا�شبة قادرًا

.)2011 ،Paul

العلاقات  واإدراك  به،  الم�شكلات المحيطة  باقي  الأ�شا�شية عن  الم�شكلة  الفرد على عزل  ي�شاعد  اأنّه  التحليليّ في  التفكير  اأهميّة  وتبرز 
الدقيقة التي تربط عنا�شر الم�شكلة فيما بينها، ف�شلاًا عن ا�شتخدام اأكبر عدد من الحوا�س في اإدراك الم�شكلة وتحديدها وفَهمها  في اإطار 
ياق المحيط بها )Yoshina & Harada، 2007(. وفي �شياق التعلّم اللُّغوي يمكن تنمية مهارات التفكير التحليليّ عبر المحتوى التعليميّ  ال�شِّ
الذي يتيح للطلبة  فر�س القيام باأن�شطة ومهام لُغويّة متنوعة تتحدى عقولهم، ويتيح لهم النخراط في م�شكلات حياتية حقيقية في�شعون اإلى 

حلها بطرقٍ �شليمة )مدكور، 2007؛ حماد، 2011(.
مدكور،  2011؛  )حماد،  التحليليّ  بالتفكير  ال�شلة  ذات  والأجنبيّة  العربيّة  المراجع  من  عدد  اإلى  بالرجوع  الباحثان  تمكن  ولقد 
2007؛Elder & Paul،2011( من تحديد اأربع مهارات للتفكير التحليليّ وا�شتقاق اأربعة موؤ�شرات �شلوكيّة لكل مهارة، وهي معرو�شة كالآتي:
ا، وموؤ�شراتها ال�شلوكية: اأ. تحديد الغر�س البعيد للكاتب بعد كتابة الن�س. ب. التفريق بي الفكر  1. تحليلُ ن�س مكتوب �شكلاًا وم�شمونًا
ا- تنظيم اأفكار الن�س  الأ�شا�شيّة والثانوية. ج. تحديد الموؤتلف والمختلف من الأفكار والمعاني. د. التمييز بيْن الراأي والحقيقة والخيال. 2. ثانيًا
مات والعرو�س والنهايات. ج.  التفريق بي المقدِّ الن�س. ب.  الكاتب لأفكار  اتبعه  الأ�شلوب الذي  ف  اأ. تعرُّ ال�شلوكية:  ومعانيه، وموؤ�شراتها 
ف العلاقات لجوانب الن�س كافّة. 3. تقدير النّ�س المكتوب، وموؤ�شراتها ال�شلوكية: اأ. تقدير  تحديد النوع الأدبيّ للن�س مدار التناول. د. تعرُّ
اأهميّة وفاعليّة الأدلة وال�شواهد. ب. تحرير جوانب الح�شو والزيادة في المكتوب. ج. تقدير مدى دور ال�شتنتاجات المفتوحة من الكاتب. د. 
اأ. تقدير مدى ذاتيّة الكاتب وتعليقاته. ب.  اأهميّة ا�شتخدام المجاز، وموؤ�شراتها ال�شلوكية:  تقدير القيم الأدبيّة والفنيّة للن�س. 4. تقديرُ 

مات الفقرة وعنا�شرها. تقدير مدى اإ�شافة المجاز واأهميته. ج. تقدير مدى تنوع ال�شور البيانيّة في الن�س المكتوب. د. تحديد وتعرف مقوِّ
عف معظم الطلبة في مهارات التفكير التحليلي اللغوي، ومنها  را�شات التي اأكدت �شَ وتكمنْن اأهمية تح�شي مهارات التفكير التحليلي بالدِّ
ودرا�شة اأبو بكر )2006(، درا�شة حماد )2011(. اإذ اإنَّ الطلبة عادةًا ما يكونون م�شتقبلي للمعلومات، ويكون التركيز على المحتوى واكت�شاب 
المعرفة والحفظ والتذكر ولي�س اإنتاجها. اأ�شفْن اإلى ذلك وُجد اأنَّ لدى الطلبة �شعوبة في الو�شول اإلى عمل ا�شتنتاجات والقدرة على تقييم 
المادة المقروءة اأو تحليل الن�شو�س ب�شكل �شحيح، بالإ�شافة اإلى عمل اأحد الباحثي مدرّ�شةًا لمبحث اللغة العربية ل�شفوف المرحلة الأ�شا�شيّة 
العليا و�شفوف المرحلة الثانويّة لوحظ ومن الواقع الملمو�س والمعا�س الت�شرع وعدم التفكير بعمقٍ وتاأمل والعتماد على المعلم بالح�شول على 
اإجابات محددة بدلًا من الو�شول اإلى هذه الإجابات بالتحليل والنقد والتفكير الجاد، فالمتعلم في الغالب يقراأ قراءة �شطحية اأو اأنه ياأخذ ما 
قراأ م�شَلَّماتٍ ل تحتاج لإعمال الذهن، واإطلاق العنان للتفكير؛ للتاأكد من �شحة ما يقراأ اأو فح�س مدى مطابقة ما قراأ من معانٍ واأفكار مع 
را�شات التي اأثبتت اأهمية التفكير التحليلي )ال�شيد، 2000؛ Parfitt، 2014( وفاعليته في  ما لديه من اأفكار وقيم واعتقادات ناهيك عن الدِّ
ال�شتيعاب القرائي وزيادة معلومات الطلبة ونموهم، بحيث يتعلمون الحكم على المعلومات عن طريق اإدراك العلاقات المحتمَلة بيْن الأ�شياء 

والمعاني والأفكار عن طريق التفكير الجيد. 
را�شات عن المعوقات المرتبِطة بالتّحليل التي تقف حائلاًا  وترجع اأهمية تنمية مهارات التّفكير التحليليّ اللُّغوي لما بيّنته عديد من الدِّ
اأمامَ حل الم�شكلات، التي يتَّ�شل بع�شها بالتفكير التحليلي، ويت�شل بع�شها الآخر باأهميّة التّكامل بي التفكير التحليلي والتفكير التركيبي 
ا من ال�شعوبات: �شعوبة عزل الم�شكلة الأ�شا�شية عن باقي الم�شكلات المختلطة بها قد يوؤدي تناول الم�شكلة في �شورتها  وقد ر�شد الباحثون عددًا
ة  بة، اأو ال�شتغراق في تفا�شيلها الجزئية اإلى �شعوبة التمييز بي ما هو جوهري فيها وما هو هام�شي، فقد تكون الم�شكلات الفرعيّة هامَّ المركَّ

 .)2005 ،Amer( اإل اأنّها ل تمثل جوهر ما نبحث، ويمكننا بالتّحليل الدقيق والمنظم للم�شكلة من التغلب على هذا العائق
وي�شاف اإلى ذلك �شعوبة اإدراك العلاقات الدّقيقة التي تربط عنا�شر الم�شكلة مما يوؤدي اإلى ف�شل الفرق في اإدراك التحولت والتغيرات 
التي تحدث في العلاقات بي الوقائع المختلفة اأو التي تربط بي المفاهيم والت�شوّرات المرتبِطة بالم�شكلة مما يعوقه عن الإحاطة الكلية بها، 
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ا وتقف تدريبات  ا مبتورًا كعزل الم�شكلة عن باقي ال�شياق المحيط بها يجعل الفرد يف�شل في الإحاطة بجوانبها المختلفة ، ومن ثم يدركها اإدراكًا
ا للتغلب على هذا العائق، ويت�شح مما �شبق  �شعف مهارات التحليل تف�شي اإلى معوقات عديدة في مواقف حل الم�شكلات  المرونة العقلية مُعينًا

)الخياط، 2010(. 
وهناك ما ي�شير اإلى اأنّ ا�شتخدام مهارات التفكير التحليلي الناجح يوؤدي اإلى التعلم الم�شتقل والفعال للات�شال بالمو�شوعات المطروحة 
للقراءة  الكافية  الفر�شة  اإلى  بالإ�شافة  وتقييمية،  وا�شتيعابية  تقنية  مهارات  وتوظيف  الت�شال؛  قدرات  لتطوير  وفر�شةًا  اأف�شل،  ب�شكل 
وال�شتيعاب وتحليل  الحالة، بالإ�شافة اإلى خبرة ال�شتك�شاف، والت�شال بالمعلومات لتنظيمها وتحريرها وتقييم الأفكار فيها، والقدرة على 

.)2002 ،Astleiner( اإدراك الأهداف والمحددات عند تطبيق مهارات التحليل
والمواقف،  والأ�شياء،  والحلول،  والأفكار،  للوقائع،  الدقيق  الفح�س  الفرد من  التي تمكن  العقليّة  المقدرة  تعني  التحليل  على  والقدرة 
وتفتيتها اإلى اأجزائها، اأو تق�شيمها اإلى مكوناتها الفرعية )Standfast logic Itd، 2001(، وهو ما يوؤدي كما اأ�شرنا اإلى فَهم اأجزاء الموقف 
 ،Rebr )محل الهتمام، وتجزئته اإلى مكوناته. كما ي�شمح باإجراء عمليات اأخرى على هذه الأجزاء )كالت�شنيف والترتيب والتنظيم. .. اإلخ
التحليل  فاإذا كانت عملية  التركيبي،  والتفكير  البنائي  التفكير  التفكير، وهما  اأنماط  لنمطيْن من  التحليلي مقابلاًا  التفكير  ويقف   .1985
د وب�شيط ، فاإنَّ كلا من قدرتيْن اإعادة البناء والتركيب بيْن الأجزاء توؤديان اإلى  تمكننا من تجزئة ما هو مركب اإلى ما هو جزئي وما هو معقَّ

ا. ا اأكثر تعقيدًا العك�س، حيث تجمع بي الأجزاء الم�شتتة لت�شكل مركبًا
واأ�شاليب  اللغة  تتعلق بمناهج  الأدب التربوي في معالجة ق�شايا وم�شكلات  ا�شتُخدِمت في  التي  اأحد المداخل  الق�ش�شي  ويعد المنحى 
تدري�شها، وقد اأ�شهم هذا المنحى في تطوير عددٍ من طرائق وا�شتراتيجيات التدري�س في مجال تدري�س فنون اللغة ومهاراتها، حيث يتعلم 
الطلبة المو�شوعات في �شكل قَ�ش�س قد تكون طويلة اأو ق�شيرة، وتختلف باختلاف المو�شوعات وقد تكون واقعية اأو خيالية، وتقدم الق�شة 

�شمن اإجراءات محددة �شد ما يُ�شمى بال�شّرد القَ�ش�شي )البجة، 2003(.
وتبرز اأهمية المنحى القَ�ش�شي في تنمية المفردات والقامو�س اللُّغوي لدى الطلبة وطرح الأفكار وت�شل�شلها ب�شكل منطقي وتنمية الخيال، 
وال�شحة اللُّغوية والنحويّة ف�شلاًا عن  تدريب الطلبة على مهارات التنبوؤ والتحليل  وفهم العلاقات بي مكونات التراكيب الم�شتخدَمة في بناء 

.)2000 ،Koehneke( الق�شة
تاأثير  الق�شة ذات  اأنّ ا�شتراتيجية   )2004 ،Groce( للتدري�س، يف�شر جروك اأداة  القّ�ش�شي  اأهمية المنحى  وفي �شياق الحديث عن 
مبا�شر في تعليم المفاهيم والقواعد عالية التجريد بما في ذلك قواعد اللغة، وهي كذلك ذات فاعليّة في تدري�س ومعالجة المواد والمعارف التي 

 .)2010 ،Hunter & Eder( تقوم على المنطق والخيال
 وت�شتند ا�شتراتيجية الق�شة اإلى نظرية التعلم الجتماعي، اإذ اللغة ن�شاط اجتماعي ين�شاأ عن الرغبة في التوا�شل والتفاعل مع اأ�شحاب 
اللغة في المواقف الجتماعية التفاعليّة، كما ت�شتند اإلى فل�شفة مفادها اأنَّ تدري�س اللغة وفق ما يراه فايجوت�شكي يتطلب �شياقات اجتماعيّة 

  .)1986 ،Vygotsky( توفرها عمليات ال�شّرد والتفاعل والمحاكاة عبر التدري�س بهذه ال�شتراتيجيّة
ويتيح قيام المعلم بت�شميم اأن�شطة تعزز التفاعلات الجتماعيّة فر�شا للتعلم التكاملي، الذي يمثل وظيفة فعّالة للتوا�شل الجتماعي 
بي المجموعات وتزداد قيمة النظريّة في كونها تربط بي التفاعلات الجتماعيّة والتطور المعرفي والعقلي، فترى اأنَّ هذه التفاعلات �شروريّة 
للنمو المعرفي والعقلي لدى الطلبة، فاإذا غاب التفاعل الجتماعي فاإنَّ النموّ اللغوي يتعطل اأو على الأقل �شيكون بطيئًاا. حيث ي�شتمل التفاعل 
)اأبو غزال،  لغوية متنوعة  باأ�شاليب  التعبير  ا  واأخيرًا النظر  بالفكرة، واحترام وجهات  اأخذ  والدفاع عنه، وتبرير عدم  الراأي  تقبل  اللغوي 

.)2007
ويعد �شرد الق�شة من الفر�س ال�شانحة اأمام المعلم كي يتخذ منه مدخلاًا لتح�شي فاعليتها في اإحداث التغييرات الكمية والنوعية في 

ال�شلوك اللُّغوي والذهني المنا�شب للتعبير عن اأحداث الق�شة لدى الم�شتمعي والمتلقي )ال�شناق، 2000(. 
وتعد الق�شة التعليمية مدار البحث ا�شتراتيجية تعليم وتعلم تفاعلية تقوم على تقديم معلومات در�س النحو واأفكاره على �شكل ق�شة 
را�شة  فت الق�شةُ في الدِّ ا تجعل التعليم اأكثر ا�شتدامة، ووُظِّ بهدف تحقيق اأهداف الدر�س والبناء على معارف الطلبة بطريقةٍ اأكثر ت�شويقًا



164

المجل�س الدولي للغة العربية

الأبحاث الم�ؤتم��ر ال��دولي الثام��ن للغ��ة العربية كت��اب 
ال�ك�ت���اب الأول11-13 اأبريل 2019  الم�افق 6 - 8 �شعبان 1440

ISBN: 978 - 9953 - 0 - 2970 - 2

الحالية للعمل على تب�شيط المفاهيم النحوية المجردة، واإيجاد معنى للمعلومات، والتوا�شل وتبادل الأفكار وتحفيز الطلبة على التعلم.
وتقوم الق�شة التعليمية على عنا�شر عدة، هي: 1. الأحداث والحبكة، حيث تتكون الق�شة مجموعة من الوقائع الجزيئة التي ترتبط 
مع بع�شها في نظام خا�س حتى تكون في مجموعها الإطار الق�ش�شي. 2. ال�شّخ�شيات، تمثل عن�شرا مهما في البناء الفنيّ للق�شة، وهي 
رد والحوار،  محورٌ اأ�شا�شيّ في ق�ش�س الأطفال، فال�شخ�شيات في الق�شة تعمل مجتمعة لإبراز الفكرة التي من اأجلها و�شعت الق�شة. 3. ال�شَّ
وهو نقل الأحداث والمواقف من �شورته الواقعية اإلى �شورة لغوية بحيث تجعل القارئ اأو المتلقي يتخيلها وكاأنه يراها راأي العي. والحوار 
رد  ال�شَّ مات المهمة للبناء القَ�ش�شي، فهو ي�شفي على الق�شة لم�شة حيّة؛ لأنّها تخفف من بع�س الرتابة التي تفر�س نف�شها على  من المقوِّ
الق�ش�شي. 4. البيئة الزمانيَّة والمكانيَّة، فمن ال�شروري تحديد المكان والزمان اللذين وقعت فيهما اأحداث الق�شة؛ لأن كل بيئة مكانية، 
ا  وكل حِقبة زمانية في حياة الأفراد والجماعات لها طبيعة خا�شة اأو �شمات مميزة، ومنها كانت معرفة البيئة المكانية والحقبة الزمانية اأمرًا

ا لفَهم الوقائع والأحداث وفهم �شلوك الأ�شخا�س اأنف�شهم. �شروريًا
را�شة الحالية، المتعلقة باأثر ا�شتراتيجيّة  را�شات العربيّة والأجنبيّة ذات ال�شلة بم�شكلة الدِّ وا�شتطاع الباحثان الو�شول اإلى عدد من الدِّ
الأن�شطة  اأثر  ف  تعرُّ را�شة هدفت  دِّ ال�شيد )2000(  اأجرى  اللُّغوي. وقد عر�شت زمنيا، فقد  التحليلي  التفكير  الق�شة في تح�شي مهارات 
وعمليات  اللُّغوية  المهارات  بيْن  علاقة  توجد  وهل  وال�شتدللي،  التحليليّ  التفكير  عمليات  وبع�س  اللُّغوية  المهارات  تنمية  على  الق�ش�شية 
الق�ش�س  من  مجموعة  بو�شاطة  تعلمت  تجريبية   : مجموعتيْن في  قُ�شموا  ح�شانة،  طلبة  من  ا  طالبًا  )60( على  الدرا�شة  طبقت  التفكير، 
التفكير  ومهارات  اللَّغوية  المهارات  اختبار  في  اإح�شائية  دللة  ذات  فروق  وجود  النتيجة  وكانت  العتيادية.  بالطريقة  و�شابطة  المختارة، 
ف درجة الإ�شهاب والتذكر عبر  التحليلي وال�شتدللي ل�شالح المجموعة التجريبيّة. واأجرت بولتمان )Boltman، 2007( درا�شة هدفت تعرُّ
ا اأعمارهم بي  )8-10( �شنوات في اإنجلترا وال�شويد. ولحظت الباحثة  تحليل المحتوى في الق�ش�س، وكان الم�شاركون في الدرا�شة )72( طالبًا

اأعمال الطلبة، ثم قامت بتحليل بياناتها، وكانت النتيجة اأن �شرد الق�شة يزيد من قدراتهم على الإ�شهاب في التحدث، والتذكر.
وفح�شت لياو )Liaw، 2007( فاعلية التكامل بي القراءة والكتابة في تنمية مهارات التفكير في م�شاق اللغة النجليزية في ال�شي. 
موا اإلى مجموعتي: �شابطة در�شت بالطريقة العتيادية، وتجريبية در�شت  ا من اأعمار 13-12  قُ�شِّ وتكونت عينة الدرا�شة من )23( طالبًا
وحدة تكاملية بي القراءة والكتابة. وكانت النتيجة اأن مهارات التفكير التحليلي في مواقف القراءة والكتابة تطورت عند المجموعة التجريبيّة 
اأكثر، وتبي اأن التكامل بي القراءة والكتابة ومهارات التفكير اأدى اإلى تح�شن اأداء المجموعة التجريبيّة في الدقة اللغوية. واأجرت برادلي 
Bradley، 2010(( درا�شة في اأمريكيا، هدفت اإلى الك�شف عن اأثر م�شاركة اأولياء الأمور في قراءة القَ�ش�س لأبنائهم في تح�شي م�شتوى 

الدرا�شة من )200( طالب من طلاب مدينة  عيّنة  وتكونت  والتنبوؤ.  التخمي  التحليليّ عبر  التفكير  والقدرة على  لديهم  القرائيّ  الوعي 
: تجريبية �شاركت ببرنامج قرائي مدر�شي مدة �شهر ا�شتخدمت فيه ق�ش�س  تيدووتر في فرجينيا واأولياء اأمورهم، قُ�شموا اإلى مجموعتيْن
�شوتية ومكتوبة، و�شابطة لم تتلقَ اأية م�شاركة اأو تعليمات �شوى القراءة في البيت لأبنائهم. واأظهرت نتائج الدرا�شة تفوق طلاب المجموعة 
التجريبيّة على المجموعة ال�شابطة في م�شتويات ال�شتيعاب القرائي وفي القدرة على بناء المعنى وتمييز المقاطع والتنبوؤ باأحداث الق�شة 
القادمة وتخمي طبيعة ال�شخ�شيات. وقد اأجرت حماد )2011( درا�شة هدفت اإلى الك�شف عن اأثر التدري�س بطريقة لورا روب القائمة على 
الربط بي عمليتي القراءة والكتابة في تح�شي مهارات التفكير التحليلي والبنائي في اللغة العربية. طبقت الدرا�شة على عينة تكونت من 
ا وطالبة، ق�شموا في مجموعتي: التجريبيّة، در�شت وفق طريقة لورا روب، وال�شابطة بالطريقة العتيادية، وقد ك�شفت الدرا�شة  160 طالبًا
عن وجود فرق ذي دللة اح�شائية عند م�شتوى الدللة في اختبار التفكير في القراءة واختبار التفكير في الكتابة يعزى اإلى طريقة لورا روب 

ل�شالح المجموعة التجريبيّة.
 ،Phongdanai، Rungnapa، Sraya، Unnchalee & Bankchkran( واأجرى فونجداني ورونجنابا و�شيرايا وانكالي وبانت�شكران
ف اأثر ا�شتراتيجيّة الق�شة في تنمية مهارات ال�شتيعاب القرائي والتفكير التحليلي، طُبقت على )40(  2013( درا�شة في تايلند هدفت تعرُّ
تجريبيّة  مجموعتيْن  على  ا  ع�شوائيًا وتوزيعهم  بان(،  �شان  )تيد  منطقة  في  المتو�شطة  المدار�س  اإحدى  من  ا  ق�شديًا اختيارهم  جرى  ا  طالبًا
ا جرى اإعدادها على �شكل ق�ش�س، ومجموعة �شابطة در�شت بالطريقة العتيادية. وجرى تطبيق اختباري  در�شت مدة اأربعة اأ�شابيع درو�شًا
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ال�شتيعاب القرائي والتفكير في القراءة. كما بيّنت النتائج قدرة طلاب المجموعة التجريبيّة على التّحليل وا�شتنباط قواعد الق�شة والتعرف 
على اأغرا�شها. واأجرت بارفيت Parfitt، 2014(( درا�شة في الوليات المتحدة الأمريكيّة هدفت الك�شف عن اأثر ا�شتراتيجية الق�شة في تنمية 
 : ابع، قُ�شموا اإلى مجموعتيْن ا في ال�شف ال�شَّ نة من طلبة المدار�س. تكونت عينة الدرا�شة من )60( طالبًا الخيال والتّحليل والتنبوؤ لدى عيِّ
ا في اللغة داخل الح�شة ال�شفيّة.  تجريبية بواقع )309( طلاب در�شوا )11( ق�شة بم�شاعدة المعلمة، و�شابطة بواقع )30( طالبا تلقوا درو�شًا
ا لعنا�شر الق�شة  ؛ حيث اأظهرت النتائج اأن طلبة المجموعة التجريبيّة قدموا تحليلاًا وافيًا وجرى تطبيق اختبار التفكير اللغوي على المجموعتيْن

وا�شتطاعوا التنبوؤ بالأحداث الم�شتقبليّة وتحليل غر�س الكاتب من الق�شة وتخمي الأحداث.
لقد ا�شتفاد الباحثان من اطلاعهما على الدرا�شات ال�شابقة العربيّة والأجنبيّة المتعلقة بمتغيرات الدرا�شة في تعميق الوعي با�شتراتيجيّة 
الق�شة من ناحية، وتطوير اأدوات الدّرا�شة الحالية من ناحية اأخرى. وت�شترك الدرا�شة الحالية مع معظم الدرا�شات ال�شابقة في اأنّها اهتمت 
بالبحت عن طرائق تدري�س فاعلة لتنمية التفكير التحليليّ لدى الطلبة. اأما ما يميّز هذه الدرا�شة عن غيرها من الدرا�شات ال�شابقة، في 
اأنّها تطبق في البيئة الأردنية في ظلِّ عدم وجود درا�شات ربطت بي تنظيم المحتوى اللغويّ على �شكل قَ�ش�شي وتنمية التفكير التحليليّ، وقد 
ي في تدري�س مناهج اللّغة العربيّة  جاءت هذه الدرا�شة لت�شدَّ النق�س في هذا المجال، وت�شهم في و�شع هذه الطريقة واإجراءاتها اأمام المخت�شِّ

واأ�شاليب تدري�شها.
واأ�شكالها،  اأنماطها  اختلاف  والتعلم على  التعليم  ا�شتراتيجيّات  بتطوير  تهتم  التربويّة  الأنظمة  بداأت  المعرفيّة،  للتطورات  وا�شتجابةًا 
را�شات في هذا  ا لدفّة التغيير. وقد اأدى ذلك اإلى ظهور عدد من البحوث والدِّ والحثّ على تبني طرائق تدري�س حديثة تجعل من المتعلم قائدًا
�شِط، وحل الم�شكلات، وال�شتق�شاء،  الميدان، التي جرى بها اإيجاد طرائق تدري�س تراعي حاجات المتعلمي، ومنها على �شبيل المثال: التَّعلم النَّ

والق�شة )�شعادة، وعقل، واأبو علي، و�شرطاوي، 2008(. 
وياأمل الباحثان اأنْن ت�شهمَ ا�شتراتيجيّة الق�شة مدار البحث في تذليل بع�س �شعوبات تعلم قواعد اللُّغة العربيّة، واأنْن تكون نتائجها اإ�شافة 

دة. اإلى الجهود التي تُبذل من اأجلِ تي�شير تعليم وتعلم مثل هذه المو�شوعات المجرَّ

م�سكلة �لدّر��سة 
فٍ ملمو�سٍ في قدرات الطالبات من واقع خبرتها في تدري�س اللغة العربيّة  اإح�شا�س الباحثي ب�شعْن الِّدرا�شة الحاليّة في  تمثلتْن م�شكلة 
ا في مجال التفكير التحليلي وتحليل مو�شوع النّ�س المقروء اأو الم�شموع، ف�شلاًا عن ممار�شة كتابة  ل�شنواتٍ عديدة؛ اإذ تعاني معظمهنَّ �شعفًا
را�شة عن  الدِّ اأفراد  اأوليّة في ممار�شة الكتابة، كما لحظ الباحثان عزوف كثير من  اللّجوء اإلى تحليل للمو�شوع كخطوة  المو�شوعات دون 
ل  م لهنَّ وارتكابهنَّ اأخطاء اللّفظ، وبناء الجمل و التراكيب، وغياب التعليق والتّعقيب حوْن الم�شاركة في التفاعل ال�شفيّ رغم التّعزيز الذي يُقدَّ
را�شة الدلبيح  را�شات المحليّة التي اأُجريت في هذا المجال كدِّ الق�شايا والمو�شوعات التي يجري تناولها. ويوؤكد هذا ال�شعف نتائج عدد من الدِّ
را�شة حماد )2011(  را�شة من�شي )2012( التي ك�شفت عن �شعف في مهارات التّحدث، ودِّ لاقة، ودِّ عف في الطَّ )2011( التي اأظهرت وجود �شَ
البات في القدرة على ممار�شة التفكير التحليليّ لأغرا�س ال�شتيعاب القرائي، ف�شلاًا عمّا ك�شفت عنه  عفٍ لدى الطَّ التي اأظهرت وجود �شَ

ف في موؤ�شرات التفكير التحليليّ وفي اأ�شاليبِ التدري�س الم�شتخدَمة في تدري�س مناهج اللغة العربيّة. عْن درا�شة اأبو بكر)2006( من �شَ
وعلى الرغم من الجهود المبذولة في محاولة تذليل �شعوبات تدري�س قواعد اللُّغة العربيّة عبر تطوير المناهج ذات العلاقة، والتفكير في 
دة للمو�شوعات والقواعد والعلاقات القائمة على المنطق وال�شتنتاج. غير اأنَّ ال�شكوى ما زالت تظهر بي  اإجراءات الحدِّ من الطبيعة المجرَّ
ن المفاهيم النَّحوية وتطبيقاتها  الحي والآخر مطالبة القائمي على المناهج والتدري�س ب�شرورة تذليل �شعوبات تدري�س هذه المو�شوعات كوْن
 )2003( الحليم  عبد  يرى  ولذا  المختلفة؛  التعبير  باأ�شاليبِ  عنها  والتعبير  وا�شتخدامها  المعرفة،  اكت�شاب  لعمليتيْن  خلاًا  ومدْن ا  اأ�شا�شًا ل  ت�شكِّ
اأنّها و�شيلة لتح�شي قُدرات التفكير في مجالت الت�شوُّر والتَّحليل  اأن يجري في مراحل التعليم المختلفة على  اللّغة العربيّة يجب  اأنّ تعليم 
كيب وال�شتنتاج والتّعليل ونحوها. ويطالب باأنْن ل يقت�شر تعليم العربيّة على مدر�شي اللغة العربية فقط، فكل معلم مادة هو معلم لغة،  والترَّ

ا اإلى العلاقة الرتباطيّة بيْن اللغة اأداة للتوا�شل وطبيعة المعارف مدار التعليم. ا في هذا ال�شاأن ا�شتنادًا ول بدّ اأن يوؤدي دورًا
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ا في تحقيق نتاجات التعلم عن طريق قيام المتعلم بالأن�شطة التي من �شاأنها اأن تحدث  ا فعالًا مهمًا وتوؤدي ا�شتراتيجيات التدري�س دورًا
ا في �شلوكه وفي مقدرته على التفكير، وهي التي تحدد الدور الذي يقوم به كل من المعلم والمتعلم في الموقف ال�شفي، ول يمكن  ا مرغوبًا تغييرًا

اإجراء عملية تعليمية تعلمية تامة وفعالة ومنتجة بدونها )ال�شقيرات، 2009(.
هات وزارة التربية والتعليم الأردنيَة الحاليَة الرّامية اإلى اإعادة النّظر في مناهج اللّغة العربيَة بكل  وتجيء هذه الدرا�شة من�شجمَة مع توجُّ

ا لدورها في تطوير المناهج الدرا�شيّة الأخرى وتذليل �شعوبات تعلم العلوم والمعارف المختلفة. مكوناتها تقديرًا
وياأمل الباحثان اأنْن ي�شهم تطوير ا�شتراتيجيّة قائمة على المنحى القَ�ش�شي في تذليل �شعوبات تدري�س النحو العربيّ، والرتقاء بم�شتوى 

مهارات التفكير التحليليّ اللغويّ باعتبارها مدخل واأداة مهمة في تح�شي نوعية التعلم في اللغة، وغيرها من المواد الدرا�شية الأخرى. 
را�شة الإجابة عن ال�شوؤال الآتي:  وحاولت الدِّ

ة في تح�سين مهار�ت �لتفكير �لتحليليّ �للُّغوي لدى طالبات �ل�سف �لتّا�سع  �ل�سوؤ�ل �لأول: ما �أثر ��ستر�تيجيّة �لق�سَّ
�لأ�سا�سي؟

وفي �شوء ال�شوؤال ال�شابق، حاولت الدّرا�شة اختبار الفر�شية الآتية: 
ل توجد فروق ذات دللة اإح�شائية عند م�شتوى الدللة )a = 0.05( بي متو�شطات اأداء طالبات ال�شف التا�شع الأ�شا�شي في مهارات   -

التفكير التحليليّ اللّغوي مجتمعة واأجزاء تعزى ل�شتراتيجيّة التدري�س )الق�شة، الطريقة العتياديّة(.
وا�شتمدت الدّرا�شة الحاليّة اأهميّتها من النتائج التي ينتظر اأن ت�شفر عنها ومدى تاأثير هذه النتائج في القائمي على عمليات التعليم 

اللّغوي، مَمثلة في الآتية:
ة في تدري�س قواعد اللّغة بعامة والنحو بخا�شة. تمكي معلمي اللّغة من اإجراءات ا�شتخدام ا�شتراتيجيّة الق�شّ  -

ادخال ا�شتراتيجية الق�شة �شمن ا�شتراتيجيات التدري�س المعتمَدة اإذا ثبتت فاعليتها.  -
ا. تزويد القائمي على المناهج والتّدري�س بمادة نظريّة حديثة حول دور المنحى القَ�ش�شي في تدري�س المو�شوعات والمعارف الأكثر تجريدًا  -

فتح اآفاق جديدة لطلبة الدرا�شات العليا في مجالت البحث في ا�شتراتيجيات تدري�س مهارات اللغة.  -
واأُجريَت الدرا�شة وفق الحدود والمحددات الآتية: 

وحف�شة  الثانوية،  )اأيدون  الثانية  اإربد  لمديرية  تابعتي  مدر�شتي  في  الأ�شا�شيّ  التا�شع  ف  ال�شّ طالبات  من  مجموعة  الدرا�شة  اأفراد   -
ا. ا، في حي اختيرت �شعبة من كل مدر�شة ع�شوائيًا الأ�شا�شية( اختيرتا ق�شديًا

واإنّ  واأخواتها،  الثاني لعام2018-2017  �شملت: كان  را�شي  الدِّ النّحو المقرَرَة في الف�شل  را�شة عدد من مو�شوعات  الدِّ محتوى تطبيق   -
واخواتها، واأ�شماء ال�شتفهام، واألفاظ العقود.

قت ا�شتراتيجيّة الق�شة بواقع )18( ح�شة �شفيّة. طُبِّ  -
اأداة الدرا�شة هي اختبار مقالي في التفكير التحليليّ اللغويّ، من اإعداد الباحثي.  -

را�شة، ا�شتملت على الآتية: مهارات التفكير التحليلي اللغوي مدار التناول في الدِّ  -
ا، وتنظيم اأفكار الن�س ومعانيه، وتقدير الن�س المكتوب، وتقدير اأهمية ا�شتخدام المجاز. تحليل ن�س مكتوب �شكلاًا وم�شمونًا

�لتعريفات �لإجر�ئية
ا، وهي: ا من الم�شطلَحات الأ�شا�شيّة التي جرى تعريفها اإجرائيًا ت�شمّنت الدّرا�شة عددًا

الأ�شا�شي  التا�شع  ف  ال�شّ بعناية لم�شاعدة طالبات  مِمتْن  القَ�ش�شي �شُ المنحى  تعليميّة قائمة على  تعلميّة  اإجراءات  ة:  الق�شّ ا�شتراتيجيّة   -
را�شة على تعلُّم القواعد النحويّة المتعلِّقة بعدد من مو�شوعات النّحو والنتاجات الم�شتهدَفة، جرى تطبيقها عبر اأربع مراحل:  اأفراد الدِّ
ة حوله، ثمّ ممار�شة اآليات ال�شّرد  تحديد مو�شوع النّحو والنّتاجات الم�شتهدَفة من تدري�شه، ثمّ بناء ن�سٍّ قَ�ش�شي يت�شمن قواعد الق�شّ
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القَ�ش�شي، يلي ذلك التَّطبيق النَّحوي للمفاهيم والقواعد المتعلِّقة. وت�شتند هذه ال�شتراتيجيّة اإلى عامل التقليل من م�شتويات التجريد 
لمو�شوعاتِ النّحو وتوظيف الخبرات ال�شابقة لدى الطالبات في ممار�شة حوارات لغوية قَ�ش�شية ذات �شلة.  

- التفكير التحليليّ: نمط من اأنماط التفكير الذي ي�شتند اإلى اأبعاد التّحليل وم�شتوياتها في اإطار لغوي متنوع يُ�شهم في تح�شي نوعيّة المتعلم 
ف التّا�شع الأ�شا�شي، ويُقا�س بالدّرجة المتحققة لكل طالبة على اختبار التفكير التحليلي اللّغوي اأداة الدرا�شة. اللُغوي لدى طالبات ال�شّ

الأ�شا�شيّ اخترنَ  التا�شع  ف  ال�شَّ الدرا�شة من )58( طالبةًا من طالبات  اأفراد  فتكون  التجريبيّ،  �شبه  الت�شميم  الباحثان  وا�شتخدم 
من مدر�شتيْن )مدر�شة اأيدون الثانوية، ومدر�شة حف�شة الأ�شا�شية( في اإربد في العام الدرا�شي 2017/2018 ب�شورة ع�شوائية. ولتحقيق 
ا في التفكير التحليلي اللُّغوي، وبناء دليل المعلم، وفيما ياأتي تعريف بكل اأداة: اختبار التفكير  ا مقاليًا اأغرا�س الدرا�شة اأعدّ الباحثان اختبارًا
ا من الموؤ�شرات ال�شلوكيّة  التحليلي: اختبار مقالّي يقي�س قدرة الطالبة في التعامل مع الن�س المكتوب والإجابة عن مَهمة محددَة تمثل موؤ�شرًا
حيث  من  تنوّعت  ا  ق�شيرًا ا  ن�شًا ع�شرَ  �شتةَ  الختبار  وت�شمن  البحث،  مدار  والتقويم  بالقيا�س  الم�شتهدَفة  اللُّغوية  بالمهارة  المرتبِطة  الأربعة 
اأو اأكثر ترتبط بموؤ�شر من الموؤ�شرات ال�شلوكيّة  المو�شوعات والأجنا�س الأدبيّة تمثل ال�شياق اللُّغوي للاختبار، ويلي كل ن�سٍّ مهمة تفكيريّة 
مدار القيا�س. وقد جرى مراجعة الأدب النّظري من عدد من الكتب والدرا�شات ذات العلاقة بالتفكير التحليلي )غباين،2008؛ الكبي�شي، 
لوكية حيث بلغ عددها اأربع مهارات و�شتة ع�شر  2007؛ بارفيت Parfitt، 2014(، وحددت مهارات التفكير التحليلي اللُّغوي وموؤ�شراتها ال�شُّ
ا  ا وموقفًا م �شتة ع�شر ن�شًا مِّ ا، وجرى التحقق من �شدق هذه المهارات والموؤ�شرات ال�شلوكية ومدى �شدقها من المتخ�ش�شي، و�شُ ا �شلوكيًا موؤ�شرًا
�شكلت محتوى الختبار جرى ت�شديقها من متخ�ش�شي في مجال المناهج والتدري�س وعلم النف�س. وجرى التاأكد من �شدق الختبار وثباته، 
ف  مون وبعد اأنْن و�شل الختبار اإلى �شورته النهائية، جرى تطبيق الختبار على طالبات ال�شّ وفي �شوء التعديلات التي اقترحها ال�شادة المحكِّ
التا�شع الأ�شا�شي )اأ( والمكوّن من )28( طالبةًا في مدر�شة الق�شيلة الثانوية وهي لي�شت مدر�شة من المدار�س الم�شاركة في الدرا�شة؛ وذلك 
للتاأكد من مدى �شلاحية تعليمات الختبار وفاعليتها وم�شاعدة الطالبة على تنفيذ اختبار التفكير، وتحديد الزمن اللّازم لإنجاز الطالبة 
ة المطلوبة، وا�شتخراج معامل ثبات التَّ�شحيح. ونُفذت  �شة لإنتاج ال�شتجابة بالَمهمَّ للمهمات جميعها، والتّاأكد من ملاءمة الم�شاحة المخ�شَّ
، وتطبيق  الدرا�شة كالآتي: اختيار اأفراد الدرا�شة، واإعداد اختبار التفكير التحليلي اللُّغوي، وتطبيق اختبار؛ لإجراء التكافوؤ بي المجموعتيْن
ال�شتراتيجية في بداية الف�شل الأول من العام الدرا�شي 2018/2017 بواقع )18( ح�شةًا �شفيّة مدة كل ح�شة )50( دقيقة وبمعدل )3( 
ا، ور�شد  اأ�شابيع، بواقع 15 ح�شة �شفية و3 ح�ش�س لإجراء الختبار، وتطبيق اختبار التفكير التحليلي اللغوي بعديًا ح�ش�س، مدة )5( 

ا وفق اأ�شئلة الدرا�شة، وعر�س النتائج، وتف�شيرها، وتقديم التو�شيات في �شوئها.  الدرجات ومعالجتها اإح�شائيًا
اللُّغوي لدى طالباتِ  التحليليّ  التّفكير  الق�شة في تح�شيِ مهاراتِ  با�شتراتيجيّة  العربي  النّحو  اأثر تدري�س  "ما  ال�شوؤال  وللاإجابة عن 
اأفراد الدرا�شة على مهارات التفكير التحليلي  ف التّا�شع الأ�شا�شي في الأردن؟" حُددت دللة الفرق بي المتو�شطيْن الح�شابييْن لأداء  ال�شّ
الدرا�شة على كل مهارة  اأفراد  لأداء  المتو�شطيْن الح�شابييْن  الفرق بي  التدري�س، وتحديد دللة  ا�شتراتيجية  لمتغير  ا  وفقًا  ، اللُّغوي مُجتمعةًا
الح�شابيّة،  المتو�شطات  حُ�شبت  الآتي:  النحو  على  وذلك  التدري�س،  ا�شتراتيجية  لمتغير  ا  وفقًا مُنفردةًا  اللُّغويّ  التحليليّ  التفكير  مهارات  من 
ا لمتغيرِّ ا�شتراتيجية التدري�س  ، وفقًا والنحرافات المعياريّة لأداء اأفراد الدرا�شة القبلي والبعدي على مهارات التفكير التحليليّ اللُّغوي مُجتمعةًا

)الق�شة، العتياديّة(، وذلك كما هو في الجدول )1(.

�لجدول )1(
ا  ، وفقًا را�شة القبليِّ و البعديِّ على مهارات التفكير التحليليِّ اللغوي مُجتمعةًا المتو�شطات الح�شابيّة، والنحرافات المعياريّة لأداء اأفراد الدِّ

لمتغير ا�شتراتيجية التدري�س 
الأداء البعديالأداء القبليالعددا�شتراتيجية التدري�س

النحراف المعياريالمتو�شط الح�شابي*النحراف المعياريالمتو�شط الح�شابي*
3028.735.6961.656.12الق�شة
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2826.216.6748.985.57العتيادية
5827.526.2655.538.63الكلي

*العلامة الق�شوى لختبار مهارات التفكير التحليلي اللغوي مُجتمعةًا )80(
اأفراد الدرا�شة على مهارات التفكير التحليلي  يتبي من الجدول )1( وجود فرق ظاهري بيْن المتو�شطيْن الح�شابييْن البعدييْن لأداء 
التفكير  مهارات  على  الدرا�شة  اأفراد  اأداء  القبلية في  الفروق  وبهدف عزل )حذف(  التدري�س،  ا�شتراتيجية  لمتغير  ا  وفقًا  ، مُجتمعةًا اللغوي 
ا لمتغيري الدرا�شة ا�شتراتيجية التدري�س؛ فقد ا�شتخدم  ، ومعرفة الدللة الإح�شائية لتلك الفروق الظاهرية وفقًا التحليلي اللغوي مُجتمعةًا

تحليل التباين الأُحادي الم�شاحب )One Way ANCOVA(،  وذلك كما هو مبي في الجدول )2(.

�لجدول )2(
را�شة   نتائجُ تحليل التباين الأُحادي الم�شاحب للمتو�شطات الح�شابيّة البعدية لأداء اأفراد الدِّ

ا لمتغير ا�شتراتيجية التدري�س    ، وفقًا على مهارات التفكير التحليلي اللغوي مُجتمعةًا
حجم الأثرالدللة الإح�شائيةقيمة فمتو�شط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�شدر التباين

.11.153111.153321.573.006الم�شاحب)الختبار القبلي(
.000.545*2292.81612292.81665.966ا�شتراتيجية التدري�س  

   1911.6635534.758الخطاأ
    4246.93157المجموع المعُدل

)0.05 = a( ذات دللة اإح�شائية عند م�شتوى الدللة الإح�شائية *
 )0.000( بلغت  التدري�س  ا�شتراتيجيّة  لمتغير  الإح�شائيّة  الدللة  قيمة  اأنَّ  يُلاحظ   )2( الجدول  التّباين  تحليل  نتائج  اإلى  وبالنظر 
ة في  وهي اأقلّ من م�شتوى الدّللة الإح�شائيّة )a = 0.05(؛ وبذلك رُف�شت الفر�شيّة ال�شفرية؛ مما يوؤكد وجود اأثر ل�شتراتيجيّة الق�شَّ
ف التّا�شع الأ�شا�شيّ اأفراد الدرا�شة، ويتعزز ذلك بالنظر اإلى المتو�شطات  تح�شي مهارات التَّفكير التحليليّ اللُّغوي مُجتمعةًا لدى طالبات ال�شّ

الح�شابية في الجدول )1(، حيث يُلاحظ مقدار التح�شّن في مهارات التّفكير التحليليّ اللُّغوي مُجتمعةًا الناتج من ا�شتراتيجية التدري�س. 
ا - بي المتو�شطيْن الح�شابييْن البعدييْن لأداء اأفراد الدرا�شة على مهارات  ولتحديد قيمة الفرق )مقدار التح�شّن( - الدال اح�شائيًا
ا.  ا لمتغير ا�شتراتيجيّة التدري�س )الق�شة، العتيادية(، وكذلك لمعرفة ل�شالح مَن ذلك الفرق اح�شائيًا التفكير التحليليّ اللُّغوي مُجتمعةًا وفقًا
ا�شتخدم اختبار بونفيروني )Bonferroni( للمقارنات البعدية، حيث حُ�شب المتو�شطيْن الح�شابييْن المعدّلي لعزل اأثر اأداء اأفراد مجموعتي 

ابطة، والتجريبيّة( في الختبار القبليّ، على اأدائهما في الختبار البعدي، وذلك كما في الجدول )3(. الدرا�شة )ال�شّ

�لجدول) 3(
اأفراد الدرا�شة البعدي على مهارات  اختبار بونفيروني )Bonferroni( للمقارنات البعديّة بيْن المتو�شطيْن الح�شابييْن المعدّلي لأداء 

ة التَّدري�س بعد عزل اأثر الأداء على الختبار القبلي ا لمتغير ا�شتراتيجيَّ كير التَّحليلي اللُّغوي مُجتمعةًا وفقًا التفَّ
قيمة الفرق بي المتو�شطيْن الخطاأ المعياريالمتو�شط المعدّلا�شتراتيجيّة التدري�س

الح�شابيي )مقدار التح�شّن(
ة *61.741.0912.85الق�شَّ

48.891.13العتياديّة
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)0.05 = a( دال اح�شائياًا عند م�شتوى الدللة الإح�شائية *
ا على مهارات التفكير التحليلي اللُّغوي مُجتمعةًا بي اأداء اأفراد الدرا�شة  ت�شير النتائج المبيَّنة في الجدول )3( وجود فرق دال اح�شائيًا
العتياديّة،  بال�شتراتيجيّة  العربيّ  النّحو  دَرَ�شوا  الذين  الدرا�شة  اأفراد  باأداء  مقارنة  ة،  الق�شّ با�شتراتيجيّة  العربيّ  النَّحو  دَر�شوا  الذين 
ة، حيث بلغ قيمة الفرق بي المتو�شطيْن الح�شابييْن )مقدار  النّحو العربيّ با�شتراتيجيّة الق�شَّ دَرَ�شوا  اأفراد الدرا�شة الذين  اأداء  ول�شالح 

ا )12.85(.  التح�شّن( الدال اح�شائيًا
 ، ولإيجاد فاعليْنة )حجم الأثر Effect Size( ا�شتراتيجيّة التدري�س )الق�شة، العتيادية( على مهارات التفكير التحليليّ اللُّغوي مُجتمعةًا
ة التدري�س  اأنه ي�شاوي )0.545(: وهذا يعني اأن متغير ا�شتراتيجيَّ – من الجدول )2( -  Eta Square، فقد وجد  جرى اإيجاد مربع ايتا 
رَ حوالي )54.5%( من التباين في المتو�شط الح�شابي لأداء اأفراد الدرا�شة على مهارات التفكير التحليلي اللغوي  )الق�شة، العتيادية( فَ�شَّ
ف التّا�شع الأ�شا�شيّ مو�شع  ؛ بمعنى اأنَّ ا�شتراتيجية التدري�س اأثّرت في مهارات التفكير التحليلي اللغوي مُجتمعةًا لدى طالبات ال�شّ مُجتمعةًا

الدّرا�شة بن�شبة مئوية )%54.5(.
ا، وتنظيم اأفكار النّ�س ومعانيه،  اأ ( مهارات التفكير التّحليلي اللُّغوي وت�شم كلّ  واحدة على انفراد وهي: )تحليلُ ن�س مكتوب �شكلاًا وم�شمونًا

وتقدير النّ�س المكتوب، وتقدير اأهميّة ا�شتخدام المجاز(. 
حُ�شبت المتو�شطات  الح�شابيّة، والنحرافات المعيارية لأداء اأفراد الدرا�شة القبلي والبعديّ على كلِّ مهارة من مهارات التّفكير التحليليّ 

ا لمتغير ا�شتراتيجيّة التدري�س )الق�شة، العتيادية(، وذلك كما هو مبي في الجدول )4(.  ، وفقًا اللغوي مُنفردةًا

�لجدول )4(
المتو�شِطات الح�شابيّة، والنحرافات المعياريّة لأداء اأفراد الدرا�شة القبليّ والبعديّ على كل مهارة من مهارات التفكير التحليليّ اللغوي 

ا لمتغير ا�شتراتيجيّة التدري�س ، وفقًا مُنفردةًا
الأداء البعديالأداء القبليا�شتراتيجية التدري�سالمهارة

النحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالنحراف المعياريالمتو�شط الح�شابي
تحليل ن�س مكتوب 

�شكلاًا وم�شمونًاا
)ن= 20(

7.601.7516.581.72الق�شة
6.661.5512.131.63العتيادية

7.151.7114.432.80الكلي
تنظيم اأفكار الن�س 

ومعانيه 
)ن= 20(

7.301.5215.671.33الق�شة
6.711.9412.381.33العتيادية

7.021.7414.082.12الكلي
تقدير الن�س المكتوب 

)ن= 20(
7.221.5614.921.77الق�شة

6.751.8212.291.79العتيادية
6.991.6913.652.21الكلي

تقدير اأهمية ا�شتخدام 
المجاز )ن= 20(

6.621.6214.481.73الق�شة
6.091.8912.201.78العتيادية

6.361.7613.382.08الكلي

يُلاحظ من الجدول )4( وجود فروق ظاهريّة بي المتو�شطيْن الح�شابييْن البعدييْن لأداء اأفراد الدّرا�شة على كلِّ مهارةٍ من مهارات 
ا لمتغيّر ا�شتراتيجيّة التدري�س )الق�شة، العتيادية(. وبهدف عزل )حذف( الفروق القبليّة في اأداء  ، وفقًا التفكير التحليلي اللغوي مُنفردةًا
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ا لمتغير  ، ولمعرفة الدللة الإح�شائية لتلك الفروق الظاهرية وفقًا اأفراد الدرا�شة على كل مهارة من مهارات التفكير التحليليّ اللغوي مُنفردةًا
ا�شتراتيجيّة التدري�س؛ ا�شتخدم تحليل التباين الأُحادي المتعدد الم�شاحب )One Way MANCOVA(، وذلك كما هو مبي في الجدول 

.)5(

�لجدول )5(
را�شة  نتائجُ تحليلُ التباينِ الأُحاديّ المتعدد الم�شاحِب للمتوَ�شِطات الح�شابيّة البعديّة لأداء اأفراد الدِّ

ا لمتغير ا�شتراتيجيّة التدري�س   ، وفقًا على كلِّ مهارة من مهارات التّفكير التحليليّ اللغوي مُنفردةًا
المهارةم�شدر التباين

الأداء البعدي
مجموع

المربعات
درجات
الحرية

متو�شط
المربعات

الدللةقيمة ف
الإح�شائية

حجم
الأثر

الم�شاحب
) تحليل ن�س مكتوب 

ا القبلي( �شكلاًا وم�شمونًا

ا  .0.00210.002001.997.000تحليل ن�س مكتوب �شكلاًا وم�شمونًا
.1.26511.265678.414.013تنظيم اأفكار الن�س ومعانيه 

.2.03612.036604.441.011تقدير الن�س المكتوب 
.021.1021.006.937.000تقدير اأهمية ا�شتخدام المجاز 

الم�شاحب
)تنظيم اأفكار الن�س 

ومعانيه القبلي(

ا  .604.1604.204.653.004تحليل ن�س مكتوب �شكلاًا وم�شمونًا
.1.15511.155619.435.012تنظيم اأفكار الن�س ومعانيه 

.067.1067.020.888.000تقدير الن�س المكتوب 
.398.1398.121.729.002تقدير اأهمية ا�شتخدام المجاز 

الم�شاحب
)تقدير الن�س المكتوب 

القبلي(

ا  .286.1286.097.757.002تحليل ن�س مكتوب �شكلاًا وم�شمونًا
.018.1018.010.923.000تنظيم اأفكار الن�س ومعانيه 

.380.1380.113.738.002تقدير الن�س المكتوب 
.376.1376.114.737.002تقدير اأهمية ا�شتخدام المجاز 

الم�شاحب
)تقدير اأهمية ا�شتخدام 

المجاز القبلي(

ا  .179.1179.061.806.001تحليل ن�س مكتوب �شكلاًا وم�شمونًا
.001.1001.001.979.000تنظيم اأفكار الن�س ومعانيه 

.249.1249.074.787.001تقدير الن�س المكتوب 
.000.1000.000.996.000تقدير اأهمية ا�شتخدام المجاز 

ا�شتراتيجية التدري�س
 Hotelling 's

2.763=Trace

الدللة الإح�شائية = 
*0.000

ا  .000.640*273.3191273.31992.503تحليل ن�س مكتوب �شكلاًا وم�شمونًا
.000.592*141.0051141.00575.591تنظيم اأفكار الن�س ومعانيه 

.000.329*86.028186.02825.513تقدير الن�س المكتوب 
.000.296*71.836171.83621.844تقدير اأهمية ا�شتخدام المجاز 

ا الخطاأ    153.645522.955تحليل ن�س مكتوب �شكلاًا وم�شمونًا
   97.000521.865تنظيم اأفكار الن�س ومعانيه 

   175.340523.372تقدير الن�س المكتوب 
   171.009523.289تقدير اأهمية ا�شتخدام المجاز 
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ا المجموع المعُدّل     445.72457تحليل ن�س مكتوب �شكلاًا وم�شمونًا
    256.40157تنظيم اأفكار الن�س ومعانيه 

    278.00457تقدير الن�س المكتوب 
247.65557تقدير اأهمية ا�شتخدام المجاز 

)0.05 = a( ذات دللة اإح�شائية عند م�شتوى الدللة الإح�شائية *
وبالنظر اإلى نتائج تحليل التّباين  في الجدول )5( يُلاحظ اأنّ قيمة الدّللة الإح�شائية لمتغير ا�شتراتيجيّة التدري�س ولجميع المهارات 
كانت اأقلَّ من م�شتوى الدللة الإح�شائية )a = 0.05(؛ وبذلك رُف�شت الفر�شيّة ال�شفريّة؛ مما يوؤكد وجود اأثر ل�شتراتيجيّة التدري�س في 
ا، وتنظيم اأفكار النّ�س ومعانيه، وتقدير  تح�شي كلِّ مهارة من مهارات التفكير التحليليّ اللُّغويّ مُنفردةًا )تحليلُ ن�س مكتوب �شكلاًا وم�شمونًا
، ويتعزز بالنظر  اإلى المتو�شطات الح�شابيّة  ف التّا�شع الأ�شا�شيّ في الأردنِّ النَّ�س المكتوب، وتقدير اأهميّة ا�شتخدام المجاز( لدى طالبات ال�شّ
في الجدول )9(، حيث يُلاحظ مقدار التح�شّن في كلِّ مهارة من مهارات التفكير التحليليّ اللّغوي مُنفردة الناتج من الناتج من ا�شتراتيجيّة 

التدري�س. 
ا - بي المتو�شطيْن الح�شابييْن البعدييْن لأداء اأفراد الدرا�شة على كل مهارة  ولتحديد قيمة الفرق )مقدار التح�شّن( - الدال اإح�شائيًا
اأفكار الن�س و معانيه، وتقدير الن�س  ا، و تنظيم  اللُّغوي الأربع وهي: )تحليل ن�س مكتوب �شكلاًا و م�شمونًا من مهارات التفكير التحليليّ 
ا�شتخدم  ا؛  الفرق اح�شائيًا التدري�س، وكذلك لمعرفة ل�شالح من ذلك  ا�شتراتيجية  ا لمتغير  وفقًا المجاز(  ا�شتخدام  اأهمية  وتقدير  المكتوب، 
اختبار بونفيروني )Bonferroni( للمقارنات البعديّة، حيث حُ�شب المتو�شطيْن الح�شابييْن المعدّلي لعزل اأثر اأداء اأفراد مجموعتي الدرا�شة 

)ال�شابطة، والتجريبيّة( في الختبار القبلي، على اأدائهما في الختبار البعدي، وكانت النتائج كما في الجدول )6(.

�لجدول)6(
را�شة البعديّ على كلِّ  نتائج اختبار بونفيروني )Bonferroni( للمقارنات البعديّة بيْن المتو�شطيْن الح�شابييْن المعدّليْن لأداء اأفراد الدِّ

ا لمتغير ا�شتراتيجيّة التدري�س بعد عزل اأثر الأداء على الختبار القبليّ مهارةٍ من مهاراتِ التّفكير التحليلي اللُّغوي مُنفردةًا وفقًا
قيمة الفرق بي المتو�شطيالخطاأ المعياريالمتو�شط المعدّلا�شتراتيجية التدري�سالمهارة

الح�شابيْني )مقدار التح�شّن(
تحليلُ ن�س مكتوب 

�شكلاًا وم�شمونًاا
*16.620.324.54الق�شة

12.080.33العتيادية
تنظيم اأفكار النّ�س 

ومعانيه
*15.650.253.26الق�شة

12.390.26العتيادية
*14.880.342.55الق�شةتقدير النّ�س المكتوب

12.330.36العتيادية
تقدير اأهميّة 

ا�شتخدام المجاز
*14.500.342.32الق�شة

12.180.35العتيادية

)0.05 = a( دال اح�شائياًا عند م�شتوى الدللة الإح�شائية *
ا على كلِّ مهارة من مهارات التفكير التحليليّ اللُّغوي مُنفردةًا بيْن اأداء  ت�شير النتائج المبينة في الجدول )6( اإلى وجود فرقٍ دال اح�شائيًا
دَرَ�شوا النَّحو العربيّ بال�شتراتيجيّة  اأفراد الدرا�شة الذين  ة مقارنةًا باأداء  اأفراد الدّرا�شة الذين دَر�شوا النّحو العربي با�شتراتيجيّة الق�شَّ
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ة، حيث بلغ قيمة الفرق بي المتو�شطيْن الح�شابييْن  العتياديّة، ول�شالح اأداء اأفراد الدرا�شة الذين دَرَ�شوا النّحو العربيّ با�شتراتيجيّة الق�شّ
ا على التوالي  )4.54، 3.26، 2.55، 2.32(.  )مقدار التح�شّن( الدال اح�شائيًا

ة، العتيادية( على كل مهارة من مهارات التّفكير التحليليّ  ولإيجاد فاعليّة )حجم الأثر Effect Size( ا�شتراتيجيّة التدري�س )الق�شّ
، جرى اإيجاد مربع ايتا Eta Square، فقد وجد – من الجدول )5( – اأنَّه ي�شاوي )0.640، 0.592، 0.329، 0.296( على  اللُّغوي مُنفردةًا
رَ حوالي )64.0%، 59.2%، 32.9%، 29.6%( على التّرتيب  ة، العتياديّة( فَ�شَّ التّرتيب: وهذا يعني اأنّ متغيرِّ ا�شتراتيجيّة التدري�س )الق�شّ
را�شة على كلِّ مهارة من مهارات التفكير التحليليّ اللُّغوي مُنفردةًا )تحليل ن�سّ مكتوب  من التباين في المتو�شط الح�شابيّ لأداء اأفراد الدِّ
ا، وتنظيم اأفكار النّ�س و معانيه، وتقدير الن�س المكتوب، وتقدير اأهميّة ا�شتخدام المجاز(؛ بمعنى اأنّ ا�شتراتيجيّة التدري�س  �شكلاًا وم�شمونًا
ف التّا�شع الأ�شا�شيّ في الأردن بن�شبةٍ مئويّة )%64.0،  اأثّرت في كل مهارة من مهارات التفكير التحليليّ اللّغوي مُنفردةًا لدى طالباتِ ال�شّ

59.2%، 32.9%، 29.6%( على الترتيب.
وقد اأظهرت النتائج المتعلقة بال�شوؤال وجود فروق ذات دللة اإح�شائيّة عند م�شتوى الدللة بي متو�شطيْن اأداء طالبات ال�شف التا�شع 
، وعليها مجتمعة، تُعزى اإلى ا�شتراتيجية  – a = 0.05 - على كل مهارة من مهارات التفكير التحليليِّ اللغويِّ اأفراد الدرا�شة   الأ�شا�شي 
فقد  العتيادية؛  بالطريقة  التحليليِّ   التفكير  در�شت  التي  ابطة  ال�شّ المجموعة  في  من  مع  مقارنة  التجريبيّة  المجموعة  ل�شالح  التدري�س، 
اأداء الطالبات في الختبار ذاته  اأداء الطالبات في المجموعة التجريبيّة في الختبار البعدي )61.65( ، في حي بلغ متو�شط  بلغ متو�شط 
طالبات  لدى  اللغويِّ  التحليليِّ  التفكير  مهارات  تح�شي  في  الق�شة  ا�شتراتيجية  در�شت  التي  المجموعة  تفوق  اإلى  ي�شير  مما  ؛   )48.98(

المجموعة التجريبيّة.
ة تف�شر على الترتيب حوالي )0.640  ، 0.592   0.329 ، 0.296( من التباين في المتو�شط  واأظهرت النتائج اأنّ ا�شتراتيجيّة الق�شّ
ا، وتنظيم اأفكار الن�س ومعانيه، وتقدير  الح�شابيّ للطالبات على كل مهارة من مهارات التفكير التحليليِّ )تحليل ن�س مكتوب �شكلاًا وم�شمونًا
الن�س المكتوب، وتقدير اأهمية ا�شتخدام المجاز( وقد يُعزى التح�شن في اأداء طالبات ال�شف التا�شع في مهارات التفكير التحليليِّ ككل اإلى 
ا متنوعة لم�شاركة الطالبات وممار�شة اأ�شكال مختلفة من التفاعلات الفكريّة،  ظروف واإجراءات تطبيق ا�شتراتيجيّة الق�شة التي تتيح فر�شًا
ف�شلاًا عن اأ�شاليب التقويم المتنوّعة في اأثناء تطبيق الن�شاطات والتدريبات وكذلك التنويع في ا�شتخدام الو�شائل التعليميّة الذي اأثار دافعيّة 
الطالبات للتعلم، وت�شجيعهنّ على ا�شتخدام مهارات التحليل، والمقارنة، والنقد. وكل ذلك جرى با�شتدعاء الخبرات ال�شابقة المرتبطة في 

�شياق التعلم اللّغوي عبر المحتوى التعليمي الذي اأتاح للطالبات فر�س القيام بالأن�شطة، ومهام لغوية متنوعة تتحدى عقولهنّ.
ت اأداة حقيقيّة لتنمية القدرة على الت�شور، حيث اأ�شهمت هذه ال�شتراتيجية في تنمية القدرة  ف�شلاًا على اأن ا�شتراتيجية الق�شة عُدِّ
على الت�شور )Imagination Ability( ؛ الذي يعد الأداة الحقيقية للتفكير )Garden، 2003(.  مكّنت ا�شتراتيجية الق�شة الطالبات في 
الوقت ذاته من تحويل العالم المحيط بهن بطريقة مثيرة للاهتمام، وحافزة لممار�شة التفكير، كماعملت ا�شتراتيجية الق�شة على تنمية 
وعي الطالبات؛ لأنها مكّنتهن من فهم المفاهيم ب�شكل اأعمق والتعرف على حقائق العالم )Cosmic Consciousness( وتوظيفها في الحياة 

اليومية. 
اأنها عملت على تنمية مهارات التحليل وزادت من قدرة  وتميزت ا�شتراتيجيّة �شرد الق�شة وما ت�شمنتها من ن�شاطات، وفعاليات في 
الطالبات على التحدث والحوار، كونها في الأ�شا�س هدفت اإلى تو�شيح العالم المحيط بالطالب، ودفعته اإلى التفكير به في محاولة لفهمه، 

)2000 ،Agatucci( .وتكوين �شورة �شاملة عنه
ويتفق هذا مع نتائج درا�شة بولتمان)Boltman، 2007( ، التي ك�شفت عن اأثر ا�شتراتيجيّة الق�شة في تح�شي الإ�شهاب والتذكر،  وتتفق 
ا مع بع�س الدرا�شات ال�شابقة ذات ال�شلة مثل درا�شة بارفيت )Parfitt، 2014( التي اأ�شارت اإلى وجود اأثر ل�شتراتيجية  هذه النتيجة اأي�شًا
ا لعنا�شر الق�شة وا�شتطاعوا التنبوؤ  الق�شة في تنمية الخيال والتحليل والتنبوؤ، واأظهرت اأن طلاب المجموعة التجريبيّة قدموا تحليلاًا وافيًا
وانكالي  و�شيرايا  ورونجنابا  فونجداني  درا�شة  مع  تتفق  كما  الأحداث،  وتخمي  الق�شة  من  الكاتب  غر�س  وتحليل  الم�شتقبليّة  بالأحداث 

.2013)،Phongdanai، Rungnapa، Sirya، Unchalee & Banchakarn( وبانت�شكران
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  وقد تُعزى اإلى اأن ا�شتراتيجية الق�شة ذات تاأثير مبا�شر في تدري�س ومعالجة المواد والمعارف التي تقوم على المنطق والخيال، بالإ�شافة 
اإلى اإتاحة الفر�شة للطالبات ممار�شة عملية الإنتاج، واإ�شدار الأحكام، وفهم العلاقات بي مكونات التراكيب الم�شتخدَمة في بناء الق�شة، 
حيث ا�شتندت ا�شتراتيجية الق�شة اإلى اإحدى نظريَّات تعلم اللغة، وهي نظرية التعلم الجتماعي، اإذ تطلب ذلك �شياقات اجتماعيّة تفاعليّة 

مما اأدى اإلى النمو المعرفيِّ والعقليِّ لدى الطالبات وتح�شي ال�شلوك الذهنيّ المنا�شب للتعبير عن اأحداث الق�شة.
الفعليّة،  الم�شاركة  اإلى  والتلقي  والح�شو  التلقي  من  التعلم  وتحويل  التفكير،  مهارات  تفعيل  في  الق�شة  ا�شتراتيجيّة  تفيد  اأن  ويمكن 

والفاعلة عبر اإ�شراك المعلم والطالب وتمكينه من تلك المهارات.
وفي �شوء ما تو�شلت اإليه نتائج الدرا�شة الحالية، التي هدفت اإلى الك�شف عن اأثر تدري�س النحو العربي با�شتراتيجيّة الق�شة في تح�شي 

ف التّا�شع الأ�شا�شيّ في الأردن، يو�شي الباحثان بالآتي: مهارات التفكير التحليليّ اللغوي لدى طالبات ال�شّ
وتوظيف  ا�شتخدام  حول  المملكة  مدار�س  في  التدري�شيّة  الهيئة  لأع�شاء  العملية  والتطبيقات  التدريبية  الدورات  من  مزيد  عقد  	•

ا�شتراتيجيّة الق�شة ب�شكل م�شتمر مع مراعاة متطلبات تطبيق هذه ال�شتراتيجيّة.
الق�شة. وفنيات  اآليات  ا�شتخدام  على  طلبتهم  تدريب  اإلى  العربية  اللغة  معلمي  دعوة  	•

والمعالجة. التلقي  فر�س  للطلبة  تتيح  وطبيعية  حيّة  مواقف  عبر  اللغوي  التحليليّ  التفكير  مهارات  تدري�س  على  اللغة  معلمي  ت�شجيع  	•
والربط  التكامل،  �شرورة  اإلى  اللغة  مهارات  تعليم  على  والقائمي  المناهج  مديرية  في  العربية  اللغة  �شعبة  مناهج  اأع�شاء  انتباه  لفت  	•

بي مهارتي التفكير التحليلي اللغوي ومواقف التعليم والتقويم اللغوية وبلورة طبيعة العلاقة التبادليّة بي مهارات اللغة.
اإجراء مزيدٍ من الدرا�شات التي تتعلق بمهارات التفكير ب�شكل عام، ومهارة التفكير التحليليّ  توجيه اهتمام الباحثي والدار�شي اإلى  	•

ب�شكل خا�س. 
التحليليّ ب�شكل خا�س  التفكير  التفكير ب�شكل عام، ومهارات  اللغة العربية وحثهم على الهتمام بمهارات  توجيه اهتمام جميع معلمي  	•

في اأثناء تدري�شهم مبحث اللّغة العربيّة في مرحلة التعليم العام.
دعوة اأع�شاء مناهج اللغة العربية اإلى تقديم بع�س مو�شوعات النحو المجردة في �شورة ق�ش�س جاذبة للطلبة، حيث ت�شهم في التقليل  	•

من م�شتوى التجريد في هذه المو�شوعات.
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