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التمهيد
ارتاأى الباحثان اأن يقدما تمهيدا بين يدي متلقي بحثهم يو�سح عددا من النقاط التي �ستمثل فيما بعد عماد الدرا�سة التطبيقية 
لكتاب الكتاب يعر�سان فيه اأ�سباب اختيارهما لهذا الكتاب ويقدمان تو�سيفا لمحتويات الكتاب ثم يقدمان �سيئا عن تدري�س اللغة العربية 

 .iلغير الناطقين بها في �سوء كل من المنهج التوا�سلي ومفهوم الكفاءة اللغوية ومعاييرها
 ii)اأولا:اأ�سباب اختيار الكتاب و تو�سيف لمحتوياته وملحقه )الكتاب الثاني الطبعة الثالثة

لغير  العربية  اللغة  بتدري�س  تعنى  التي  الكتب  اأ�سهر  من  واحدا  كذلك  المختلفة  وبطبعاته  المختلفة  باأجزائه  الكتاب  كتاب  يُعد 
الناطقين بها واأهمها وهو كذلك من اأكثر الكتب ذيوعا وانت�سارا لي�س فقط في الولايات المتحدة حيث اأُلف وطبع بل في عدد كبير من 
الجامعات في كل بلاد العالم ومن �سمنها جامعات في ال�سرق الاأو�سط كذلك وعلى الرغم من ظهور عدد من الكتب التي تعني بالغر�س 
نف�سه فمازال كتاب "الكتاب" متربعا على عر�س هذا المجال اإن جاز التعبير وللباحثين خبرة كبيرة تتعدى  الاأعموام الع�سرة في تدري�س 
هذا الكتاب لغير جن�سية من الجن�سيات �سواء في اأمريكا اأم في اأوروبا اأم في ال�سرق الاأو�سط و الكتاب مو�سوع الدرا�سة هو الجزء الثاني 
من ال�سل�سلة وقد قررنا العمل على الطبعة الثالثة التي تهدف اإلى اإي�سال الطلاب اإلى الم�ستوى المتو�سط العالي وهو اأول م�ستوى من 

م�ستويات التوا�سل، اأي اأن الطلاب ي�ستطيعون الخلق باللغة في �سياقات محددة. 
 والكتاب يحتوي على ع�سر وحدات مطبوعة  وكل در�س يحتوي على قائمتين من المفردات، عدد من درو�س القواعد بين در�سين 
اأو ثلاثة، ن�ساط حول الثقافة ،ن�س ا�ستماع رئي�سي ،ن�س قراءة رئي�سي واآخر فرعي ،الق�سة بالعامية من الدر�س الاأول حتى الثامن 
وحوارات بالعامية اأو عامية المثقفين وبالاإ�ساقة اإلى الكتاب المطبوع هناك موقع ملحق به حيث يحتوى على عدد من التمارين التفاعلية 
ومقاطع الا�ستماع والقراءة، هذا الموقع ي�سمح للاأ�ستاذ بتتبع عمل طلابه عن طريق خلق واإن�ساء عدد من ال�سفوف وتعيين بعا من 
هذه التمارين للطلاب كواجبات منزلية واأهمية الموقع تكمن في عدد من النقاط من اأهمها ح�سول الطلاب على الاإجابات الخا�سة 
بالتمارين الميكانيكية بعد الانتهاء منها مبا�سرة مما يوفر على الاأ�ستاذ الكثير من الوقت حيث يمكن لهذا الوقت اأن ي�ستغل في العمل 
على تخطيط المزيد من الاأن�سطة لل�سف كذلك اإ�سطوانة DVD ملحقة بالكتاب تحتوي على ملفات �سوتية لمقاطع الفيديو الموجودة 

بالموقع ال�سابق الذكر. 

ثانيا المنهج التوا�صلي: 
يعتبر المنهج التوا�سلي اآخر ما تو�سل اإليه علماء اللغة في الولايات المتحدة على وجه التحديدiii ،ولا �سك اأنه قد �سبق هذا المنهج عدد 
من المناهج المختلفة في تعلم اللغات الاأجنبية خلال الاأعوام الخم�سين المن�سرمةiv  والحق اأن هذه المناهج التي �سبقت المنهج التوا�سلي اإنما 
ركزت على التعليم حول اللغة ولي�س تعليم اللغة نف�سهاvvi والجدير بالذكر اأن المنهج التوا�سلي يجمع في مبادئه واأ�س�سه كل هذه المناهج 
مجموعة ويزيد عليها ما ي�سمن للمتعلم التمكن اللغوي ولي�س فقط اأن يعرف �سيئا اأو اأ�سياء حول اللغة اأو عنها. لقد جاء المنهج التوا�سلي 

م�سحوبا بمفاهييم واآليات كالكفاءة اللغوية ومعايير التقييمvii وغيرها فخرج الاأمر عن مجرد المعيارية المعهودة في التعلم لاآفاق اأرحب.

 ثالثا:  مفهوم الكفاءة ومعاييرها:  
اإن الهدف في ال�سف التوا�سلي هو الو�سول بالطلاب اإلى م�ستوى اأعلى من الكفاءة اللغوية التي و�سلوا اإليها بالفعل وهي المناط والاأ�سا�س 
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التي يعتمد عليه الاأ�ستاذ في تخطيطه �سفوفه واختياره مواده الاإ�سافية واختباراته وغير ذلك من الاأ�سياء المعروفه ولا يمكن الا�ستمرار في 
البحث دون الوقوف قليلا على مفهوم الكفاءة اللغوية، فوفقا للمجل�س الاأمريكي لتعليم اللغات الاأجنبية يعرّف ACTFL  الكفاءة باأنها " 
القدرة على التوا�سل اللغوي ب�سكل وا�سح وغير مخل بالمعني في �سياقات عفوية وتلقائية ب�سكل مقبول ومنا�سب لابن اللغة."viii وقد ق�سم 
ا�ستجلاء  وثانيا  المتعلمين  م�ستوى  اأولا تحديد  على  ت�ساعد  التي  الخا�سة  معاييره  م�ستوى  لكل  وو�سع   ixاأربعة م�ستويات  اإلى  اللغة  المجل�س 
الطرق والو�سائل المختلفة التي ت�ساعدهم على الو�سول اإلى الم�ستوى الاأعلى والحق اأقول اإن كتاب الكتاب في اأ�سا�سه يعتمد على هذه المعايير 
في اختياراته و�سوف نتناول هذا في حينه ولكن لزم التنويةx. وعليه فاإنه من المتوقع اأن يحقق المتعلمون م�ستويات اأعلى على مقيا�س الكفاءة 
اللغوية ولا �سك اأن مكونات اللغة من قواعد ومفردات وثقافة محط تركيز واهتمام كبير في هذا المنهج فعن طريقها يمكن للطلاب الو�سول 
اإلى التمكن اللغوي في المهارات اللغوية المختلفةxi وخير و�سيلة لهذا هي الانتاج اللغوي، فعن طريقه يحاول الطالب ا�ستظهار ما فقهه من 
اأنماط لغوية �سواء كان ذلك عن طريق الكتابة اأو الكلام واإن كان الباحثان يريان اأن الانتاج ال�سفهي في ال�سفوف المختلفة خلال الف�سل 
المنتجة  اللغة  وتلميع  لتح�سين  وتعليقاته  الاأ�ستاذ  يتبعه ملاحظ  اأولا  فالانتاج  اإذن  هائل.  ب�سكل  اللغوية  الطلاب  كفاءة  من  يزيد  الدرا�سي 

xiiFeedback   مما ي�سهم في خلق القدرة لدى المتعلمين على الت�سحيح الذاتي.

:xiii)رابعا : تدري�س اللغة  توا�صليا في �صوء مفهوم الكفاءة ومعاييرها )ال�صف التوا�صلي
هذه  تحتل  حيث  الثانية،  اللغة  �سف  في  والثقافة  والمفردات  القواعد  لدر�س  المختلفة  المكونات  وال�سرح  بالتحليل  يتناول  البحث  هذا 
المكونات اأهمية كبرى في �سف اللغة العربية للناطقين بغيرها كما �سيتعر�س لعدد من الاأمور في در�س القواعد والمفردات والثقافة ومنها 
لفت الانتباه اإلى وجود مفهومين - اأو اأكثر-  للقواعد وهما من الاأقدم للاأحدث المفهموم التقليدي للقواعد كذلك ما يعرف با�سم القواعد 
التوا�سلية، كذلك نظرة المنهج للمفردات واأهميتها الكبيرة في اكت�ساب اللغة خ�سو�سا اأن قائمة المفردات في الكتاب تحتوى على  الف�سحى 
وعاميتين مختلفتين هما العامية ال�سامية والم�سرية، واأخيرا الثقافة ودورها في اك�ساب اللغة. وهذه الدرا�سة التطبيقة على كتاب الكتاب 

تتخذ من الاختلاف في المفاهيم متكئا لما �ستعر�س له لاحقا من اأفكار. 

المبحث الأول القواعد:
1- بناء الحد�س اللغوي في تعلم القواعد، طريقته واآلياته: 

اإن الباحث يوؤمن وفقا لخبرته في هذا المجال اأن هناك اختلافا كبيرا بين تدري�س اللغة والتدري�س عنها خ�سو�سا لغير الناطقين بها 
ولذلك فعلى الطالب اأن يتعر�س للغة في اأ�سكالها المختلفة وتراكيبها الماألوفة وهذا التعر�سxiv هو الاأ�سا�س ربما لي�س وحده في تلقف اللغة 
واكتمالها لدى الدار�س بمهاراتها الاأربعة المن�سو�س عليها كالقراءة والكتابة والكلام والا�ستماع، فعند ا�ستمرار التعر�س لنمط ما من اأنماط 
اللغة �سواء في معر�س اللغة المقدمة للطالب اأو المنتجة من قبله تحدث عملية الاكت�ساب وذلك من خلال التمارين الميكانيكية اأو الممار�سة 
باأ�سكالها المختلفة والتي �ستوؤدي في النهاية اإلى تمكن المتعلم من القواعد وخلق �سيء من الحد�س عنده دون الحاجة اإلى الوعي بالقاعدة 
نف�سها واإ�سكالاتها والتي تقدم له في وقت لاحق بعد اأن تمكن المتعلم من القاعدة اأو اأجزاء منها ويطلق على هذا النوع من المناهج المنهج 

الا�ستقرائي الموجه Guided Inductive approach ويمكن من خلال الجدول التاليxv فهم هذا المنهج ب�سكل اأف�سل.
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 Metalinguistic فخلال عملية الا�ستقراء لمواد معدة خ�سي�سا لم�ساعدة الطلاب على فهم القواعد وخلق ما اأ�سميناه بالحد�س اللغوي اأو
Awareness  يتعر�س المتعلم لهذه المواد وخلال التعر�س المنهجي لنمط اأو لاأنماط بعينها وباأ�سكال ودرجات مختلفة من التكرار في الاأن�سطة 

والتمارين الميكانية والن�سو�س التي ت�ساعد على خلق هذا الحد�س.هذا المنهج الا�ستقرائي الموجه يبداأ بتحليل القواعد والتراكيب داخل 
ال�سياق والذي قد يكون ن�سا م�سموعا اأو مقروءا من رواية اأو كتاب اأو مقال وبعد الفهم وبم�ساعدة الاأ�ستاذ يحاول الطلاب فهم التراكيب 
بم�ساعدة زملائه اأو م�ستغلا خبراته ال�سابقة في اللغة اإلى غير ذلك ثم ياأتي دور الاأ�ستاذ الذي يدفع العملية التعليمية بت�سنيده للطلاب تارة 
اأو �سرح بع�س الم�ستغلقات تارة اأخرى وبالتاأكيد تزويد المتعلمين بالمزيد من المدخلات التي ت�ساعدهم على فهم القاعدة وخلق اأن�سطة �سفية 
ت�سمح للمتعلين باإنتاج اأنماط �سبيهة بالنمط المنوط بهم تعلمه مما ي�ساعد على خلق الوعي اللغوي لديهم ومن ثم يمكن للا�ستاذ اأن يلخ�س 
القاعدة للطلاب. فبدلا من البدء بالقاعدة وتحليلها ثم التعر�س لها ومحاول الانتاج كما يحدث في الطريقة التقليدية يتم الاأمر ب�سكل 
معكو�س. وهذه هي الطريقة التي انتهجها وينتهجها الباحث في �سفوفه التي يعلم بها العربية لغير الناطقين بها، فهو يعتمد على التعر�س 
اأولا ثم القليل من التحليل ثم الانتاج واأخيرا ال�سرح وهكذا ي�سارك الطالب بل يقوم بمعظم العمل ويكون نا�سطا غير خامل وبهذا يتحقق 

ال�سف التوا�سلي غير التقليدي الذي يعتمد على الاأ�ستاذ بدءا. 

 : student-centered learning والتركيز على المتعلم flipped classroom 2- ال�صف المقلوب
للقواعد تهدف اإلى �سب الاهتمام، جام الاهتمام على المتعلم، فهو المنوط  الكتاب في عر�سه وتناوله  التي يعتمد عليها  اإن المنهجية 
به القيام بالكثير من التح�سير خارج ال�سف والكثير من العمل داخل ال�سف، فالناظر لجل الاأن�سطة ال�سفية يرى فيها حتمية اأن يعمل 
الطلاب معا في ثنائيات اأو مجموعات وهذا واإن كان يبدو تحييدا لدور الاأ�ستاذ فهو في الحقيقة لي�س كذلك بل هو تحديد لدوره كمهند�س 
للعملية التعليمية التي تحدث في ال�سف فهو لا يلقي محا�سرة عن اللغة هنا بل ي�سهم في خلق �سياقات اأو تناول �سياقات اأخرى اأقرب ما 
تكون اإلى ال�سياقات التي �سيواجهها الطالب قريبا في الواقع، وهذه المنهجية في الحقيقة لا تنطبق على القواعد فح�سب بل تتعدى ذلك اإلى 
المفردات والثقافة اأي�سا. وعليه فعلى الطالب اأن يبذل كثيرا من الجهد خارج وداخل ال�سف من اأجل الو�سول اأو الارتقاء لم�ستوي لغوي ما 

من م�ستويات الكفاءة. 
ال�سف  يعرف بم�سطلح  لما  بطبيعة الحال  يوؤدي    student-centered learning المتعلم   التركيز على  ال�سف ذي  اإن الحديث عن 
المقلوب flipped classroom  فعلى عك�س الفهم التقليدي لل�سف اللغوي الذي يعتمد على الاأ�ستاذ كم�سدر اأولي للمعلومة حيث يقوم ب�سرح 
القواعد ثم ياأتي بعد ذلك دور الواجبات والاأن�سطة فاإن ال�سف المقلوب ي�سمح بهام�س من المعاناة الاإيجابية اإن جاز التعبير، فالكتاب يتوفر 
على عدد من درو�س القواعد في كل وحدة من وحداته الع�سر وفي كل در�س هناك �سرح باللغة الاإنجليزية يعده بع�س الاأ�ساتذة وافيا ويعده 
بع�سهم غير واف ولكنه في النهاية ي�سمح للطالب بالعمل علي القواعد ومحاولة فهمها وحده دون م�ساعدة من اأحد والنماذج على هذا كثيرة 
ثم بعد ذلك ياأتي دور ال�سف التوا�سلي حيث يجب على المتعلم اأن يعمل مع اأقرانه على اإنتاج لغة ما  في مواقف ما ت�سهم في اأداء وظيفة ما 
تحتوي على هذه القواعد، وعلى الرغم من اأن هذا الاأمر قد يبدو مثاليا للوهلة الاأولى فمن خلال الخبرة العملية يت�سح اأن هناك تفاوتا ما 
بين الطلاب في فهم هذه القاعدة اأو تلك وهنا ياأتي دور الاأ�ستاذ. والحق اأقول اإن الطبيعة التراكمية للغات عموما توؤدي اإلى المزيد من تفعيل 
القواعد. والكتاب يزخر بالكثير من النماذج التي توؤيد هذه الفكرة فعلى الرغم من عدد الاأن�سطة والتمرينات المكاينيكية الكبير التي تتكامل 
وتتماهى فيها القواعد و المفردات مع المهارات الاأ�سا�سية كالكلام والمفردات وغيرها فاإن اأفكارها لا تخرج عن بع�س المحاور الاأ�سا�سية مثل 
اأن�سطة و�سف ال�سورxvi ون�ساط ا�ساألوا زملاءكمxvii اأو تناق�سوا مع زملاءكمxviii بالاإ�سافة اإلى اأن�سطة الا�ستماع والقراءةxix واأن�سطة يتم 
التركيز فيها على القواعد والمفرداتxx بالاإ�سافة اإلى اأن�سطة الكتابة والمحادثةxxi ومن الملاحظ اأن الكتاب ي�ساعد الاأ�ستاذ في التخطيط 
ل�سفوفه عن طريق تزييل هذه الاأن�سطة والتمارين بعبارات بين قو�سين مثل )في البيت -  في ال�سف - في البيت ثم في ال�سف(، كما اأن 
الكتاب يفرق بين الاأن�سطة والتمارين الميكانيكة فالاأخيرة مكانها غالبا في البيت بينما تحدث الاأن�سطة في ال�سف وذلك لاأن الن�ساط لا يتم 

اإلا بتعاون الطلاب بع�سهم مع بع�س لاإتمامه. 
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3- ا�صتخدام المواد الأ�صليةauthentic materials  والعلاقة بينها وبين معايير اختيار القواعد:
يرى الباحث اأن ثمة اإ�سكاليات تواجه كلا من وا�سعي المناهج اأو اأ�ساتذة اللغة العربية لغير الناطقين بها، ومنها ا�سكاليتان بخ�سو�س 
اختيار القواعد اإحداهما من ناحية الكيف واأخرى من ناحية الكم، اأما الاإ�سكالية الثانية ف�سوف تُتناول في نقطة منف�سلة واأما الاإ�سكالية 
الاأولى فهي مو�سوع هذا المحور، وربنا يت�ساءل �سائل لماذا وجب الربط بين ا�ستخدام المواد الاأ�سلية وبين كيفية تنظيم القواعد في كتاب ما اأو 
في وحدة ما والاإجابة في مقدمة الكتاب حيث يقول الموؤلفون "اإن الفل�سفة التي ينطلقون منها في كتابهم هذا والتي لم تختلف قط عن الطبعة 
الثانية هي اأن اختباراتهم للقواعد ت�ستخل�س اأو تاأتي من المواد الاأ�سلية في كل وحدة ولي�س العك�س"xxii فلي�س هناك قوائم م�سبقة للقواعد 
التي لا بد من وجودها في هذه الوحدة اأو تلك بل اإن اختيار القواعد ي�سدر عن فكرة اأن اللغة عبارة عن مجموعة من الوظائف اللغوية التي 
تحتاج لاإنتاجها اإلى مكونات كالقواعد والمفردات والثقافة ولا يمكن اختيار هذه القواعد اأو المفردات دون مظلة اأو مو�سوع يوؤدي بدوره اإلى 
البحث عن ن�سو�س اأ�سلية حقيقية يمكن اأن ي�ستخل�س منها من القواعد والمفردات ما يعين المتعلمين على التطور اللغوي ب�سكل طبيعي غير 

م�سطنع. وهنا تكمن اأهمية هذه الن�سو�س. 
 وفيما يلي تو�سيح للاختلافات بين الوحدة التوا�سلية في كتاب الكتاب وال�سكل التقليدي لبناء الوحدة. 

بناء الوحدة في الكتابال�سكل التقليدي للوحدة
الوظيفة اللغويةالقواعد

المو�سوعالن�سو�س
الن�سو�سالمو�سوع

القواعدالاأهداف اللغوية
الوحدةالوحدة

على اأن اأهمية هذه المواد الاأ�سلية لا تقت�سر على اختيار القواعد الم�سروحة فقط بل اإنها زاد وفير لعدد من التراكيب المهمة التي من 
خلالها يمكن للمتعلم اأن يختبر فهمه وكفاءته اللغوية ويمكن اأن نرى هذا بو�سوح في ن�سو�س القراءة الاأ�سا�سية التي يقدمها الكتاب فلا 
يخلو در�س اأو وحدة من �سوؤال معنون بالقراءة الدقيقة وهي القراءة الثالثةxxiii اأو درا�سة القواعد في الن�س التي تاأتي بعد القراءة الاأولى في 
البيت والتي تمثل الا�ستباك الاأول مع الن�س ثم القراءة الثانية التي تهدف اإلى فهم اأو�سع واأعمق للن�س ثم تاأتي القراءة الثالثة اأو الدقيقة 
الت�ساوؤلات حول بع�س التراكيب التي ت�سهم في خلق وعي لدى المتعلم بحركية الن�س العربي وهي غالبا ما  وهي عبارة عن مجموعة من 
تكون باللغة الانجليزيةxxiv بحيث يُناق�س الطالب حول التراكيب، وعادةَ ما يتم تح�سير مثل هذه الاأ�سئلة في البيت من قبل الطلاب ويتم 

مناق�ستها في ال�سف مع الاأ�ستاذ. 

4- اإ�صكالية ا�صتخدام المواد الأ�صلية قواعديا: 
لقد �سبق اأن تناول الباحث في فكرة الحد�س اللغوي اأوMetalinguistic Awareness وارتاأي اأن خلق هذا الحد�س يتم بخطوات يلخ�سها 

 :xxvفيما يلي
- التعر�س للاأنماط اللغوية دائما عن طريق ن�سو�س مقروءة اأو م�سموعة.

-  ملاحظة هذه الاأنماط وطريقة عملها في اللغة.
- فهم هذه الاأنماط ومعرفة كيفية ا�ستخدامها في المواقف المختلفة.

-  الممار�سة باأ�سكالها المختلفة.
وكل هذا يتم اأو قد يتم دون ذكر القواعد التي تنتمي اإليها هذه الاأنماط فعلي �سبيل المثال يتعلم الطلاب في جامعة اأو�سلو ا�ستخدام 

الاإ�سافة من اليوم الاأول في ال�سنة الاأولى لهم حيث يتعلمونها في �سكل نمط متكرر فمثلا يتعلمون جملا كالتالي: 
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- اأنا طالب في جامعة اأو�سلو 
- اأنت طالبة في جامعة نيويورك 

اأنا طالب في  اأنهم لا يفعلون ذلك في مثل:  التاء المربوطة في هذه التركيب في حين  اأن ينطقوا  اأن المتعلمين لابد  وي�سر الاأ�ستاذ على 
الجامعة الاأمريكية، وكثيرا ما يفكر الطلاب في هذا ويت�ساءلون عن ال�سبب وهذا اإن دل على �سيء فاإنما يدل على اأنهم لاحظوا القاعدة 
وهذا عين المنى. هذا في ال�سنة الاأولى وبمرور الوقت لا يمتلك الطالب حد�سا فقط بل ويمتلك من الخبرة اللغوية ما يعينه على التعامل مع 
المواد الاأ�سلية، فلا �سك اأن مثل هذه المواد لا بد اأن تحتوي على كثير من التراكيب اوالقواعد التي لم يدر�سها الطالب وربما يقول قائل كيف 
يمكن التعويل على هذه المواد؟ األي�س ا�ستخدامها يُعد تعجيزا للطالب؟ ويجيب عن هذا ال�سوؤال موؤلفو الكتاب اأنف�سهم فيقولون: " اإن �سنوات 
من الخبرة قد علمتنا اأن الطلاب ي�ستطيعون فهم الكثير من اللغة  في ن�س ما دون اأن تكون كل القواعد التي في هذا الن�س مما در�سه 
الطلاب م�سبقا"xxvi. والباحث يتفق تماما مع الموؤلفين في هذه النقطة فمن خلال الخبرة غير الق�سيرة في هذا المجال ات�سح للباحث اأن 
ثمة ا�ستراتيجيات لابد اأن يمتلكها المتعلم وهي اأدواته التي تعينه على التعامل مع هكذا ن�سو�س اأ�سلية، ومع ذلك قد يبدو الاأمر �سعبا فما 
هي المعايير التي تدل على اأن المتعلم في م�ستوى ما قادر على التعامل مع هذا الن�س اأو ذاك فاأين هو الخط الفا�سل بين ما ي�ستطيعه المتعلم 
وما ي�ستطيعه با�ستخدام اأدواته وبين ما لا ي�ستطيعه البتة. يو�سح الموؤلفون هذه النقطة فبالن�سبة لهم " معظم الن�سو�س الم�سموعة والمقروءة 
تحتوى على بع�س القواعد التي لم تكن محط تحليل ودرا�سة في ال�سف من قبل وعلى الرغم من ذلك فكثير من هذه القواعد تم التعر�س 
لها بال�سماع اأو الم�ساهدة  من قبل لي�س كموا�سيع للقواعد ولكن كاأنماط �سياقية"xxvii  والمعنى هنا �سبيه بفكرة الاإ�سافة اآنفة الذكر فهذا 
التركيب وغيره قد يعرفه الطلاب وياألفونه دون درا�سته ر�سميا في ال�سف على اأنه "اإ�سافة". اأما بالن�سبة لل�سوؤال الذي طرحه الباحث فاإن 
الذي يحدد اإمكانية ا�ستخدام ن�س اأ�سلي في م�ستوى ما يعتمد على عدد من العوامل، من اأهمها الوظيفة اللغوية التي يوؤديها هذا الن�س 
اأو  و�سفية  اللغة هل هي  نوع  وقواعد، كذلك  تراكيب  وما يترتب على ذلك من  النقا�س وغيرها  اأو  والمقارنة  وال�سرد  كالو�سف  والوظائف 

تقريرية اأو تحليلية بالاإ�سافة اإلى المفردات ومدى معرفة الطلاب بهذا الحقل الدلالي اأو ذلك، وفي النهاية طول الن�س اأو ق�سره. 

5-  الطريقة الحلزونية  spiraling approach في تناول القواعد وتدري�صها وعلاقة قواعد الكتاب الثاني بمثيلتها في 
الكتاب الأول: 

اإذا كنا قد انتهينا اإلى كيفية تعامل الكتاب مع القواعد كيفا فاآن لنا اأن نتناول الاأمر كما، وقبل ذلك من اللازم التنويه على الاختلاف 
بين المدار�س في هذا الاأمر فبينما يرى بع�س اأ�سحاب المدر�سة التقليدية تناول القواعد مبوبة كما هو متعارف عليه عند النحاه اأو على اأقل 
ثم  وفعل وحرف  ا�سم  اإلى  وتفريعاتها  الكلمة  نبداأ بمفهوم  العربية حيث  البلاد  المتخ�س�سة في  وجامعتنا  مدار�سنا  يدر�س في  كما  تقدير 
التطرق اإلى كل اأو معظم ما يندرج تحت كل فرع من قواعد وتراكيب و�سرف واإعراب، فبينما هوؤلاء كذلك ينحو اأ�سحاب المدر�سة التوا�سلية 
منحا مغايرا فهم اأقرب اإلى الطريقة الحلزونية في تناول وتدري�س القواعد، فاأين يقف كتاب الكتاب من هوؤلاء وهوؤلاء؟. اإن موؤلفي الكتاب 
"يتبعون منهجا حلزونيا للقواعد مق�سما على عدد من النماذج، فمعظم القواعد تقدم تدريجيا مع زيادة م�ستوى  يعلنونها �سريحة فهم 
 xxixالملحق اإلى  العودة  والنماذج على هذا كثيرة ويمكن   xxviii"الطلاب لدى  اللغوية  والكفاءة   للوظيفة  وفقا  كل مرة  القواعد  تفا�سيل 
للتحقق من ذلك ويبدو للباحث اأن هذا المنهج بداأ من كتاب األف باء مرورا بالكتاب الاأول وو�سولا للثاني ومثال على هذا درا�سة الفعل باأوزانه 
واأزمنته المختلفة ففي الاألف باء كان التعر�س للفعل الم�سارع فتم تقديم اأفعال مثل يحب ويريد وي�سرب ويذهب وي�ساهد ويفهم وغيرها �سمن 
قوائم المفردات م�سرفة مع الاأوزان ) اأنا - نحن - اأنت - اأنت- هو - هي - هم ( ثم كان التعر�س لت�سريف الفعل الم�سارع كدر�س قواعدي 
في الكتاب الاأول، والجدير بالذكر اأنه لم يتم التعر�س لغير هذه ال�سمائر لدواعي اأكاديمية، فوفقا للطريقة الحلزونية فاإن الاأكثر ا�ستخدما 
و�سيوعا ياأتي اأولا يليه الاأقل ا�ستخداما فالاأقل اأما في الكتاب الثاني فيكون التركيز على اأوزان الفعل الع�سرةxxx ثم تناول المعاني المختلفة 

لهذه الاأوزان والعلاقة بينهاxxxi كذلك اأنواع من الاأفعال كالم�سعف والناق�س.
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6- القواعد كمدخل للتوا�صل ولي�س لأجل القواعد:
"اإن طريقة الكتاب وفل�سفته تهدف اإلى الوجود الحتمي للقواعد داخل كل �سف طوال الوقت فبدلا من النظر اإلى القواعد كمو�سوع 
اإن هذه الكلمات تلخ�س مو�سوع   xxxii"للنقا�س يتنهي بانتهاء الدر�س تتحول اإلى ممار�سة دائمة في المهارات الاإنتاجية كالكلام والكتابة
القواعد في الكتاب فبعد النظر اإلى كيفية اختيار القواعد وكميتها لابد من الوقوق قليلا على فكرة مهمة �ستو�سح لنا موقف الكتاب وموؤلفيه 
القواعد  تعلم  لي�س  القواعد  در�س  الهدف من  فاإن  التوا�سلي  المنهج  ينتهج  الكتاب  كان  واإذا  الذكر،  اآنفي  المختلفين  القواعد  من مفهومي 
بع�س  �سبقته  قد  كان  واإن   - متاأخرا  الاإعراب جاء  اأن  مثلا  نرى  ولذلك  التوا�سل  على  المتعلم  تعين  وو�سيلة  كمدخل  بل  منف�سل  كمو�سوع 
الارها�سات في الكتاب الاأول- ، فاأول ظهور لفكرة الاإعراب وتحريك اأواخر الكلمات في الدر�س الرابع من الكتاب الثاني مو�سوع الدرا�سة 
اللغة العربية لاأكثر من �سنة ون�سف  اأن الطلاب يتناولون الاإعراب ر�سميا بعد درا�سة  واأمريكا هذا معناه  اأوروبا  التدري�س في  ووفقا لاآلية 
ويت�سح ذلك بالنظر اإلى الملحق لهذا البحثxxxiii وال�سبب في ذلك يرجع اإلى اأن الاإعراب على اأهميته الكبيرة في اللغة العربية الف�سحى 
الكلا�سيكية فهو لا يلعب دورا كبيرا في التوا�سل اأو لنقل اإنه لا يوؤثر على التوا�سل في العربية المعا�سرة خ�سو�سا في الم�ستويين اللغويين الاأول 
اأهيمته �سيئا ف�سيئا مرورا بالم�ستوى المتقدم و�سولا للمتميز فالمتفوقxxxiv ومع ذلك فاإن الاإعراب  اأي المبتدئ والمتو�سط ثم تزيد  والثاني 
واأ�سباهه من القواعد كالممنوع من ال�سرف مثلا تعتبر من النوع الثاني من القواعد التي يجدر بالمتعلم التعرف عليها دون الحاجة اإلى دفعه 
اإلى اإنتاج مثيلاتها �سفهيا على الاأقل، فكتاب الكتاب لا يهدف اإلى خلق متعلمين يتوا�سلون بالف�سحى المعربة لاأن الاإعراب من وجهة نظر 
الكتاب للاأداء الفني ولي�س للتوا�سل الطبيعيxxxv ومع ذلك يجدر الاإ�سارة اأن بع�س المتعلمين الموهوبين يتعلمون مثل هذه القواعد وينتجونها 

�سفاهةَ. 

7- الدر�س ال�صرفي  مقابل الدر�س النحوي )التراكيب( 
 يعتبر الدر�س ال�سرفي اأ�سا�سيا وجوهريا في �سف اللغة الثانية فعلى العك�س مما نراه في �سف اللغة الاأولى في مرحلة ما قبل الجامعة 
في مدار�سنا في ال�سرق الاأو�سط حيث ياأتي ال�سرف متاأخرا في در�س القواعد نرى ال�سرف وا�سحا من الم�ستويات الاأولى في المنهج التوا�سلي 
الذي يعتمد على ما يعرف با�سم الاأوزان الع�سرة التي تقدم خ�سي�سا لطالب اللغة الثانية حتى تعينه على فهم وتعلم اللغة العربية واإذا 
نظرنا نظرة ا�ستق�سائية اإح�سائية للدر�س ال�سرفي مقابل الدر�س النحوي �سيت�سح لنا زيادة تركيز ال�سرف في هذا الكتاب وهذا اأي�سا 
الاأ�سماء  خ�سو�سا  ال�سرف  على  التركيز  زاد  الثاني  الكتاب  من  الثالثة  الطبعة  هذه  " في  باأنه  ي�سرحون  حيث  الكتاب  موؤلفو  يقرره  ما 
والاأفعال"xxxvi ومن النظر اإلى الملحق يت�سح هذا جليا ويرجح الباحث هذا التركيز على  ال�سرف اإلى الاأهمية الكبيرة له، فال�سرف هو 
عماد الا�ستراتيجيات التي تحدث عن الباحث في معر�س الحديث عن ا�ستخدام الن�سو�س الاأ�سلية، حيث ي�ستطيع المتعلم التعامل مع مثل 

هذه الن�سو�س م�ستخدما الوزن والجذر كاأدوات تعينه على التخمين والتحليل ومن ثم بناء كفاءة لغوية اأعلى. 
واأخيرا، يرى الباحث اأن عبقرية اللغة العربية غير المنكرة من قبل الباحثين والاأ�ساتذة والطلاب اأكبر من اأن تتناول في بحث واحد ولكن 
يجدر هنا اأن نذكر اأن النظام ال�سرفي للغة العربية من اأوزان وجذور كان ولايزال زادا للاأ�ساتذة والطلاب على حد �سواء فمن خلال الخبرة 
الطويلة ي�ستطيع الباحث اأن يرى مدى التقدم الذي يحرزه طلابه في اأقل من �سنتين �ساح�سين فكرة �سعوبة هذه اللغة، فهي واإن كانت لغة 

عميقة فهي لغة ذات منطق ونظام و�سعوبتها اأو عدم �سعوبتها  يعتمد على اختيارتنا كاأ�ساتذة ووا�سعي مناهج. 

المبحث الثاني : المفردات
)1(

لاأي لغة مكونات رئي�سة لا تتغير بتغير اللغة، ومن ائتلاف خيوط هذه المكونات ومن التنوع الدياليكتيكي بين عنا�سرها تتكون اللغات. 
ومكونات اللغة تتلخ�س في محاور ثلاثة اأولها واأهمها على الاإطلاق المفرادت، وتاأتي بعد ذلك القواعد والثقافة.

ووفقا لمعايير )اأكتفل( 2012 فاإن للمفردات دورا محوريا في اكت�ساب اللغة الثانية خا�سة في الم�ستويات الاأولى من المبتدئ الاأدنى اإلى 



166

المجل�س الدولي للغة العربية

الأبحاث الم�ؤتم��ر ال��دولي الثام��ن للغ��ة العربية كت��اب 
ال�ك�ت���اب الأول11-13 اأبريل 2019  الم�افق 6 - 8 �شعبان 1440

ISBN: 978 - 9953 - 0 - 2970 - 2

المتقدم العالي)*(.
وما من �سبيل داع اإلى ذرة �سك في كون �سل�سلة كتاب "الكتاب في تعلم العربية" المكونة من ثلاثة كتب رابعها مت�سدر الترتيب لكونه 
مدخلا اإلى الحروف والاأ�سوات، قد ذاعت �سهرتها في عالم تعليم العربية للاأجانب، وقد فاق �سيتها عنان �سماء هذا الحقل، خ�سو�سا في 

جامعات الولايات المتحدة الاأمريكية، حيث تتبنى معظم الجامعات تدري�س هذا الكتاب ]1[. 
والمجهود المبذول في اإنتاج هذا الكتاب يجعل منه مرجعا تطبيقيا ذاخرا، تفيد منه الاأجيال تلو الاأخرى بالتحليل والتدري�س، والتقويم 
واأفكارا  الزمن،  التي رفعها موؤلفوه وتجاوزت في فترة وجيزة حدودا راديكالية در�ست ومناهج كلا�سيكية عفا عليها  الريادة  تلك  لاإكمال 

نمطية هي اأقرب اإلى اأوثان حان تحطيمها منذ زمان.

)2(
يحتاج التعامل مع كتاب "الكتاب في تعلم العربية- الجزء الثاني- الطبعة الثالثة"]2[ لاأول مرة اإلى فترة من الدرا�سة حتى ي�ستطيع 
ف�س الا�سباك مع منهجية بناء الوحدة، ذلك لاأننا نجد الوحدة تبداأ بقائمة من مفردات مجدولة بالف�سحى جوار ال�سامي والم�سري ثم 
نجد المعنى بالاإنجليزية]3[، ثم �سنجد بعد ذلك بع�س الملاحظ على ا�ستخدام هذه المفردات، ثم فعلا اأو اأكثر قد تم اختياره للتركيز على 

ت�سريفه ونطقه، ثم بع�سَ التمرينات المكانيكية، والاأن�سطة التفاعلية على هذه المفردات التي تقديمها]4[.
هي  اإنما  الاأولى  القائمة  اأن  لتعرف  الاأولى،  القائمة  وبين  بينها  الا�ستباك  ف�س  فتعيد  المفردات،  من  ثانية  قائمة  تفاجئك  ذلك  بعد 
مجموعة من المفردات الجديدة كلية على الطلاب، اأي اأن جذرالمفردة جديد بالن�سبة لهم، في حين كون الطلاب عارفين بجذور مفردات 
اإ�ستراتيجيات  التخمينية لدى الطلاب وتقوية  العملية  الف�سل )الانف�سال( في دعم  اأهمية هذا  اإلى  الاإ�سارة  الثانية. وهنا تجدر  القائمة 

التعامل مع المفردة الجديدة بتخمين المعنى من الجذر اأولا.
وكذا – كما اأ�سلفنا - �ستجد مجموعة من التمرينات المكانيكية التي تعمل على تمكين الطلاب من امتلاك المفردات، ثم مجموعة من 
الاأن�سطة الاإنتاجية، وبعد ذلك تتوزع مجموعة من التمرينات والاأن�سطة تحت هذه الم�سطلحات المت�سابكة: )القواعد – الثقافة – الق�سة 
بالف�سحى "تنتهي مع الدر�س ال�ساد�س" – الق�سة بالعامية – ن�ساط ا�ستماع – ن�ساط قراءة – ن�س قراءة"بدءا من الدر�س ال�سابع"]5[ 

.]6[  )  .....  - جهرية  – قراءة  طويلة  كتابة  – ن�ساط 

)3(
اإبهاما ونف�س بروؤيتنا هذا التداخل الكامن بين الم�سطلحات ال�سابقة فنقول اإن مكونات اللغة في كل  دعونا نكن اأكثر اإي�ساحا، واأقل 
وحدة هي المفرات، والقواعد، والثقافة. اأما المهارات التي تغطيها كل وحدة فهي المهارات الاأربع وذلك عن طريق تقديم نوعين من التمرينات 
اأولاهما المكانيكية، تلك التي يجب على الطلاب فعلها في البيت كما هو بين في كل التمرينات التي تاأتي مبا�سرة بعد قوائم المفردات اأو بعد 
�سرح القواعد من نوعية )اأكملوا الفرغات- وكتابة جمل المفردات – والكتابات الطويلة ]7[ – وت�سجيل القراءة الجهرية - ... ( ]8[ ويمكن 
اأن ن�سم اإليها من حيث النظرة الكلية لقدر الطلاب على الاأداء بعيدا عن ال�سف )اأ�سئلة الا�ستماع الاأول – اأ�سئلة القراءة الاأولى – اإكمال 
فراغات الا�ستماع الدقيق – واأ�سئلة الترجمة والتحليل الكتابي للقراءة الدقيقة(. كل هذه مهمات يمكن للطلاب اأن يفعلها في البيت ثم 
تُقدم اإلى الاأ�ستاذ على ورقةٍ مكتوبةً اأو يتم اإنجاز بع�سها عن طريق التكنولوجيا ]9[. وفيها يكون الطلاب قد غطوا جزءا كبيرا بالعمل على 
مهارتي القراءة والا�ستماع ا�ستعدادا لتغطيتها كاملة في ال�سف، وعملوا على جزء كبير جدا من مهارة الكتابة، ويمكنهم تغطيتها كلية في 
ال�ساعات المكتبية، ويكونون على ا�ستعداد كبير للاإنتاج الكلامي لاإفراز ما فهموه من ن�سو�س القراءة والا�ستماع ول�سد الفجوات التي خُلقت 
لديهم في القراءة اأو الا�ستماع الاأوليين. وال�سيء نف�سه حادث عند درا�سة المفردات ]10[ واختتام هذه الدرا�سة من لدن الطلاب بالعمل على 

بع�س التمارينات المكانيكية.
والقواعد  المفردات  مع  ميكانيكا  البيت  في  الاأول  الطلاب  ا�ستباك  على  ا�ستنادا  الاأ�ساتذة،  يقوم  التي  الكلامية  الاإنتاجية  وثنتاهما 
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فهم  مدى  لتبيان  وذلك  الطرائق،  ب�ستى  ال�سف  في  الكلامي  الاإنتاج  اإلى  الطلاب  لدفع  ا�ستغلال  اأمثل  با�ستغلالها  والا�ستماع،  والقراءة 
اإنتاجهم، والعمل على الدقة، و�سد  الطلاب لما در�سوا في البيت، وتفعليه في �سياقات واقعية طبعية. وكذلك لتو�سيع فهم الطلاب و�سبط 

الفجوات المعرفية في اإطار التوا�سلية.

)4(
بعد غير ا�ستقراء لكيفية تقديم المفردات في الكتاب ف�ستجدون اأن قائمتي المفردات في كل وحدة من الدر�س )الاأول اإلى ال�ساد�س( هي 

نابعة من ن�س الا�ستماع "الق�سة بالف�سحى"، ومن الدر�س )ال�سابع اإلى العا�سر( نابعة من ن�س القراءة "1" ]11[.
وبمعنى دقيق، اإن قوائم المفردات جاءت اأولا في ترتيب الوحدة ليتعامل معها الطلاب قبل الولوج اإلى دنيا الن�س )الم�سموع اأو المقروء(، 
ذلك ليتمكن منه الطلاب باأكثر قدر ممكن قبل الا�ستماع اأو قراءة الن�س ذاته، ثم ياأتي الن�س ليعزز هذا التمكن ويقوي هذه المعرفة ويعطي 

للاأ�ساتذة ف�ساءات للتعامل مع تو�سيع المفردة والتركيز على �سبطها لدى اأذهان الطلاب.
وعليه فاإن الطلاب بعد درا�سة قائمتي المفردات، يجب اأن يكونوا على مقدرة فهم الق�سة بالف�سحى بن�سبة 100%، وعلى مقدرة لفهم 
اأي فهم مفردات الن�سو�س كمفردات، بعيدا عن الاعتماد على  القراءة بدءا من الدر�س )7-10( بن�سبة تتخطى 95% على الاأقل،  ن�س 

اإ�ستراتيجيات]12[ القراءة التي �ستمكنهم من ن�س القراءة بن�سبة 100% فيما بعد.
ويُطل علينا �سوؤال جدلي غاية في الاأهمية فحواه: هل الن�س اأولا اأم المفردات اأولا؟

اأي هل معنى اأنْ قدمت قائمة المفردات في الترتيب اأولا، اأنها تم تاأليفها اأولا ثم تم بناء الن�س عليها؟ اأم هل تم اختيار الن�س اأولا، ثم 
تم تفريغ مفرداته وتقديمها في قائمة تت�سدر الوحدة؟.

وبدون اأدنى �سك فاإن التوا�سلية لا تقبل اإلا اأن يكون الن�س اأولا، ذلك تحقيقا لمبداأ الاأ�سلية التي اعتمدها الكتاب، وبعد الن�س يتم 
تفريغ مفرداته في القوائم مع مراعاة  اأنه لي�س في ن�سو�س القراءة – لتقدم م�ستوى الطلاب قليلا – اأن يتم تفريغ كل مفردات الن�س 
الجديدة كاملة، بل يتم تفريغ ال�سواد الاأعظم منها وترك بع�س المفردات التي قد يراها الموؤلفون غير وظيفية الاآن، ف�سلا عن تاأ�سليهم 

بذلك لاإ�ستراتيجية التخمين لدي الطلاب.
كذلك يجب مراعات اأن ن�س الا�ستماع "الق�سة بالف�سحى" على الرغم من عدم اأ�سلية الن�س حيث اإنه تم تاأليفه لغر�س تعليمي، 
فالق�سة قد تم كتابتها وتاأليفها، وبعد ذلك تعامل مجموعة من الممثلين ومخرج وفريق عمل على تحوليها اإلى ن�سو�س ا�ستماع، وبعد ذلك 
تم تفريغ بع�س مفردات ن�سو�س الا�ستماع هذه في قوائم مفردات، وهنا تكمن الاأ�سلية، ومحاكاة الم�سل�سلات والاأفلام، ذلك اأن الن�س جاء 

اأولا وكُتب، ثم خرجت من رحمه قوائم المفردات، والقواعد والثقافة.

)5(
ما زالت الاأ�سئلة الخطيرة تنهال علينا، ومنها ما معيارية اختيار الن�س؟. وبعد تحليلات جمة بالقراءة النظرية والمناق�سات الاأكاديمية 

تارة وبالتدري�س تارات عبر �سنوات، ا�ستقر الراأي لدينا على معيارين رئي�سين هما: الوظيفية، وغِنى الن�س.
اإذن فمعيار اختيار الن�سو�س لي�س ع�سوائيا، بل هو خا�سع في الاأ�سا�س اإلى الوظيفية، وغنى الن�س بالمفردات]13[ والقواعد والثقافة. 

كل هذا في اإطار لا يغفل مو�سوع الن�س ون�سقه/�سياقه]14[.
اإلى م�ستوى الطلاب، م�ستواهم الحالي الذي يجب العمل على دعمه وتثبته، وم�ستواهم الهدف  والوظيفة م�سطلح ياأخذنا مبا�سرة 

الذي يجب اأن يتدربوا على وظائفه لتك�سبوها �سيئا ف�سيئا حتى يمتلكوها.
في الواقع اإن الطلاب بعد الانتهاء من كتاب "الكتاب في تعلم العربية- الجزء الاأول – الطبعة الثالثة" يكونون قد و�سلوا اإلى الم�ستوى 

المتو�سط الاأدنى ويقدم هذا الكتاب للم�ستوى المتو�سط الاأدنى غاية الو�سول اإلى نهايات المتو�سط العالي، واأعتاب المتقدم الاأدنى.
اإذن فاإن ثمة وظائف يريد الكتاب اأن يتثبت منها، وويدعم قدرة الطلاب على اأدائها، ووظائفَ يريد اأن يدرب الطلاب على اكت�سابها 
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تدريجيا، واإنما نق�سد بالاأولى وظائفَ المتو�سط الكامنة في الخلق باللغة وطرح الاأ�سئلة  والو�سف في اأ�سيق حدوده]15[، وبالثانية وظائف 
المتقدم الكامنة في الو�سف وال�سرد "ما�س، م�سارع، م�ستقبل"]16[.

اأي لا بد للن�سو�س اأن توفر مكونات لغوية قادرة على دعم هذه الوظائف بالتدرج، مع مرعاة التحول في ال�سياق من النف�س والاأ�سرة 
اإلى محيط المدينة والمجتمع فالدولة، ومن عالم المح�سو�سات ذي المفردات عالية ال�سيوع اإلى الميول قليلا نحو المجرد ذي المفردات ال�سائعة.

اإنتاج مكتوب وكلامي من م�ستوى الجملة اإلى م�ستوى الفقرة اأي الجمل المترابطة، واأن  اأن يوظف من اأجل  وعليه فاإن كل هذا يجب 
تتحول الدقة رويدا رويدا من فهم المتعاطفين اإلى فهم العامة والتحكم في الاأزمنة واإن تخلل هذا الاإنتاج �سيء من الاأخطاء النمطية ]17[.

)6(
يرف�س كتاب الكتاب تقديم المفردات في قوائم اأقرب اإلى الحقول الدلالية ]18[ اإيمانا باأنه لا توجد لغة مجردة من تداخل الحقول 
الدلالية، فاإن قدمتم للطلاب قائمة باأ�سماء الاألوان اأو الطيور مثلا، فماذا �سيفعلون بها على الم�ستوى الوظيفي والاإنتاجي؟، اأو حين تقدمون 
لهم قائمة  بال�سمائر فقط، فماذا �سينتجون بـ "اأنا" و "اأنت" و "نحن" فقط؟. الطلاب بحاجة اإلى كلمة "ا�سمي" مع ال�سمير "اأنا" حتى 

يقولوا: "اأنا ا�سمي ..... "، اإذن تداخل هنا حقلان دلاليان على الاأقل لاإنتاج هذه الجملة.
كذلك الطلاب بحاجة اإلى ال�سمير "اأنا"، مع حرف الجر "من"، وكلمة "مدينة" ليقولوا : "اأنا من مدينة .... ". وهنا تداخل على الاأقل 

ثلاثة حقول دلالية لاإنتاج هذه الجملة. وبناء على ما �سبق فاإن تقديم المفردات بهذا النمط هو لا جدوى منه وظيفيا بالمرة.

)7(
للنمط الحلزوني التو�سعي بُعد بين جدا في تقديم المفردات، ذلك تما�سيا مع الوظيفية في اختيار الن�سو�س، حيث يت�سح ذلك منذ 
البداية حين ق�سمت القوائم اإلى مفردات جديدة كلية، ومفردات من الجذور نعرفها، وهذا يجعلك تت�ساءل: لماذا لم تقدَم المفردات التي 
نعرفها من جذورها، مع المفردات القديمة ذات الجذر نف�سه، فعلى �سبيل المثال قُدمت كلمة "تولى" في الدر�س 4 من الكتاب على اأ�سا�س 
اأنها ت�سترك مع كلمة "ولاية" المقدمة في الدر�س 2 من "الكتاب الجزء الاأول" و الدر�س التا�سع من "األف باء" ]19[، ذلك لاحتياج الطلاب 
الاأمريكيين]20[ اإلى التعرف في بدايات تعلم العربية على كلمة "ولاية"، لكنهم بعيدون البعد كله عن الحاجة اإلى كلمة "تولى" في المت�ستوى 

الابتدائي.
حتى داخل الم�ستوى الواحد نف�سه فاإن احتياج الطلاب وظيفيا اإلى كلمة "�سجّع" مطلوب في المتو�سط الاأدنى مقارنة باحتياجهم اإلى 

العالي. المتو�سط  الم�ستوى  في  لهم  تقدم  و�سجعان" التي  و�سجاع  "�سجاعة 
فالوظيفية اإذن هي التي ت�سع الحدود للمفردات المقدمَة، وعليه فالوظيفية هي المعيار الاأول لاختيار الن�س، وياأتي غنى الن�س ملا�سقا 

لها في المعيارية.
اأي�سا يبدو جليا في ال�سياق والمو�سوع، اأي الانتقال الناعم جدا من  ولعل التو�سع الحلزوني التراكمي لا يظهر فقط في الوظيفية، بل 
الماديات المح�سو�سة اإلى تعزيز المجرد المعنوي تدريجيا، كما نرى في الدر�س الاأول عند ح�سر المفردات غير المجردة: ) ا�ستاأجر – اإيجار 
– تحت – بجانب – حديقة – حديقة عامة – حمّام – حماة – ال�سفرة – �سقة – طبخ – مطبخ – طابق – اأعدّ – فوق – كني�سة – 
انتقل – وراء .( 89 مفردة من قائمة 32 مفردة. وعند ح�سر المفردات غير المجردة في الدر�س ال�ساد�س ف�سنجد: ) األْف – بيئة – حزاو 
�سفر – حملَ – دفع – اأعطى – غني – فقير – ن�ساأ – هدية – وطن( 11 مفردة من قائمة 29 مفردة. في حين �ستجد اأن هذه فقط هل 
قائمة المفرادات غير المجردة في الدر�س العا�سر: ) اآلة – ريف – قاد "ال�سيارة" ( اأي 3 مفردات من قائمة 39 مفردة. كل هذا يتكاتف مع 
الوظيفية ويدعم التوا�سل وي�سعل فتيل اأن الاإنتاج اأولا، والتف�سيرات والاأ�سباب والتفا�سيل قادمة في وقتها المنا�سب، اأي عند الاحتياج اإليها 

وظيفيا �ستُقدم]21[. 
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)8(
المعرفة بالمفردة لا يعني امتلاكها بحال من الاأحوال، وعليه فاإن المفردة تقدم في القائمة، ي�ستمع اإليها الطالب في جمل، ي�ستبك مع بع�س 
التمرينات الميكانيكية اأولا في البيت، ثم ياأتي اإلى ال�سف لتفعيل هذه المفردات و�سبطها، وتو�سيع ا�ستخدامها، ثم تاأتي الق�سة بالف�سحى 
وبالعامية لتاأكيد امتلاك الطالب للمفردات وتفعيلها مرة بعد مرة، اأو ياأتي ن�س القراءة )1( بجانب العامية بدايةً من الدر�س )10-7(، 
ثم تفعيل المفردات واإنتاجها مرة بعد اأخرى مع ن�سو�س الا�ستماع الاأ�سلية والحوارات، ون�سو�س القراءة فتدخل المفردات اإلى ذهن الطلاب 
خلال القراءة والا�ستماع في �سياقات متعددة ومو�سوعات متنوعة باأ�سكال �ستى في مواقف مختلفة، ثم على الطلاب في نهاية الوحدة اإنتاج 
كتابة طويلة م�ستخدمين هذه المفردات الجديدة في كتاباتهم، ف�سلا عن كونهم قد ا�ستخدموا هذه المفردات الجديدة في مناق�سات كل من 
ن�سو�س القراءة واأن�سطتها ون�سو�س الا�ستماع واأن�سطتها مع الاأ�سدقاء في المجموعات واأثناء الاإخبار مما يترتب عليه نوع من اإ�سفاء الدقة 

وال�سبط لهذه المفردات كلاميا، وكتابةً اأي�سا بعد ت�سحيح الكتابة الاأولى بالكتابة الثانية]22[.

)9(
التغير النوعي بين الكتاب الجزء الاأول والجزء الثاني اإنما هو نابع من الاختلاف الوا�سح بين الم�ستوى المتبدئ والمتو�سط وظيفيا ف�سلا 
عن نوع الن�س المتوقع اإنتاجه، وعليه فكان لا بد من اإفراد جزء كبير للمفردات ل�سد متطلبات الم�ستوى المتو�سط الوظيفية، اإذ اإن الم�ستوى 
المتبدئ غير قادر في الاأ�سا�س على اأداء اأي وظيفة تقريبا، واإنتاجه منح�سر في كلمات منفردة اأو جمل محفوظة]23[. وكذلك اأي�سا دعما 
لمهارة الا�ستماع على افترا�س كونها المهارة الاأكثر تحديا لدى معظم متعلمي اللغات الثانية]24[، فقد جاءت الدرو�س في الكتاب الجزء الاأول 
كله حتى الدر�س 6 من الكتاب الجزء الثاني معتمدة في قوائم المفردات على ن�سو�س الا�ستماع " الق�سة بالف�سحى". ثم انتقلت بعد ذلك 
اإلى التمهد للم�ستوى المتقدم بالاعتماد في قوائم المفردات على الن�سو�س المقروءة " القراءة 1"، ذلك ب�سبب الغنى في ن�س القراءة من حيث 
اإمكانية تحليله ب�سهولة وعمق، والنظر بعد النظر في الروابط والعلاقات بين المفردات والجمل والفقرات، وبينة الن�س وحركيته، والربط 

بين ن�سو�س القراءة والاإنتاج الكتابي]25[ لدى الطلاب.

المبحث الثالث: الثقافة
)1(

لي�ست الثقافة مكونا ترفيهيا في اللغات، ولي�ست ف�سلة نركن اإليها عندما نريد اأن نغير روتين ال�سف، اأو عندما نريد تقديم �سيء مرح في 
ال�سف. فالمعرفة بالمفرات و القواعد وامتلاكهما لي�س كافيا لاكمتال المعرفة باللغة، حيث اإن لل�سياق الثقافي دورا كبيرا جدا وفاعلا ومحوريا 
في )كيف( و )متى( اأ�ستخدم هذه "المفردات والقواعد". وربما يعتقد بع�س التوا�سليين اأن الثقافة هي الوجه المقابل للغة، وفي الحقيقة ما 
زلت اأرى اأنه لا توجد لغة بدون ثقافة اأ�سا�سا، فمثلما لا توجد لغة بدون مفردات اأو بدون قواعد فلا توجد لغة من الاأ�سا�س بدون ثقافة، وبقدر 

تاأثير المفردات والقواعد في اللغة، بالقدر نف�سه واأحيانا اأكثر يكون تاأثير الثقافة في اللغة.

)2(
ال�سابقة  النقطة  في  بان  وقد  الثانية،  اللغة  تعلم  في  التحديات  من  ا�ستثائية  مجموعة  جدا  خا�س  ب�سكل  الثقافة  تواجه  الحقيقة  في 

محاولات اإثبات اأهميتها، وهذا اأول تحد، اأي عدم و�سوح بداهة اأهمية الثقافة في كونها ال�سلع الثالث لمثلت اللغة.
وف�سلا عن ذلك، فاإن الثقافة كم�سطلح هو مت�سابك مع مجموعة من التعريفات، وفيه من العموم ما يوحي بحيرة لي�ست هينة للوقف 
على كنهه في مجال تعلم اللغة الثانية. وفي الواقع اإننا ن�ستبعد فكرة اأن الثقافة التي تقدم اإلى الطلاب الاأجانب هي تلك المعلومات العامة 
التي يمكن للطلاب معرفتها عن طريق الاإنترنت، اأي المعلومات التح�سيلية غير الوظيفية، كاأن يعرف الطالب مثلا اأن لون علم المغرب هو 
اأو اأن م�سر تقع في �سمال اأفريقا. فنحن ربما لا نختلف على اأهمية هذه  اأبو ظبي  اأو اأن عا�سمة الاإمارت هي  الاأحمر مع نجمة خ�سراء، 
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المعلومات ولكن في الحقيقة لا نق�سد بها بحالٍ الثقافةَ التي تقدم اإلى الطلاب الاأجانب، واإنما ق�سدنا بالثقافة هنا تلك المعلومات التي 
تكوّن روؤية معينة واقعية مائة بالمائة اإزاء بع�س المو�سوعات الخا�سة بكل وحدة، وتلك المعلومات والروؤى لا ي�ستطيع الطالب التعرف عليها 
وامتلاكها اإلا من خلال اأبناء اللغة )المدر�سين]1[( اأو مَن تناولوا اللغة عنهم ويا جبذا لو كان هذا التناول على اأرا�س عربية حيث ممار�سة 

المواقف الثقافية ب�سكل حي.
كذلك من اأهم تحديات الثقافة �سعوبة قيا�سها واختبارها في اأي وقت، بمعنى �سعوبة قيا�س معرفة الطلاب بها وامتلاكهم اإياها اإلا في 
مواقف و�سياقات واأماكن معينة، فمثلا كيف �ستختبرون الطريقة المثلى لل�سلام بالبيد والعناق وغيره  مع اأ�سدقاء من الجن�س نف�سه اأو بين 
الجن�سين اأو ..... في بلد مثل م�سر؟. لذا لن تجدوا للثقافة معيارا وا�سحا في معايير الكفاءة في ACTFL ، على الرغم من دورها المحوري 
في تعلم اللغات واكت�سابها.  فالكفاءة اللغوية هي القدرة على اأداء الوظيفة اللغوية باأكبر طلاقة ممكنة مع دقة لا ت�سو�س التوا�سل ومعرفة 
جيدة بالثقافة. وبهذا اأي�سا يكون التوا�سل قد تم. اإذن فالتوا�سل قد ي�سيبه خلل حين نجهل بالثقافة حتى اإذا كان هناك نوع من الطلاقة 

والدقة.]2[

)3(
اللغة. ووفقا لمو�سوع  الثقافة كمكون رئي�س وك�سلع ثالث لا يتجزاأ من مثلث  العربية" بتقديم  "الكتاب في تعلم  التزمت �سل�سلة كتاب 
اأدنى �سك فاإن  اإذن وبدون  ن�سو�س الا�ستماع والقراءة التي بنيت عليها قوائم المفردات قدمت الثقافة، والن�سو�س قامت على الوظيفة، 

تقديم الثقافة اأي�سا وظيفي من الدرجة الاأولى.
ولعل الثقافة هي المكون الوحيد الذي لم يلتزم فيه وا�سعوا الكتاب باأن يظل يقدم بالاإنجليزية مترجما دائما، ولكنه تراوح ح�سب م�ستوى 

الطلاب من الاإنجليزية اإلى الخلط في بع�س الاأماكن، اإلى العربية فقط في اأماكن اأخرى. ]3[
اإذن فالثقافة لا تاأتي فقط ل�سد بع�س الفجوات المهمة بين لبنات جدار معرفة الطلاب باللغة ]4[، واإنما اأي�سا قد تاأتي في الكتاب كجزء 
]6[، وهذه النقطة غاية في الخطورة  ]5[، ون�سو�س القراءة واأن�ستطها  لا يجزاأ ولا يمكن ف�سله عن بع�س ن�سو�س الا�ستماع واأن�ستطها 
حيث ي�سرب بها موؤلفو الكتاب غير ع�سفور بحجر )ن�ساط( واحد، مما يدعم مبداأ عم الف�سل بين المهارات اأو بين المكونات. فحين تقدم 
المفردات يعمل الاأ�ستاذ مع الطلاب على اإك�سابهم اإ�ستراتيجيات التعرف على نوع الكلمة )ا�سم – فعل ما�س ، م�سارع – �سفة م�سدر – 
حرف جر – رابط – ظرف - ..... ( واإذا كانت ا�سما مفردا فما الجمع، والعك�س، واإذا كانت م�سدرا فما الفعل الما�سي والم�سارع منها، 
واإذا كانت �سفة فما هو عك�سها، واإذا كانت فعلا ما�سيا فما م�سارعها والعك�س، وما هو وزن هذا الفعل/الم�سدر. وكذلك القواعد لا تقدم 
اإلا معتمدة على المفردات، كل هذا من خلال اأن�سطة القراءة والا�ستماع ون�سو�سهما، وكذلك الحال مع الثقافة، فهي جزء من تلك الن�سيج 
المتداخل ليكون في النهاية ثوب اللغة المغزول ب�سكل نموذجي اإن اأح�سن الاأ�ستاذ فهم الكتاب وتحليله و)قاد( العملية التعليمية ب�سكل توا�سلي.

وما دامت الثقافة مكونا لغويا لا غنى عنها، وما دامت تقدم اأي�سا وفقا للوظيفية، فلا �سك اأنها اتخذت من النمط الحلزوني �سبيلا، 
فتلاحظون هذا في مو�سوع مثلا كمو�سوع التعليم والجامعات العربية، اأنه في الدر�س الثالث من الكتاب الجزء الاأول تناولت الثقافة مفهم 
الجامعة العربية وتق�سيم الكليات فيها اإلى اآخره من هذه الزاوية ]7[، في حين قُدمت في الدر�س العا�سر من الكتاب الجزء الثاني في المو�سوع 
نف�سه فطرحت ق�سية العلاقة بين الجن�سين في الجامعات العربية]8[. ذلك لاأن احتياج الطالب لنوع الثقافة المقدمة في الم�ستوى المبتدئ 
الاأو�سط مختلف كلية عن احتياجه النوعي والكمي للثقافة في الم�ستوى المتو�سط العالي وقدرة ا�ستيعابه له ومدى تحم�سه وا�ستعداه لا�ستقباله 

وامتلاكه.
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8( نف�سه، �س 146 - 186
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9(  �ستجدون م�ساحبا للكتاب المقدم للاأ�ساتذة رقما خا�سا بالموقع الاإلكتروني للكتاب، وهذا الموقع هو جزء لا يتجزاأ من الكتاب، ولن تتحق اأهدافه 
كاملة بدون ا�ستخدام هذا الموقع الذي تقدم عليه كل ن�سو�س الا�ستماع، ف�سلا عن اإمكانية قيام الطلاب بعمل مجموعة من التمرينات والاأن�سطة 
من خلاله مع توفير الت�سحيح الذاتي في كثير من الاأوقات، مما يتما�سى وال�سيحات التكنولوجية التي تغزو كافة المجالات ولا يجعل الطلاب 

دار�سي العربية منعزلين عنها، ف�سلا عن توفير قدر كبير من الوقت والمجهود للطلاب والاأ�ساتذة. وهو م�ساحب لل�سل�سة كاملة بكتبها الاأربعة.
https://www.alkitaabtextbook.com/books/ 

10( ونركز هنا على م�سطلح درا�سة المفردات، ولي�س حفظ المفردات، اأي الا�ستماع اإلى المفردة منفردة، وفي جملة، وكتابتها منفردة وفي جمل، وترديدها 
والتدرب على نطقها ال�سحيح، ومحاولة ت�سينفها، ومعرفة جذرها ووزنها، وفعلها وا�سمها، وجمعها ومفردها، وعك�سها، وعلاقتها بمثيلتها في 

الحقول الدلالية اأو علاقتها بمفردات من الجذر نف�سه، اإلخ.
11( الفرق بين ن�س القراءة ون�ساط القراءة، هو اأن ن�س المفردات هو ن�س فرغت غالبية مفرداته في قوائم، وعليه فاإن تعامل الطلاب معه ي�ستلزم 
فهمه بن�سبة ت�سل اإلى 100% بعد الا�ستعانة باإ�ستراتيجيات القراءة، في حين كون ن�ساط القراءة هو ن�س لم يتعر�س الطلاب اإلى مفرداته مفرغة 
في قائمة، وهدفه هو تطوير اإ�ستراتيجيات القراءة وتنميتها لدى الطلاب، وكذلك الحال مع ن�س الا�ستماع ون�ساطه. راجعوا، برو�ستاد، والبطل، 

والتون�سي، الكتاب، الدر�س الثامن تمرين 15، والدر�س الثامن تمرين 24.
التعامل مع ن�سو�س  باإ�ستراتيجيات القراءة والا�ستماع، هي تلك الاأدوات والخطوات التي يدرب الاأ�ستاذ طلابه عليها حتى يتمكنوا من  12( ونق�سد 
وخلق  التفا�سيل،  بع�س  واأ�سئلة في  المعرفية  الفجوات  بع�س  ثم خلق  العام،  للفهم  اأولى  قراءة  اإلى  القراءة  تق�سيم  وذلك عن طريق   ، القراءة 
الحما�س والتطلع اإلى القراءة الثانية، ثم القراءة الثالثة بهدف التحليل اللغوي والثقافي ، و... لاأجزاء معينة من الن�س، وخلال ذلك كله يعتمد 
الاأ�ستاذ في قيادته لل�سف على تنمية اإ�ستراتيجية تخمين المعنى من خلال الجذر، والوزن، وحروف الجر وبع�س الروابط، ثم التخمين من ال�سياق. 

وكذلك الاأمر ذاته مع ن�سو�س الا�ستماع.
13( نود اأن ن�سير هنا اإلى كون كل من: ) التعبيرات، والمتلازمات اللفظية، والراوبط( اإنما هي داخلة تحت م�سطلح المفردات بمفهومه الاأكبر، واإن 

كانت قد انف�سلت عن قوائم المفردات في الكتاب الجزء الثاني مقارنة بالكتاب الجزء الاأول، فهذا لن يدخلها في تاأ�س�س مكون لغوي خا�س بها.
14( Elvira Swender and Robert، Opral Proficiency Interview، ACTFL، 2012. P:12.

15( نف�سه، �س 12
16( نف�سه، �س 12

17( نف�سه، �س 13، 14 ، والاأخطاء النمطية هي تلك الاأخطاء من النوع نف�سه الذي تتكرر ب�سكل ملحوظ جدا بين ثنايا اإنتاج الطلاب المكتوب اأو الكلامي.
18( اأحمد مختار عمر، علم الدلالة، عالم الكتب، القاهرة، الخام�سة 1998، �س 79، وما بعدها. 

 GEORGETOWN UNIVERSITY -19( كر�ستن برو�ستاد، ومحمود البطل، وعبا�س التون�سي، الكتاب في تعلم العربية- الجزء الاأول- الطبعة الثالثة
   24:P.2011 ،PRESS، Washington DC

 GEORGETOWN الثالثة-  الطبعة  واأ�سواتها-  العربية  حروف  اإلى  مدخل  باء،  األف  التون�سي،  وعبا�س  البطل،  ومحمود  برو�ستاد،  كر�ستن  و 
203:P .2010 ،UNIVERSITY PRESS، Washington DC

جدير بالذكر هنا كون كلمة "ولاية" لم تقدم في قوائم المفردات، واإنما في ثنايا الاأن�سطة )القراءة والا�ستماع( وا�ستطاع الطلاب تخميين معناها وبقيادة 
الاأ�ساتذة تم امتلاك هذه المفردة من قبل الطلاب.

20( لا نريد اأن نن�سى اأن كتاب الكتاب على الرغم من كونه م�سمما في الاأ�سا�س لتعلم اللغة العربية، فهذا لا يلغي اأبدا كونه مقدما اإلى الطلاب الاأمريكيين 
بعينهم. وهذه نقطة خطيرة تبنى عليها كثير من الاأولويات الوظيفية.

21( برو�ستاد، والبطل، والتون�سي، الكتاب، �س34، 35  ،و �س 222، 223  ، و�س 394، 395
22( والكتابة الاأولى هي تلك الم�سودة التي يكتبها الطالب اأولا، ثم يقوم الاأ�ساتذة بو�سع مجموعة من الاأكواد المتفق عليها لتدل الطلاب على اأن هنا خطاأً 
وعلى نوع هذا الخطاأ، ليقوم الطلاب في الكتابة الثانية بالعمل على ت�سحيح هذه الاأخطاء ذاتيا، واإن ظل ثمة بع�س الاأخطاء فهذا دور ال�ساعات 
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المكتبية اأو ال�سف في ظروف معينة. ويدفع الكتاب الطلاب اإلى تو�سيع م�ستوى ن�سهم الكتابي تدرجيا من الجملة اإلى الفقرة وا�ستخدام الروابط 
في كتابتهم �سيئا ف�سيئا، ذلك عن طريق تقديم درا�سة لبع�س عبارات ن�سو�س القراءة، اأو عن طريق حثهم على �سرورة ا�ستخدام الروابط في 

كتابتهم.
23( Elvira Swender and Robert، Opral Proficiency Interview، P:12

.2014 ،23 Natasha Walker، LISTENING: THE MOST DIFFICULT SKILL TO TEACH، Encuentro:24(  راجعوا
تعلم  في  الكتاب  التون�سي،  وعبا�س  البطل،  ومحمود  برو�ستاد،  كر�ستن  مراجعة:  يرجى  لذا  الثالث،  الجزء  الكتاب  في  وا�سح  ب�سكل  هذا  �سيقدم   )25

59:P.2007 ،GEORGETOWN UNIVERSITY PRESS، Washington DC -العربية- الجزء الثالث- الطبعة الثانية
مع العلم اأن فريق عمل مُعدّي الكتاب يعمل الاآن على تطوير الجزء الثالث، الطبعة الثالثة، وهو تحت الطبع اأثناء كتابة بحثنا هذا، يناير 2019.

هوام�ش الثقافة:
1( نود اأن ن�سير اإلى �سرورة تلقي الثقافة في ال�سف من قبل الاأ�ساتذة، وعدم ترك الطلاب لتليقها فقط من اأ�سدقائهم العرب في اأي مجتمع عربي اأو 
غيره، ذلك لاأن الاأ�ساتذة هم من �سوف ي�سبطون هذه الروؤى في �سياق تعلم اللغة، ويجيبون عن )متى( و)كيف( بال�سكل الاأمثل، في حين تطغى 

الع�سوائية على ما يقدمه المتجتمع اأو الاأ�سدقاء.
2( Donna Clementi and Laura Terrill، The keys to Planning fpr Learning، ACTFL، 2013. And، Elvira Swender and Robert، Opral 

Proficiency Interview، ACTFL، 2012.
 GEORGETOWN UNIVERSITY -3( كر�ستن برو�ستاد، ومحمود البطل، وعبا�س التون�سي، الكتاب في تعلم العربية- الجزء الاأول- الطبعة الثالثة

  .164 and 163 ،136 ،135 ،52،64 :P.2013 ،PRESS، Washington DC

4( نف�سه، �س 56 وكل تمرينات الحوار، و�س 437 وما بعدها.
 GEORGETOWN UNIVERSITY -5( كر�ستن برو�ستاد، ومحمود البطل، وعبا�س التون�سي، الكتاب في تعلم العربية- الجزء الاأول- الطبعة الثالثة

59 :P.2011 ،PRESS، Washington DC

6( كر�ستن برو�ستاد، ومحمود البطل، وعبا�س التون�سي، الكتاب في تعلم العربية- الجزء الثاني، الطبعة الثالثة، �س 437.
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