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ر�ؤية منهجية في تدري�س العربية للمراهقين الناطقين بغيرها
اأ�صلوب الق�صة نموذجاً

د. �صاجدة �صالم اأبو �صيف � د. اأ�صماء محمّد مو�صى حمّاد

الملخّ�س
لعلّ واحدة من اأهمّ التّحدّيات التي تعتر�سُ طريق تدري�س اللغة العربيّة للناطقين بغيرها من النا�شئين والمراهقين هي الافتقار 
اإلى المناهج الّتي تلبّي احتياجاتهم، وتتما�شى مع تطلّعاتهم، وتواكب خ�شائ�س الع�شر الحديث، فاأغلب المناهج المتداولة اإمّا كتبٌ تعليميّةٌ 
غار تُ�شيب هذه الفئة العمريّة بالملل، ولا ت�شاعدها على التعبير عن نف�شها بالطّريقة الّتي ت�شاعدها على تعلّم اللغة وا�شتخدامها،  لل�شّ
اأو كتبٌ تعتمدُ النّحو والقواعد اللغويّة باباً للتعليم، اأو محاولات واجتهادات من قبل الاأ�شاتذة المناط بهم تعليم الطلاب فتنجح اأحياناً، 

ولا ت�شلُ اإلى اأهدافها اأحياناً اأخرى. خا�شةً تلك التي تعتمدُ التلقين منهجاً في اكت�شاب اللغة.
من هنا كان �شعينا لبناء هذا المنهجٍ التعليميّ للّغة العربية للنا�شئين، الّذي نعر�س في هذا البحث الاأ�ش�س العلميّة النظرية التي بُنِيَ 
عليها ، �شافعين ذلك بنماذج تطبيقيّة لهذه الاأ�ش�س من المنهج. وهو منهجٌ ي�شدرُ عن روؤية وظيفيّة في تدري�س العربيّة وي�شتثمر التقاطع 
بين الف�شحى والعاميّة فيقدّم للمراهقين اللغة الاأقرب لواقعهم، كما يعتمدُ اأ�شلوباً منا�شباً لما لهذه الفئة العمريّة من خ�شائ�س نف�شيّة 
الذات والمهارات الاجتماعيّة والهويّة والم�شتقبل، ويجيب على  المتعلّقة بوعي  المراهقين  التي تدور في عقول  الاأ�شئلة  وفكرية، فيحرّك 
اأ�شئلة المراهق المنتقل من بيئةٍ غير عربيّة اإلى بيئةٍ عربيّةٍ فيركز على الجانب الثقافي العربي اإ�شافة للجانب اللغوي، وهو في كلّ هذا 
ةَ مادّةً له، يعالجُ م�شامينها باأوراقِ عملٍ مختلفة  يعتمدُ اللّغة العربيّة و�شيلةً للتوا�شل لا غايةً في ذاتها، وذلك عن طريق جعل الق�شّ
اأ�شاليب لغوية وقواعد ومفردات ب�شكل �شل�سٍ، وتدفع الطالب للاإنتاج اللغويّ  اإليه من  الاأهداف، ت�شعى اإلى رفد الطالب بما يحتاج 

بنوعيه )ال�شّفوي والكتابيّ( بما تحمله من تدريبات فيها من الت�شويق والتّحدّي ما يُتع المراهق ويجذبه ويرقى بلغته.

مدخل
المتاأمّلُ في تدري�س اللغة العربيّة للناطقين بغيرها من المراهقين في المدار�س الأ�صا�صية، يلحظُ ذلك النموّ العدديّ للطلاب في �صفوف 
در�س العربية، ما يُ�صير اإلى اهتمامٍ من قِبَل اأولياء اأمور الطلاب بتعليمهم الثّفافة واللّغة. والحقيقة اأنّ هناك تغيّراً جوهريّاً في توجّه الآباء 
تجاه تعليم العربية للاأبناء؛ ففي ال�صابق كان التعليم لأهدافٍ دينيّةٍ، اأمّا الآن، فنجدُ اأنّ طموحات الآباء والتلاميذ تتعدّى معرفة الأحكام 

الدينية اأو القدرة على قراءة القراآن الكريم اإلى اأهدافٍ توا�صليّةٍ تك�صف عن رغبةٍ في التوا�صل والندماج في البيئة والثقافة العربيّة. 
وكان من المتوقّع اأن يوازي ذلك النموّ العدديّ اهتماماً مكثّفاً ببرامج تعليم العربيّة للمراهقين للنجاح في تحقيق الأهداف المن�صودة، غير 
اأنّ الواقع ي�صير اإلى ب�صعة جوانب ت�صتدعي النّظر والبحث والهتمام ؛ اأهمّها �صعور الأهل بالإحباط لعدم وجود تطوُّرٍ ملحوظٍ يوازي الجهد 
الأ�صاتذة في محاولتهم  اإلى ذلك نلحظ تخبّط  بالإ�صافة  العربيّة وبعدم جدواها،  اللغة  بالملل من درو�س  المبذول، و�صعور الطلّاب  والمال 
الحثيثة للو�صول اإلى ما يمكن اأن يكون مادّةً تُفيد الطلّاب، �صواءٌ بالإفادة من المناهج المتوفّرة بين اأيديهم، اأو عن طريق ت�صميم اأوراق عملٍ 

للاأبواب النّحويّة اأو غير ذلك من المحاولت. 
لنا اإلى اأنّ اأ�صل هذه الم�صكلات هو في اأمرين: تاأهيل المعلّمين، والمنهاج الموجّه لهذه الفئة. والأخير  ونظرةٌ اأخرى على هذه الجوانب تو�صِ

هو مو�صوع هذا البحث. 
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المدار�س  في  المعتمدة  للمراهقين  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  مناهج  • واقع 
يعتمد الأ�صاتذة  في تدري�س العربية كلغة ثانية للمراهقين بع�س المناهج المتمثّلة في : 

اأولًا: ال�سل�سل المتوفرة لتعليم العربية للأطفال: 
م�صكلة العتماد على هذه ال�صّلا�صل هي اأنّها ل تخاطب المراهق، ول تم�سّ مو�صوعاتها عقله، ذلك اأن المراهق له �صفاته المختلفة عن 
الطفل، فنحنُ نتحدّث في مرحلة المراهقة عن ن�صج في القدرات العقلية، واهتمام بالمجرد، وقدرة على تف�صير الأحداث مع زيادة في حريّة 

التّفكير، واهتمام بالبيئة المحيطة وما يدور فيها، مع خ�صوبة عالية في الخيال )اأبو ال�صعد، 2010( .
والمناهج المعدّة للاأطفال تخاطب عقولً اأكثر اهتماماً بالمح�صو�س، واأكثر ميلًا للتعلم عبر المحاولة والخطاأ، واأبعد ما تكون عن الهتمام 
بما يدور في البيئة حولها. وكل هذا ينعك�س على المناهج الدرا�صية مو�صوعاً واأ�صلوباً تدري�صياً وتدريباتٍ للتلاميذ، وهذا ما يجعل المراهق 

ي�صعر بعدم تلبية المناهج لحتياجاته، وبالتالي تقلّ دافعيّته للدرا�صة التي تعتبر "الأهمّ في عمليّة اكت�صاب اللغة" )الخولي، اأمين، (.

ثانياً: اأوراق العمل الم�سممة من قِبل المعلّمين:
ة في ظلّ عدم توافر مناهج ملبّية للحاجة، لكنّ المطلوب اأن  ب�صكل عامٍ فاإنّ اأوراق العمل هي اأ�صلوب ممتازٌ لتقديم المادّة اللغويّة خا�صّ
تكون وفق روؤية معيّنة، ولها اأهدافها الوا�صحة، وهذا يحتاج اأن يكون المعلّم ذا روؤية وا�صحة لما يحتاجه الطلّاب ولكيفيّة عر�صه، واإلّ ف�صيقع 
في فخاخ عدّة منها اأن يجنح للتركيز على القواعد على ح�صاب المهارات اللغويّة، اأو اأن يتمّ تقديمها باأ�صلوب ل يتما�صى مع المراهقين، اأو األّ 

تكون مقدّمة وفق روؤية معيّنة، فحينها ل تكون هذه الأوراق ناجحة.

ثالثاً: المناهج الم�سممة للنا�سئة:
ةٍ في المملكة العربيّة ال�صّعوديّة،  رةٌ من موؤ�صّ�صات عدَّ وهي �صلا�صل بُذِل فيها جهدٌ وا�صحٌ في تعليم العربيّة للنا�صئين، واأغلبها جهودٌ مقدَّ

منها: 
�صل�صلة "العربيّة للنا�صئين" التي اأ�صدرتها وزارة المعارف ال�صّعوديّة  في ثمانينيات القرن الما�صي، وهي �صل�صلة اهتمت ب�صكل رائع في 
المنهج بالتكامل بين مهارات اللغة العربيّة، واعتمدت المنهج التوا�صليّ في بنائه، واهتمت للتعريف بالثّقافة الإ�صلاميّة ب�صكل كبير، والملاحظ 
�صت�صاعده في  التي  والأ�صاليب  للطرق  ير�صده  للمعلّم  دليل  التعليم؛ وذلك عن طريق و�صع  الأ�صتاذ في  ودور  التدري�س  اهتمامها بطرق  هو 
التدري�س. غير اأنّها �صل�صلةٌ اأُلِّفت في الثمانينات من القرن الما�صي، وهذا ما يجعلها غير قادرة على مواكبة الع�صر الحديث وتوجهات الطلّاب 

وم�صكلاتهم المعا�صرة. 
فّ الأوّل حتّى الثاني ع�صر الأ�صا�صيّ،  �صل�صلة "لغتي الجميلة" 2015م، وهي منهجٌ تعليميّ اأعدّت وزارة التربية والتعليم  للطلّاب من ال�صّ
اللغوية،  والدرو�س  الأربعة  للمهارات  القرائيّ منطلقاً  النّ�سّ  فيها  واعتُمِدَ  الأربعة،  المهارات  فيها  تكاملت  ة  اأ�صا�س وحدات خا�صّ قام على 
وحُرِ�سَ في الوحدات اأن تتقاطع بقدر منا�صب مع كثير من المواد الأخرى لكون اللغة العربيّة هي اأداة ا�صتذكار وتعلّم جميع المواد الدرا�صيّة. 
توافرت فيها من  البنائيّ. وهي �صل�صلة  المبنى  اأي�صاً  المنا�صبة. واعتمد  الأن�صطة  الذاتيّ عن طريق  التّعلّم  المنهاج مبداأ  اعتُمِد في هذا  كما 
ـ  اأهميّتها  ـ على  الأن�صطة المفيد، واحتوت على دليل للاأ�صتاذ وملحق بالألعاب اللّغويّة التي قد ت�صاعد على الفهم والإنتاج. وهذه ال�صل�صلة 
موجّهة للمراهق الم�صلم، وهذا ما يجعل المراهق غير الم�صلم ي�صعر باأنّ هذه المناهج ل تخاطبه ربّما. ومثل ذلك �صل�صلة اأخرى "تعلّم العربيّة" 

التي توفّر للمراهق الم�صلم ما يمكّنه من الحياة كم�صلم، لكنّها ل تُ�صعر غير الم�صلم من المراهقين بمخاطبتها اإيّاه.
ة لهذه الفئة لت�صدّ الثّغرة الموجودة، وهي ثغرة تعاني منها حتّى كتب تعليم  من هنا نجد الحاجة ملحّةً للبدء في ت�صميم مناهج خا�صّ
اللغات الأخرى للمراهقين؛ فقد قامت )Dr. Deborah J. Short( بدرا�صة غر�صها ت�صميم منهاج خا�س للمراهقين الأجانب الذين يتعلمون 
لت الدرا�صة اإلى �صرورة ت�صميم محتوى لغوي مخ�ص�س لتدري�س المراهقين الأجانب اللغة الإنجليزية ، واأن  الإنجليزية كلغة ثانية ، وقد تو�صّ
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ما يوجد في المدار�س ل ي�صلح لتعلم اللغة لهذه الفئة ، لأنه محتوى خا�س بالمدار�س البتدائية ل يتنا�صب واحتياجات المراهقين.  وربما يعود 
هذا النّق�س في المناهج الموجّهة لهذه الفئة اإلى التغيرات القت�صادية وال�صيا�صية والجتماعيّة التي باتت تدعو اإلى حركة الهجرة واللّجوء اأو 

ربّما العودة اإلى الموطن في كلّ اأنحاء العالم. 

المراهقين:  عند  وتعلّمّها   اللّغة  • اكت�ساب 
الفرقُ بين التعلّم والكت�صاب للّغة ديناميكياً هو فرقٌ في الوعي؛ فاكت�صابُ اللغة يتم ب�صكلٍ غير واعٍ يتوا�صل فيه مكتَ�صِبُ اللغةِ باللغة 
المكُتَ�صَبة في بيئة طبيعية مع الناطقين بتلك اللغة دون معرفة منه بالقواعد والتراكيب النحوية وال�صرفية، بينما نجدُ اأنّ التعلُّم يحدث ب�صكلٍ 
واعٍ، يبداأ من تعلّم البنى ال�صوتية وال�صرفية والنحوية للغة الهدف، ومن ثم يتوا�صل بها المتعلّم في بيئةٍ ا�صطناعيّةٍ هي عادةً المدر�صة اأو ربّما 

�صفّ اللغة، لينتقل اإلى البيئة الطبيعيّة التي �صيمار�س فيها ما تعلّمه ويكت�صب منها جديداً. 
واكت�صابُ اللّغة عمليّةٌ تحدثُ ب�صكلٍ طبيعيّ عند الأطفال في امتلاك لغتهم الأمّ، ويمكن اأن تحدث ب�صكلٍ طبيعيّ اأي�صاً اإذا كان المكت�صب 
في المرحلة الحرجة الّتي ا�صتدّ الخلاف بين المنظّرين في تحديدها، وفي اأ�صباب كونها المرحلة التي يمكن فيها للطفل اأن يكت�صب اللغة الثانية 
ب�صهولة ن�صبيّة، فقد بلغ الختلاف اأن اعتبر البع�س اأنّها تنتهي عند ال�صاد�صة، وبعدها يكون امتلاك اللغة عن طريق التعلم ل الكت�صاب، 
وبع�صهم راأى اأنّها تمتدّ حتّى الحادية ع�صرة، لياأتي تقرير مبنيّ على درا�صة اأجُريت على 700.000 �صخ�س  لت�صير اإلى اأنّ الفترة الحرجة 

.)2018 ،Hartshorne( تمتدّ ما بين 4 – 17 �صنة
ل اإليها التقرير الأخير اأن �صنّ 17 يعدّ الفا�صل بين ال�صنّ المبكّر وال�صّنّ المتاأخّر لتعلّم اللغة، ف�صنجد اأنّ  واإذا اأخذنا بالنتيجة التّي تو�صّ
المراهقين في ال�صفوف من ال�صاد�س اإلى الحادي ع�صر هم من �صمن الفئة الّتي ي�صهل عليها اكت�صاب اللغة اكت�صاباً ل �صعورياً اأو ل واعياً، 
وهذا ما يجب اأن ناأخذه في عين العتبار عندما ن�صع مناهج تعليم اللّغة العربيّة للمراهقين: اأنّ لديهم القدرة على الكت�صاب. فينبغي العمل 

على مناهج ت�صاعد على "اإك�صابهم" اللغة اإلى جانب  "تعليمها" .
واإذا اأردنا اأن ن�صاعد المراهق في تلك المرحلة على اكت�صاب اللّغة، فينبغي اأن تتوفّر له عوامل عدّة، منها بيئة لغويّة  طبيعيّة �صواء اأكان 
فّ اأم خارجه، يُهتمّ فيها باإثارة دافعيّته كون الدّافعيّة من اأهمّ العوامل لكت�صاب اأيّة لغة حتّى اللّغة الأولى. ويُق�صد بالدافعيّة  ذلك داخل ال�صّ
تنمية �صعور المراهق بالحاجة الما�صّة لكت�صاب هذه اللغة »ول �صكّ اأنّ المواد التعليميّة ال�صّيّقة المنا�صبة، واأ�صاليب التدري�س الفعّالة تُ�صاهم 
في اإيجاد الدّافعيّة اأو تقويتها« )الخولي، 1990(. بالإ�صافة اإلى ذلك يجب التركيز على اللغة بو�صفها و�صيلةً ل غايةً، فقد اأ�صارت الأبحاث 
اإلى اأنّ »المهارة اللغويّة في اللغة الثانية تتقدّم ب�صكل اأف�صل اإذا ا�صتُخدمت كلغة تعليم، اأي ا�صتُخدمت في تدري�س المواد الأخرى مثل العلوم 
فر�صة  للطالب  تُوفّر  اأن  يجب  كما  فقط« )الخولي، 1990(.  الثانية  اللغة  تعليم  ة  الثانية في ح�صّ اللّغة  با�صتخدام  مقارنةً  والجتماعيّات 
الممار�صة للمهارات اللغويّة كلّها، دون اإهمال لمهارة على ح�صاب الأخرى، وينبغي اأن يُعتمد في تدري�س الطالب ا�صتراتيجيّة عر�س النماذج 
اللّغويّة عليه، وتُقديمها له في قالبٍ واأ�صلوبٍ ومحتوًى يُثير رغبته، ويُراعى فيه اأن تُقدّم له القواعد الأ�صا�صيّة الّتي يحتاجها حاجةً ما�صّةً، ول 

يُركّز عليها التركيز كلّه. 
وهذا كلّه يجعلنا نعي اأنّ التّحدّي في ت�صميم المناهج اللغويّة لفئة المراهقين من غير الناطقين بالعربيّة لم يعد هو البحث عن م�صادر 

معلومات جديدة بقدر ما هو القدرة على اإعادة طرح هذه المناهج بما يتنا�صب واحتياجات واأهداف متعلّمي اللغة.

المنهاج(  )تجربة  المراهقين  من  بغيرها  للناطقين  العربيّة  تعليم  في  ة  الق�سّ • اأ�سلوب 
و�سفٌ للمنهاج المقترح: 

المنهاج المقترح هو منهاجٌ يتمثّل التعريف الحديث للمنهاج، التعريف الذي يتجاوز المواد التعليميّة المقدّمة للطالب لي�صمل »كلّ الأن�صطة 
النظامية من المحتوى، والأدوات والو�صائل التعليمية، التي تقدم تحت الإ�صراف المدر�صي، بهدف اإعداد التلاميذ للتعلم والحياة بفعالية« 
اأبطالها  اإنّ  قةً للمراهقين على �صكل ق�ص�س )مقروءة وم�صموعة( تحاكي واقعهم، حيث  مُ ماّدةً تعليميّة م�صوِّ )امباكي، 2015(، فهو يقدِّ
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وتحاكي  المراهق،  وم�صاكل  هموم  تعالج  ومو�صوعاتها  الق�ص�س  واأحداثُ  المهجر،  في  عا�صوا  عربٌ  هم  اأبطالها  وبع�س  مثلهم،  مراهقون 
باأحداثها  الق�صيّة  اإلى  الطالب  ين�صدّ  لكي  بلد عربيّ،  بالعربية في  الناطق  المراهق غير  يواجهها  التي  ال�صعوبات  وتبين  واأفكاره،  خواطره 
وحبكتها وحلّها، وي�صبح فهم الق�صية والم�صاركة في النقا�س حولها هو الهدف، واللغة هي الو�صيلة لبلوغ هذا الهدف. فالمنهاج يُعر�س من 

ة في كل �صهر. والق�صايا الّتي ت�صمّها هذه الق�ص�س هي:  خلال ثماني ق�ص�س تُقراأ على مدار العام بواقع ق�صّ
• وعي الذات.

• ال�صحة والطعام والريا�صة.
•  العلاقات الأ�صرية. 

• ال�صداقة ومواقع التوا�صل الجتماعي.
• الم�صاكل المدر�صية وال�صفية.

• المغامرات والتحديات والمناف�صات.
• الم�صكلات الجتماعية.

• البيئة والعالم.
ويتبنى المنهاج اأ�صلوب اأوراق العمل في معالجة الق�صايا اللغوية داخل هذه الق�ص�س لما لهذا الأ�صلوب من ميّزات، اأهمّها اأنّه: 

• اأكثر جاذبية وراحة للطلاب ، فورقة العمل م�صممة وكاأنها م�صتقلة عن بقية الأوراق مما يخفف عبء كثرة التمارين على الطالب.
• اأكثر محاكاة لأ�صلوب الع�صر المعتمد على التخ�صي�س وال�صرعة.

• اأكثر تحديدا للاأهداف اللغوية والعلمية وتخ�صي�صا لمعالجتها.
• اأكثر مرونة حيث يتناول المعلم منها ما يخدم اأغرا�س طلابه التعليمية ويتجاوز عن الأهداف المحققة م�صبقا.

والمنهاج مزوّدٌ بدليل اإر�صاديّ للمعلم يو�صح روؤية المنهاج ويقدّم للاأ�صتاذ التعليمات اللازمة  الم�صاعدة على �صرح الق�صة وال�صتفادة 
الق�صوى من اأوراق العمل ، كما يقترح على المعلم األعاباً �صفيّة متمّمة لمحتويات المنهج.

ة؟  لماذا الق�سّ
فّ، والمق�صود بالبيئة اللغويّة الطبيعيّة: البيئة اللغويّة الم�صابهة لتلك التي  ورد �صابقاً الحديث عن اأهميّة توفير بيئة طبيعيّة داخل ال�صّ
ةً  يعي�صها الناطق باللغة، بمفرداتها، وتراكيبها، وعباراتها، واأ�صاليبها، وثقافتها، وهي بيئة ل تتّخذ من القواعد و�صيلةً للدّخول اإليها، خا�صّ
اأنّنا نعي اأنّ المراهقين قادرون على اكت�صاب اللغة ب�صهولة طالما هم دون ال�صابعة ع�صرة. ول نظنّ اأنّ هناك ن�صو�صاً يمكن اأن توفّر بيئةً لغويّةً 
طبيعيّة اأكثر من الن�صو�س الق�ص�صية، »فهي  م�صابهة ـ اإلى حد ما ـ للحوارات اليومية، ف�صلا عن كونها م�صتوحاة من المعا�س اليومي في 
غالب الأحيان، ويظل الفرق بينهما كامناً في اأن الحوارات في الرواية غير م�صخ�صة، بيد اأنها في الواقع اليومي م�صخّ�صة« )تغزاوي، 2015( .   

ما اأن�سب الق�س�س للمراهقين؟
ي�صاً لهم؛ فالق�ص�س الموجّهة للمراهقين من الناطقين بالعربيّة  يبدو اأنّ اأكثر ما ينا�صب هذه الفئة الم�صتهدفة هو ق�ص�س م�صمّمة خ�صّ
تهدفُ ـ لغويّاً ـ اإلى زيادة ح�صيلة الطالب من التراكيب اللّغويّة الأدبيّة، والمفردات العالية، فمثلًا في ق�صة بعنوان "�صرّ في الحقيبة" للكاتبة 
فلورا المجدلويّ كتبت : )كانت اأ�صلاك التقويم م�صدودة �صدّاً في فمي، وتوؤلمني اأيّما اإيلام. وددت اأن اأ�صل اإلى البيت على عجل، لكي اآوي اإلى 
ة اأ�صلوب وعبارة ومفردة، من المهم اأن يتعلمهما المراهق الناطق بالعربيّة لترقية اأ�صلوبه، الأ�صلوب هو:   غرفتي(. في هذا الجزء من الق�صّ
اأيّما...... والعبارة: على عجل، والمفردة: اآوي. وهي مفردات واأ�صاليب وعبارات يهمّ المراهق غير الناطق بالعربيّة اأن يتعلّم ما هو اأب�صط 
منها لأنه يهدف لتعلّم مفرداتٍ ي�صتخدمها في الحياة اليوميّة ب�صكلٍ �صهل. فتغيير "على عجل" بـ "م�صتعجلا"، واأيّما اإيلام بـ"اإيلاماً �صديداً" 
،  واآوي بـ "اأدخل" يُعدُّ مهمّاً للطالب غير الناطق بالعربية في م�صتواه المتو�صّط. فالأدب واللغة العالية هدف الكاتب للمراهق ابن العربيّة، 
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والتوا�صل والتفاهم هدف المراهق الناطق بغير العربيّة. من هنا كان ل بدّ اأن نهتمّ بت�صميم ق�ص�سٍ بلغةٍ منا�صبة لهم.
نا  اإ�صافةً اإلى ذلك فالم�صتوى العالي من البنى والتراكيب النّحويّة غير منا�صبٍ بعد للطلاب في هذا الم�صتوى، وقد اأ�صار )كرا�صن( اإلى اأنَّ
»نكت�صب  عن طريق فهم اللغة التي تحتوي على اأبنية اأعلى قليلًا من م�صتوانا الحالّي«)Moh. Ainin، 2017( كما قرّر في اإحدى فر�صيّاته اأنّ 
 ،Moh. Ainin( »الإن�صان يكت�صب التراكيب على اأ�صا�س الترتيب المو�صعيّ، وهذا يعني اأنّ هناك اأنماطاً تراكيبيّة اأقدم اكت�صاباً من الأخرى«

2017( فيجب اأن يتعلّم الطلّاب البنى النّحويّة الأب�صط اأولً ثمّ ننطلق بهم للبنى الأكثر تعقيداً .

الا�ستراتيجيّات المتّبعة في المنهاج:
١- المعالجة المكثّفة والتراكمية للمفردات:

واحدة من اأهم ميزات اأ�صلوب الق�صة في التعليم، هي قدرة هذا الأ�صلوب على تعليم المفردات للطلاب باأ�صلوب �صل�س ومب�صط، وهذا ما 
اأظهرته درا�صة لـ)Hilal، Abdulkadir  ،2014( حول تعليم المفردات القائم على الق�صة، حيث اختبر الباحثان فر�صية اأنّ الق�ص�س اأكثر 
فاعلية في التعرّف على المفردات والحتفاظ بها، وذلك من خلال تطبيق اختبار الفر�صية على مجموعتين : المجموعة الأولى تدر�س المفردات 

باأ�صلوب الق�صة ، والمجموعة الثانية تدر�س ذات المفردات ولكن بالأ�صاليب التقليدية.
اأظهرت نتائج الدرا�صة اآداء اأف�صل للمجموعة الأولى بمتو�صط مقداره 75.5، بينما كان اآداء المجموعة الثانية بمتو�صط مقداره 50.4، 
وفي اختبار الحتفاظ بالمفردات ، كان متو�صط المجموعة الأولى 81.5٣، مقابل ٣٣.2٣ للمجموعة الثانية ، مما يعني نجاح الأ�صلوب القائم 

على الق�ص�س.
اأقرانه  وبين  بينه  الفجوة  لردم  بالعربية  الناطق  المراهق غير  للطالب  والمهمة  الأ�صا�صية  المفردات  تقديم  المنهج  هذا  حاولنا في  وقد 

الناطقين ، من خلال عر�صها في �صياقاتها الطبيعية داخل الق�صة، وبما ين�صجم مع اأحداث الق�صة.
ولت�صهيل تناول المفردات ، فاإنّ الطالب �صيتعر�س لها بداية في �صياقات الق�صة الطبيعية، ثم �صيدر�صها في اأوراق عمل المفردات حيث 
يتم تف�صيلها اأكثر وبيان �صياقاتها الأخرى في كلام النا�س، كل ذلك �صمن تمارين معالجة با�صتخدام المهارات الأربعة، ثم �صيتعر�س لها 
مرة اأخرى وب�صكل طبيعي في اأمثلة ت�صرح القواعد، وفي ا�صتماعات اأخرى للق�صة، وختاماً �صتكون هذه المفردات جزء من الم�صروع النهائي 
الذي �صيقوم به الطالب نهاية الق�صة، كما �صيرى الطالب هذه المفردات في الق�ص�س الأخرى من المنهاج مما �صي�صهم في التذكر والتثبيت 

الطبيعي لها.

٢- الاهتمام بالمهارات الاأربعة ب�سكل متوازن.
ي�صتفيد متعلمو اللغة النجليزية كلغة ثانية من تكامل جميع المهارات اللغوية الأربع في جميع الدرو�س عبر المنهج، بغ�س النظر عن 
م�صتوى اإجادة الطالب للغة الم�صتهدفة. القراءة والكتابة هي مهارات تعزز بع�صها البع�س،  وي�صهل تطوير اللغة ال�صفهية نمو معرفة القراءة 
والكتابة باللغة الإنجليزية )Dr. Deborah، 2016(، لذلك يهتم هذا المنهج بتنمية المهارات الأربع على حد �صواء، لأنّ اللغة في هذه المرحلة 

في طور النمو فتحتاج الى هذا النوع من التكامل.

ة تملوؤها الا�ستماعات الملحقة بها ٣-  اإحداث فجوة اأحداث في الق�سّ
فّ الكت�صابيّ يوفر  فّ �صفّاً اكت�صابيّاً اأكثر من كونه �صفّاً ر�صميّاً للّغة ب�صكل مبا�صر ومحدود، فـ »ال�صّ الت�صويق جزء مهمّ يجعل من ال�صّ
المدخل المفهوم لدى الطلاب، ول يمكن اأن يكت�صب الطلبة اللغة الهدف من خلال التعلّم الر�صميّ« )Moh. Ainin، 2017( والت�صويق يثير 
ة جزءاً مخفيّاً خلف كوالي�س الحدث الأ�صا�صيّ يُثير ف�صوله.  دافعية الطلاب للمعرفة، ويدفعهم للتنبّوؤ والتخمين. ومعرفة الطالب اأنّ في الق�صّ
ولحاجتنا لهذا الف�صول وهذه الإثارة عند الطالب فقد جاءت مو�صوعات ال�صتماع لتعر�س جانباً اآخر واأحداثاً اأخرى خفية لحياة اأبطال 
الق�صة غير تلك الأ�صا�صية الجارية في الق�صة، فيزيد التحدي والرغبة عند الطلاب في فهم م�صمون ال�صتماع، مما يطور هذه المهارة. 
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وي�صهم التنبّوؤ والتخمين في  تنمية خيال الطالب عن طريق اإعادة ربط الأحداث مرة اأخرى ، وهذا من �صاأنه اأن ي�صاعد الطالب على التفكير 
باللغة الم�صتهدفة.

٤- التعلّم بالنمذجة
لي�س من ال�صهل تعلم اأ�صلوب اللغة الجديدة، والمفردات والقواعد غير كفيلة بجعل لغة الطالب اأقرب للناطقين بها، ذلك اأنّ الأ�صلوب 
اللغوي يرتكز على ثقافة ال�صتخدام عند الناطقين ،وهذا يعني اأننا �صن�صمع اأو نقراأ تركيبا �صليماً نحواً ل ا�صتخداماً، فمثلًا في الإجابة عن 
ال�صوؤال: من كان غيرك في ال�صف؟ يمكن للطالب اأن يُجيب: )كنتُ وحدي(، اأو: )لم يكن هناك اأحد(. ويمكن اأي�صاً اأن يجيب بالقول: )لم 
يكن هناك غيري(. ول باأ�س في الإجابة الأولى والثانية، لكنّ هذا الأ�صلوب )لم ...........غير............( هو اأ�صلوبٌ يميز الناطق بالعربية،  
فاللغة لي�صت مجرد تركيباتٍ نحوية، واإنما هي اأ�صلوبٌ يميزها عن اللغات الأخرى.  ومما ي�صاعد على تقريب الأ�صلوب اللغوي للطالب عر�س 
نماذج لأ�صاليب لغوية عدة ، والتاأكّد من معرفته لكيفية ا�صتخدامها ، ثم اإخ�صاعه للممار�صة وت�صجيعه فيما بعد على الخلق اللغوي بعد اأن 
يكون قد ت�صرّب الأ�صلوب اللغويّ المكُت�صب. وقد عمد هذا المنهج في معالجته للق�ص�س اإلى تخ�صي�س اأوراق للعمل على الأ�صاليب اللغوية 

وتدريب الطالب عليها.

٥- جعل المنهج مرناً عبر  جعله قائماً على اأوراق العمل، مواكباً لع�سر الطالب
المنهج القائم على اأوراق العمل يتمتع بمرونة كافية تجعله يواكب ع�صر الدرا�صة، فنحن قد ل ن�صتطيع تغيير الق�صة واأحداثها، لكن من 
ال�صهولة بمكان تغيير اأ�صلوب معالجة الق�صة بما يتنا�صب وع�صر الطالب ولغة ذلك الع�صر المتداولة بين النا�س، وذلك بتطوير اأ�صلوب اأوراق 

العمل، هذا الأ�صلوب الذي يعطي الأ�صتاذ حريّة في اختيار اأوراق العمل المنا�صبة لطلابه والبيئة ال�صفية.
وقد تّم في هذا المنهج ت�صميم اأوراق ب�صكل مواكب لع�صرنا الحالي ولما يعي�صه المراهق الآن، فكثير من التمارين تجري معالجتها عن 

طريق ا�صتخدام مواقع التوا�صل الجتماعي، وكثير من الم�صاريع تطلب من الطالب ا�صتخدام الكاميرا.

٦- ا�ستثمار التقاطع بين العاميّة والف�سحى
التداولية هي القاعدة الأ�صا�صية التي ا�صتندت عليها لغة الق�صة التي بُنِيَ عليها هذا المنهاج، بمفرداتها وقواعدها واأ�صاليبها والعبارات 
الثقافية فيها، وبالتالي كان اختيار مفردات الف�صحى في الق�ص�س مبنيّ على �صيوعها في العامية )ال�صامية خ�صو�صاً( حتى ولو اختلف 
"راأى"  "�صاف" على  "�صاف" كلاهما ف�صيح ف�صيقّدم المنهاجُ  "راأى" و  �صوت المفردة في الف�صحى عنه في العاميّة، فاإذا كانت الكلمتان 
ل�صيوع الأولى في العامية واخت�صا�س الثانية بالف�صحى. وكما اعتمد المنهج التداولية قاعدة في اختيار المفردات، كان الأمر كذلك بالن�صبة 
للاأ�صاليب النحوية واللغويّة؛ اإذ اهتمّ المنهاجُ بتقديم الأ�صاليب الأكثر ا�صتخداماً في العامية للطلاب، كاأ�صلوب التعجب: )ما اأفعل.....( الذي 
ن�صتخدمه كثيراً في العاميّة عندما نقول مثلًا )مَكبر هذا البيت!(، وقدّم المنهاج للطالب من العبارات الثقافية ما �صاع، مثل عبارات التحايا 
والمجاملة كـ)الحمد لله على ال�صلامة(، و )ما �صاء الله(، وغيرها. ومن �صاأن ذلك اأن ي�صعر الطالب بقرب اأكثر من اللغة ، واأن ي�صعر باأنه 

يتعلم اللغة التي �صي�صمعها خارج ال�صفّ، وهذا �صيح�صّن بالتاأكيد عملية التوا�صل. 

٧- القواعد المدمجة المب�سّطة.
في التدري�س الحديث للغة الثانية ، تتفاعل القواعد النحوية مع المعنى ، اأو الوظيفة الجتماعية ، اأو الخطاب - اأو مزيج من هذه – وذلك  
بدلً من تدري�صها بمفردها كنظام م�صتقل يمكن تعلمه من اأجل ذاته. ويتم ذلك من خلال اإعادة �صياغة دور القواعد بالتركيز على النحو 
الذي  الراجعة )Marianne Celce-Murcia،1991 ( وهذا ال�صلوب  والتغذية  التوا�صل، ثم تقديم المعالجة  يوؤدي غر�س  الذي  الوظيفي 

يتبعه المنهج.
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٨- تنمية البعد الثقافي 
يرتكز المنهج على فكرة تهيئة بيئة طبيعيّة للغة لدار�صيها من المراهقين، لذا فقد حبك الق�ص�س حول بع�س المنا�صبات الجتماعية 
والثقافية المهمة ، التي ت�صاعد الطالب على التعرف على اللغة العربية  في �صياقها الطبيعي، وتمكّنه من تعلم العبارات ال�صائعة وعبارات 

المجاملات والردود المنا�صبة لها.

وفيما ياأتي نعر�س مثال جامع لما �سبق: 
جاء في الق�صة تحت عنوان "مريم تعود اإلى عمّان" الآتي:

الآن!! جديد  �صخ�س  �صرتِ   ، كثيراً  تغيرتِ  ..5�صنوات..  �صفتك  ما  طويل  وقت  مرّ  مريم..  “ يو�صف: 
مريم : هههههه �صح، مرّ وقت طويل ما تكلمنا مع بع�س. هيا نتعرّف من جديد!؟ اآ�صفة لغتي العربية لي�صت قوية!

يو�صف: ما في م�صكلة! ا�صمي يو�صف عمري 14 �صنة، في ال�صف التا�صع، اأدر�س في مدر�صة العروبة ، اأ�صكن في عمّان، اأبي )�صحفي( 
، اأمي ممر�صة، عندي اأخ في ال�صف ال�صاد�س هو "عمر"، واأخت في ال�صف الثالث هي"�صارة"،  هوايتي ال�صباحة، والت�صوير ،  ان�صتغرام  
"بلاي  على  اللعب  واأحب  العلوم،  هي  المدر�صة  في  المف�صلة  المادة  اأ�صحابي،  مع  �صوري  م�صاركة  اأحب  اأنا  الت�صوير  ب�صبب  عندي  المف�صل 

�صتي�صن".

اأوراق عمل م�ساحبة
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في هذا المثال ركّزت الموؤلفتان على عدة اأمور:
- اختيار لغة ومفردات قريبة من اللغة التوا�صلية العامية مثل: �صاف، �صار

- اختيار اأ�صاليب وتعابير ثقافية : مر وقت طويل، ما في م�صكلة
- تعليم الطالب كيفية التوا�صل والتفاعل من خلال ال�صياق المقترح.

- تعليم الطالب التعبير عن ال�صياء التي يحبها وكيف يعرّف الخرين على نف�صه من خلالها.
- التركيز على القواعد التوا�صلية من خلال عر�س نموذج ومحاكاته.

- تفعيل دور مواقع التوا�صل الجتماعي لآداء بع�س الواجبات.
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