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�أثر ا�ستراتيجية اللعب الحركي في تح�سين مهارة التحدث لدى 
متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها في الجامعة الأردنية

�أ.د. عبد الرحمن عبد الها�شمي و د. فائزة محمد فخري الفخري

مقــدمــة
ت�شهد اللّغة العربيّة، وهي اللّغة المتُجدّدة، �إقبالًا مُتزايداً لتعلّمها  فهماً و�إفهاماً، تحدّثاً وا�ستماعاً، قراءةً وكتابةً، فبعد الانفتاح 
لُغات  لتعلّم  الكثيرون  ي�سعى  �صار  والمعُتقدات،  الأديان  ومتنوعة  الح�ضارات  مُتعدّدة  �شعوب  بين  الحدود  و�ألغى  الحواجز،  �أزال  الّذي 
الأقوام المخُتلفة، وقد اختلفت بذلك م�شاربهم، وتعدّدت غاياتهم، فمنهم من هو دافعه حبّ الإ�سلام، و�شدّة تعلقه به، ودافعيته لمعرفة 
�أمور دينه، و�إدراك تفا�صيله، ومنهم من يتّخذ تعلّمها غاية للاطلاع على ح�ضارة الأمّة العربيّة وثقافتها ودرا�ستها من �شتّى الطّرق، 

ومنهم من يدفعه لتعلّمها الجوانب ال�سّيا�سيّة، �أو التّجارية، �أو الع�سكريّة، �أو غيرها.
الّذين  وهم  التّعليميّة،  للعمليّة  الموُجّهون  فهم  كبيرة،  مُهمّة  بغيرها  النّاطقين  العربيّة  اللّغة  مُتعلّمي  مُعلّمي  عاتق  على  ويقع 
اد، الّتي بات العالم الإ�سلاميّ وغير  يديرون دفّة القيادة تن�سيقاً وتوجيهاً، ن�صحاً و�إر�شاداً، لأولئك الّذين ي�سعون للنهل من لُغة ال�ضّ
الإ�سلاميّ يهتمّ بدرا�ستها ومعرفة مكنونها، ف�صارت تُقام لذلك المُ�ؤتمرات والنّدوات، وتن��شأ لتعلّمها المراكز والأق�سام الحكوميّة منها 

ة في البلدان العربيّة وغير العربيّة، خدمة للإن�سانيّة، وتو�شيجاً لروابطها بين �أجنا�سها المخُتلفة، و�أعراقها المتُعدّدة.  والخا�صّ
وقد ركّزت طرائق تعليم اللّغات الأجنبيّة على تنمية المهارات، وتربية العادات؛ ومن المبادئ الّتي اتّبعت في تعليم اللّغات الأجنبيّة المبد�أ 
�آليّة ميكانيكيّة تخت�صّ بتكوين العادات اللّغويّة" )خرما وحجاج،1988:68(.  "�إنّ تعلّم اللّغة الأجنبيّة هو في الأ�سا�س عمليّة  القائل: 
مُرتكزة على مهارتين �أ�سا�سيتين:)الا�ستماع، والتّحدّث(، فيهما يلجّ المتُعلّم �إلى اكت�ساب هذه اللّغة وتعلّمها، ومنهما يح�صل على غايته 

وهدفه الّذي يع�سى �إليه، وهو فهم ما ت�ستقبله �أذنه و�إفهام ما ير�سله ل�سانه.

ويعد التحدث �أداة الات�صال ال�سمعي بين الفرد، وغيره والنجاح فيه يحقق كثير من الأغرا�ض الحياتية، ويعد من �أهم مهارات اللغة 
التي ت�شمل المحادثة والا�ستماع والقراءة والكتابة زيادة على المحادثة، ويعك�س قدرة الفرد على امتلاك نا�صية اللغة والتعبير عن النف�س 

الإ�شباع الحاجات وتنفيذ المتطلبات. 
وي�أتي التّحدّث بعد الا�ستماع من حيث الأهمّيّة، فهو الطّرف الآخر في العمليّة التّوا�صليّة؛ فالتّحدّث المظهر الحقيقيّ للّغة، ف�إذا كانت 
اللّغة �أ�صواتاً يُعبّر فيها كلّ قوم عن �أغرا�ضهم؛ ف�إنّ الكلام الإطار العام الّذي يُوظّف هذه الأ�صوات في �إنتاج كلمات، وجمل ذات معنى، كما 
اكيب و�أ�ساليب التّعبير النّحويّة والدّلاليّة  يغ والتّر وابط الّتي تحدّد ا�ستعمال الأ�صوات وال�صّ �أنّ المتُحدّث يلتزم مجموعة من القواعد وال�ضّ
وال�سّياقيّة �أو الحاليّة عند عمليّة التّحدّث )عبدالباري،2011(. وهذا يُ�ؤكّد ما يراه فلورز)Florez maryann,c 1999( �أنّ اللّغة ال�شّفاهيّة 
تحتلّ مكانا بارزا من عمليّة التّوا�صل اللّغويّ في المجُتمع المعُا�صر لكثرة المواقف الاجتماعيّة الّتي نتعرّ�ض لها، وحاجة هذه المواقف �إلى �شرح 

�أو تف�سير �أو جواب �أو تعريف وغيرها من المواقف الحياتيّة المتُعدّدة.
ولهذا يرى �شحاته وال�سّمّان)2012( �أنّ التّحدّث لي�س مهارة �سهلة، بل هو مُركّب من التّفكير كن�شاط عقليّ، واللّغة ب�أ�صواتها وكلماتها 
ومُعالجة  اللّغويّ،  الانتاج  المعنى عبر مظاهر  بناء  تفاعليّة يحدث خلالها  فالتّحدّث عمليّة  والم�شاعر.  الأفكار  يتم �صياغة  بوا�سطتها  الّتي 
تلقائي في حالات، ومتوقع في حالات  المتُحدّث، وهو  مُت�أثّراً بتجارب  الّذي يحدث فيه،  ال�سّياق  مُعتمدا في �شكله وم�ضمونه على  المعلومات 
�أخرى)Burns&Joyce, 1997(. و�أكّد هذا ما ذهبت �إليه ترينهولم)Trenholm,1999( من �أنّ التّحدّث وحدة من اللّغة تتكوّن من عبارات 
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مُترابطة ذات بناء محدّد لتحقيق وظيفة توا�صليّة.
وبعد اللعب �سلوك فطري، وحيوي  فهو يعبر عن طريقة التفكير والعمل والتذكر والإبداع وتمثيل العالم الخارجي وتفهمه، وفالت�شجيع 

الم�ستمر يك�سب المتعلم الثقة بالنف�س وي�ؤمن له الجو الم�شبع بالدفء والعطف والرعاية )العناني 1993( 
وي�أتي توظيف اللعب في التدري�س من  الأ�سا�سيات التي كر�ست المناهج المدر�سية فيها اهتماما  ببو�صفها �أف�ضل الا�ستراتيجيات التي 
تحقق لهم غر�ضي المتعة والتعلم، وت�ساعد في تحويل المعلومات الواردة من ن�ص اللعبة �إلى مخزون لغوي يمكنهم من تطوير مواهبهم المتعددة 

ويحقق لهم ما حاجاتهم، ورغباتهم المن�شودة. )الزغبي 1997(
وجاءت التغيرات المت�سارعة في م�صادر التعلم، وتعددت و�سائل التعليم و�أ�ساليبه، وبد�أ دور التعليم في التركيز على ممار�سة الأن�شطة 
التي من ��شأنها تطوير وتح�سين �أداء المتعلم وكانت الأن�شطة الدرامية في المجالات التي �أفادت االمتعلمين في �إعداد �صياغة معارفهم، وجاء 
دور المعلم و�سيطا بين المتعلم وم�صادره المعرفية، وبينت الدرا�سات �أن الألعاب الحركية زادت في �إبداعات المتعلمين ال�صغار و�أ�سهمت في 
نموهم الاجتماعي، والعاطفي ومنحتهم الفر�صة للتعبير عن م�شاعرهم وترجمة �أفكارهم، و�أ�سهمت في تو�ضيح المفاهيم الجديدة لديهم   

.)1988,Bruse(
خلال  من  بعفوية  يحدث  ما  وهذا  بينهم،  الاجتماعي  للتوا�صل  ثمرة  المتعلمين  عند  اللغوية  وانعكا�ساته  الحركي  اللعب  �أهمية  وت�أتي 
الأحاديث والأدوار التي ي�ؤديها �أفراد المجموعة، وي�أتي دور المعلم لت�شجيع المتعلمين وتعزيز اقتراحاتهم وتنمية قدراتهم الكلامية، وقد ي�ستغل 
المعلم ن�شاطاتهم، وي�سهم في توجيهها نحو تحقيق الأهداف المطلوبة، فيعمل مثلًا على ا�صطحابهم الى رحلة نحو ممتعة حيث ينمي خيالهم، 

 )1996 ,strum( ويحفزهم لو�صف المناظر �شفويا لينمي مهارة الحديث بينهم  والحوار وبناء ال�شخ�صية، وتجاوز الخجل
كما �أن المعلم قد يوجه الاهتمامات الفردية عند المتعلمين بما يعود عليهم بالنفع فينمي رغبتهم في التعامل مع الالعاب الكرتونية،  ومنها 
تزداد المعرفة بالكلمات الجديدة ويزداد المح�صول اللغوي كما ان اللعب الدرامي، يمنح المتعلمين فر�صة اكبر للتعبير عن عواطفهم وحل 

الم�شكلات التي تعتر�ضهم ويمكنهم من خلق خبرات جديدة، ت�ساعدهم في فهم التفاعلات الب�شرية والتعبير عنها بثقة وجر�أة. 
�أن  �أن ا�ستخدام اللعب الحركي في التدري�س بعامة والتعبير ال�شفوي بخا�صة، يمكن  �آراء التربويين، يتبين لنا  ومن خلال ا�ستعرا�ض 
يحقق نتائج معرفية متقدمة، فعن طريق هذه الا�ستراتيجيات ينمي المتعلم قدرات الا�ستيعاب لديه، ويتمكن من تنظيم �أفكاره ويبرز طاقاته 
في الكلام من دون خوف �أو تردد، كما �أنهم يعدون �إعادة �صياغة المحتوى الدرا�سي، بما ينا�سب هذه الا�ستراتيجية �سيكون له فاعلية في تنمية 

قدرات الات�صال ومهارة التحدث عند المتعلمين، زيادة على �أن ذلك يعد ترجمة للمنحى التكاملي في تعليم مهارات اللغة وتعلمها.
لقد  �أولت معظم دول العالم اهتماماً كبيراً بم�سرح الطفل حيث �أن��شأت م�سارح عديدة للأطفال )الهيتي 1977( وقام الباحثون بدرا�سة 
العلاقة بين اللعب واللغة، فقد �أكدت درا�سة  بليغرين وكالدا )Pellegrini & Calda1993( �أن اللعب الدرامي مهم في اكت�ساب المهارات 
اللغوية ؛لأن المهارات التي يت�سخدمها المتعلم في �أثناء اللعب، هي نف�سها التي يحتاجون اليها في تعليم الفنون اللغوية من تعبير وقراءة وكتابة 

وتف�سير، فيمار�س المتعلمون  اللغة وي�ستخدمونها ويطورونها في  �أثناء اللعب وب�شكل متكرر.
يتوقّف عليها  �إذ  للناطقين بغيرها  العربيّة  اللّغة  تعليم  ت�أخذها عند  �أن  الّتي يجب  والمكانة  التّحدّث،  �أهمّيّة مهارة  �سبق،  يتبّني مّما   
العمليّة التّعليميّة ب�أجمعها، وي�أتي هذا البحث في الوقت الذي ت�ؤكد فيه المناهج على توظيف اللعب الحركي في الموقف ال�صفي، بو�صفه �أحد 
الا�ستراتيجيات لتح�سين القدرة اللغوية بعامة والتحدث بخا�صة وقد عملت على تبني ا�ستراتيجية تعليمية حول ذلك ولعل ما دفع الباحثين 

الى هذه الدرا�سة زيادة على الم�سوغات ال�سابقة قلة الدرا�سات التي تناولت �أثر التمثيل واللعب الحركي في تح�سين مهارة التحدث.

م�شكلة البحث           
تم�شيا مع برامج التطوير التربوي التي ت�سعى الى تح�سين الأداء اللغوي لدى المتعلمين بالاعتماد على �أف�ضل الأ�ساليب،وان�سجاما مع 
بغيرها كدرا�سة كل من  الناطقين  العربية  اللغة  متعلمي  لدى  التحدث  ال�سابقة من �ضعف مهارة  الدرا�سات  �أظهرته  وما  المناهج،  تنظيم 
)الربابعة،2015،و�سو�سانت،2007(.لكل ذلك فقد حددت م�شكلة الدار�سة الحالية با�ستق�صاء �أثر ا�ستراتيجية اللعب الحركي في تح�سين 
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مهارة التحدث  لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها في الجامعة الأردنية، وفي هذا الإطار �سعت الدرا�سة �إلى الإجابة عن ال�س�ؤال 
الآتي:

�أ‌. هل يوجد فرق ذو دلالة اح�صائية عند م�ستوى) 0.05 ( بين متو�سطي �أداء مجموعتي الدرا�سة التجريبية وال�ضابطة على اختبار مهارة 
التحدث لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها في الجامعة الأردنية يعزى الى نوع الا�ستراتيجية )  اللعب الحركي،  والاعتيادية(.

�أهمية البحث:
تتجلى �أهمية البحث في �أنه اعتمد المنهج �شبه التجريبي في بيان �أثر اللعب الحركي فى تح�سين مهارة التحدث لدى متعلمي اللغة العربية 

الناطقين بغيرها ؛ لذا يتوقع �أن ت�سفر هذه الدرا�سة عن الاتي:
اللغة  تدري�س متعلمي  و�أع�ضاء هيئة  التربويين  والم�شرفين  الكتب  وم�ؤلفي  المناهج  العربية، من معدي  اللغة  تعليم  القائمين على  �أ‌. تب�صير 

العربية فيها لطلابهم بجدوى ا�ستخدام ا�ستراتيجية اللعب الحركي في التعليم.
ب‌. دعم جهود القائمين على التدريب التي تهدف الى التنويع في �أ�ساليب التدري�س بما يعزز الأ�ساليب الأخرى.

ج‍. مواكبة التطور الذي يرمي الى التجديد في �أدوار المعلم والمتعلم وذلك من خلال محاولات التجديد في تعليم مهارة التحدث التي يتبعها 
البحث  الحالي بتطبيق ا�ستراتيجية اللعب الحركي.

و�إتاحة المجال �أمام الباحثين لإجراء بحوث حول �أثر ا�ستراتيجية  اللعب الحركي في تح�سين مهارة التحدث لدى متعلمي اللغة العربية 
الناطقين بغيرها في الجامعة الأردنية.

حدود البحث ومحدداته:
اقت�صر البحث الحالي على:

1- عينة من متعلمي اللغة العربية في مركز اللغات في الجامعة الأردنية 
2- ا�ستراتيجية التدري�س باللعب الحركي 

3-العام الدرا�سي 2017-2016
يتحدد تعميم نتائج البحث بالحدود المكانية والزمانية والمو�ضوعية لهذا البحث وما لأداته من �صدق واختبار 

التعريفات الإجرائية:
ا�ستراتيجية اللعب الحركي:

ا�ستراتيجية التعلم باللعب هو ا�ستغلال �أن�شطة اللعب في اكت�ساب المعرفة وتقريب مبادىء العلم للمتعلمين وتو�سيع �آفاقهم المعرفية. 
ويعرف اللعب ب�أنه ن�شاط يقوم به المتعلم لتنمية قدراتهم العقلية والج�سمية والوجدانية وتح�سين الأداء اللغوي.

مهارة التّحدّث: 
الحجرة  داخل  والحوار  التّحدّث  على  الأردنيّة  الجامعة  في  اللّغات  مركز  في  م  المتُقدِّ المُ�ستوى  في  العربيّة  بغير  النّاطق  المتُعلّم  قدرة 
حركات  ومهارة  اللّغويّة،  والمهارة  الفكريّة،  والمهارة  وتيّة،  ال�صّ المهارة  الآتية:  التّحدّث  مهارات  تح�سين  �إلى  الدّرا�سة  �سعت  وقد  فّيّة.  ال�صّ

الج�سد، وقي�ست بالدّرجة الّتي ح�صل عليها �أفراد الدّرا�سة بعد الإجابة عن �أ�سئلة الاختبار الّذي �أعدّ لها.

متعلّمو اللّغة العربيّة النّاطقون بغيرها:
المتُعلّمون الأجانب الّذين جا�ؤوا من بلدان مُتعدّدة ليتعلّموا اللّغة العربيّة في مركز اللّغات في الجامعة الأردنيّة لدوافع مُتنوعة، ولديهم 
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وحفظوها،  تعلموها   الّتي  اكيب  والتّر والعبارات  الألفاظ  با�ستخدامهم  اليوميّة  حياتهم  في  الأ�سا�سيّة  الحاجات  عن  التّعبير  على  القُدرة 
ياغات.  والتّعامل مع المواقف الاجتماعيّة المتُعدّدة ب�شكل ب�سيط مع وقوعهم ب�أخطاء في الا�ستماع والنّطق وال�صّ

الدرا�سات ال�سابقة 
تناولت الباحثان في هذا الف�صل الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت مهارة التحدث مرتبة من الأحدث الى الأقدم

فقد �أجرى الرّبابعة والحبا�شنة)2015( درا�سة هدفت �إلى تعرّف �أثر ا�ستخدام الدّراما التّعليميّة في تنمية مهارة التّحدّث وتح�سين 
التّح�صيل لدى طلبة اللّغة العربيّة النّاطقين بغيرها في هذه المهارة، ا�شتملت الدّرا�سة على عيّنة من طلبة اللّغة العربيّة النّاطقين بغيرها 
المُ�ستوى الخام�س بمركز اللّغات في الجامعة الأردنيّة ت�ألّفت من)47( طالبا وطالبة، في �شعبتين �إحداهما مثّلت المجموعة التّجريبيّة الّتي 
ابطة الّتي دُرّ�ست بالطّريقة الاعتياديّة. �أعدّ الباحثان اختبارا تح�صيليّا  دُرّ�ست با�ستراتيجيّة الدّراما التّعليميّة، والأخرى مثّلت المجموعة ال�ضّ
ابطة، ل�صالح المجموعة  في التّحدّث، ك�شفت نتائج الدّرا�سة وجود فروق دالة �إح�صائيّا، بين متو�سط علامات المجموعتين التّجريبيّة وال�ضّ
ابطة  التّجريبيّة الّتي دُرّ�ست ب�أ�سلوب الدّراما التّعليميّة، وعدم وجود فروق دالة �إح�صائيّا بين متو�سط علامات المجموعتين التّجريبيّة وال�ضّ

تعزى �إلى الجن�س.
و�أجرى �سو�سانت)Susant, 2007( درا�سة هدفت �إلى تعرّف �أثر ا�ستراتيجيّة لعب الدّور والتّمثيل الدّرامي في تعليم مهارات التّحدّث 
ف  للطلاب الماليزيين الّذين يدر�سون اللّغة الإنجليزيّة لغة ثانية. تكوّنت عيّنة الدّرا�سة من)341( طالبا وطالبة في المرحلة الأ�سا�سيّة من ال�صّ
ف التّا�سع. دُرّ�ست العيّنة التّجريبيّة مهارات التّحدّث با�ستخدام ا�ستراتيجيّة لعب الدّور والتمثيل الدرامي، و�أعد اختبار  ال�سّابع وحتى ال�صّ
لقيا�س مهارة التحدث )قبليّا وبعديّا(، دلّت نتائج الدّرا�سة �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائيّة ل�صالح المجموعة التّجريبيّة الّتي دُر�ست 

با�ستراتيجيّة لعب الدّور والتّمثيل الدّراميّ
وقام حموه )200( بدرا�سة هدفت �إلى تعرف �أثر التمثيل الدرامي للن�صو�ص القرائية في الا�ستيعاب لطلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي 
في الأردن مقارنة بالطريقة العادية وتكونت العينة من  )71( طالباً وطالبة توزعوا على �أربع �شعب درا�سية في مدر�ستين )ذكور، و�إناث( تم 
اختبار �شعبتين من الطلاب والطالبات ليتم تدري�سهما ب�أ�سلوب التمثيل الدرامي بينما تم تدري�س ال�شعبين في المجموعة ال�ضابطة بالطريقة 

العادية ومن النتائج التي خل�صت اليها الدرا�سة:
وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي علامات الطلبة في الاختبار البعدي ل�صالح �أ�سلوب التمثيل الدارمي، ووجود فرق ذي 

دلالة �إح�صائية في الا�ستيعاب القرائي يعزى للجن�س.
�أما �صوالحة)2000( فقد �أجرى درا�سة هدفت �إلى تعرف ))�أثر ا�ستخدام �أ�سلوب الدراما في تعليم ن�صو�ص القراءة في تنمية مهارات 
القراءة الجهرية المعدة، لدى طالبات ال�صف الخام�س الأ�سا�سي وتكونت العينة من )52( طالبة في ال�صف الخام�س، وق�سمت العينة الى 
القراءة ذاتها  تعليم  تتلقى  ال�صف الخام�س و�ضابطة  الدراما �ضمت )28( طالبة في  ب�أ�سلوب  القراءة   تعليم  تتلقى  مجموعتين تجريبية 
بالطريقة العادية �ضمت )24( طالبة من الخام�س الأ�سا�سي وتو�صلت �إلى عدة نتائج منها: وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات 
�أداء طالبات المجموعة التجريبية ومتو�سطات اداء طالبات المجموعة ال�ضابطة على الاختبار البعدي ل�صالح طالبات المجموعة التجريبية.

وتفوق طالبات المجموعة التجريبية في الجانبين ال�صوتي والحركي التعبيري.
و�أجرى �أبو حلو )1997( درا�سة هدفت الى تعرّف �أثر ا�ستخدام الدراما عند تدري�س اللغة الإنكليزية في المهارات اللغوية لدى طلبة 
ال�صف التا�سع في الأردن،  وهدفت �إلى التحقق من مدى فعالية �أ�سلوب الدراما في المهارات ال�شفوية في اللغة الانكليزية لدى طلبة ال�صف 
�إلى مجموعتين  الطالبات  ق�سمت  اليرموك حيث  التابعة لجامعة  انموذجية  المدر�سة  العينة من )45( طالبة في  الأ�سا�سي.تكونت  التا�سع 
�أداة المقابلة ال�شفوية كاختبار للطالبات وقد ا�شتملت المادة  تجريبية ت�ضم )21( طالبة، و�ضابطة ت�ضم )24( طالبة، اعتمدت الدرا�سة 
التعليمية  على مقدمة بعنوان ) تاجر البندقية ( ثم تحويلها �إلى حوار تمثيلي، وطبقت التجربة على ع�شر جل�سات، في ثمانية �أ�سابيع تو�صلت 

الدرا�سة �إلى عدد  من النتائج �أهمها: تح�سن المهارة ال�شفوية لدى الطالبات ب�شكل دال اح�صائياً  ل�صالح المجموعة التجريبية.
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وقام الطوالبة)1986( بدرا�سةهدفت الى تعرف �أثر اللعب التمثيلي في النمو اللغوي عند الأطفال والك�شف عن الفروق الجن�سية بين 
البنين والبنات في مرحلة الرو�ضة من حيث ا�ستخدام اللغة مواقف اللعب وتكونت عينة الدرا�سة من )40( طفلا تم تق�سيمهم الى مجموعتين 
الكلمات  لعدد  بالن�سبة  ال�ضابطة  التجريبية على المجموعة  تفوق المجموعة  النتائج  �أظهرت  و  تجريبية )20( طفلًا و�ضابطة )20( طفلة 

والجمل الم�ستخدمة.وال�ضابطة في القيا�س الكلي والبعدي ل�صالح البنات.

التعقيب على الدرا�سات ال�سابقة 
بمراجعة الدرا�سات ال�سابقة ذات ال�صلة ظهر �أهمية مهارة التحدث في عملية التوا�صل، وعلاقتها بالمهارات اللغوية الأخرى، وظهر 

�أي�ضا فاعلية اللعب الحركي )الدراما( في تنمية مهارة التحدث لدى الطلبة الناطقين بها وبغيرها.
وقد �أفادت الدرا�سات ال�سابقة هذا البحث في اختيار �أفراد الدرا�سة، و�إعداد �أدواتها، والأدب النظري ذي ال�صلة بمهارة التحدث، 

واللعب الحركي.
وقد امتاز هذا البحث بتطبيق هذه الا�ستراتيجية )اللعب الحركي ( على متعلمي اللغة العربية الناطقن بغيرها في الجامعة الأردنية، 

والك�شف عن �أثرها في تنمية مهارة التحدث لدى �أفراد البحث.

الطريقة والإجراءات
�أفراد الدرا�سة:

بلغ �أفراد البحث )35( متعلماً ومتعلمة للغة العربية من الم�ستوى المتقدم في مركز اللغات في الجامعة الأردنية في الف�صل الدرا�سي الأول 
من العام الجامعي )2017(، وقد اختير المركز بالطريقة الق�صدية، اختيرت �شعبتا  مجموعي البحث ع�شوائيا فكانت ال�شعبة )ب( وعدد 
�أفرادها )18( متعلما ومتعلمة تلقت التدري�س با�ستراتيجية اللعب الحركي، وكانت المجموعة ال�ضابطة ال�شعبة )�أ( وعدد �أفرادها )17( 

متعلما ومتعلمة  تلقت التدري�س بالا�ستراتيجية الاعتيادية.

�أداتا الدرا�سة:
اعتمد الباحثان الأداتين الآتيتين: 

اولًا: قائمة مهارات التحدث 
ثانياً: اختبار مهارة التحدث  

 اولًا: قائمة مهارات التحدث 
التحدث  قائمة بمهارات  الباحثان   و�أعد  بغيرها،  الناطقين  العربية  اللغة  متعلمي  لدى  التحدث  مهارة  البحث  الى تح�سين   هدفت 
اللازمة، وذلك اعتماداً على الدرا�سات ال�سابقة كدرا�سة عبد الباري،2016 وكتب اللغة العربية و�أ�ساليب تدري�سها واعتمدا  التدرج الثلاثي 
)مهم جداً، مهم، غير مهم (  )الملحق 1( وعر�ضت القائمة على مجموعة �ضمت مخت�صين  في  تدري�س اللغة العربية  للناطقين بغيرها، 

ومخت�صين في المناهج والقيا�س والتقويمً، وتم قبول المهارات التي اتفق عليها 80% فما فوق من المحكمين )الملحق2(.

ثانيا: اختبار مهارة التحدث 
لتعرف �أثر ا�ستراتيجية اللعب الحركي في تح�سين  مهارات التحدث لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها، �أعد الباحثان اختباراً 
�أدوات درا�سية �سابقة تناولت مهارة التحدث ومنها درا�سة)عبد الباري،2011 ؛ وا ل�صواوين ؛2004،   تح�صيلياً لهذه الغاية اعتمادا على 

والزغبي، 2000 ؛الها�شمي ؛1994(. 
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وتكوّن محتوى الاختبار من )8( �أ�سئلة لقيا�س مهارة التحدث  اعتمدها البحث حيث  ترجمت �إلى �أهداف �سلوكية )الجدول 1( وقد 
ت�ضمن ال�س�ؤال ال�سابع لتعري�ض الطلبة لموقف ق�ص�صي  ي�ستمعون �إليه في �شرح ينا�سب خيالهم ويثير اهتمامهم وا�ستخدمت �أداة الت�سجيل 

المنا�سبة في ال�س�ؤال الثامن ليتمكن الطلبة من �سماع الأ�صوات مق�سمة بح�سب �أنماطها اللغوية وموقفها في �سياق الن�ص.الجدول )1(

المهارات التي ي�سعى الاختبار التح�صيلي لقيا�س مدى امتلاك الطلبة لها.
الدرجة ال�س�ؤال الأول الهدف

4الأول �أن يميز الطالب بين التعبير ال�صحيح وغير ال�صحيح 
4الثاني �أن يجيب عن الأ�سئلة �إجابة كاملة 

4الثالث �أن يختار الكلمة المنا�سبة لإتمام المعنى 
4الرابع �أن ي�ستخدم كلمة في جملة مفيدة  

2الخام�س �أن يرتب الكلمات المبعثرة لتكوين جملة �صغيرة 
10ال�ساد�س �أن يتحدث بجمل مفيدة مف�سراً ل�صورة �أو معبرا عن م�شهد 

4ال�سابع �أن يكمل ق�صة بجملتين منا�سبتين 
6الثامن �أن ينغم الأ�صوات بما ينا�سبها والأنماط التراكيبية 
6الثامن�أن ي�ستخدم الايماءات والحركات لتو�ضيح المعاني 

�صدق الاختبار:
بعد تجهيز فقرات الاختبار وتحديد العلامة المنا�سبة لكل �س�ؤال تم عر�ضه على مجموعة من المحكمين من ذوي الاخت�صا�ص لبيان مدى 
قيا�س الفقرات للأهداف التي و�ضعت لقيا�سها وتعرف �صدق الأداة، وقد اعتمدت  ن�سبة 80% فما فوق لقبول كل فقرة من فقرات الاختبار.

ثبات الاختبار: 
للت�أكد من ثبات الاختبار اعتمد الباحثان  طريقة الاختبار و�إعادة الاختبار)Retest Test(؛ �إ ذ طبق على عينة ا�ستطلاعية من مجتمع 
البحث خارج عينة البحث عددها )17( متعلما من مركز اللغات الم�ستوى ال�ساد�س الجامعة الأردنية وبفارق �أ�سبوعين بين الأول والثاني وتم 
ح�ساب معامل الثبات با�ستخدام معادلة بير�سون، فكان )84.7( هو معامل منا�سب لإجراء البحث، وتم ح�ساب الزمن المقرر بواقع ع�شر 
دقائق لكل طالب واختيرت الفقرات التى جاء معامل �صعوبتها مابين )0.35و 0.72( ويزيد معامل تميزها على )0.30( و�أ�صبح الاختبار 
في �صورته النهائية وجاءت الدرجات على الأ�سئلة من الأول الى الخام�س بواقع درجة لكل فقرة ويليها ال�س�ؤال ال�ساد�س بواقع درجتين للفقرة 
الواحدة لي�صبح المجموع )28 ( درجة �أما ال�س�ؤالان ال�سابع والثامن فلهما )6.4( درجات وعلى الترتيب بواقع علامتين لكل فقرة �ضمن 
الفئة )0،1،2 ( وجاء توزيع الدرجات بح�سب �أهمية المهارات  وعددها في كل �س�ؤال ت�ضمن ال�س�ؤال الثامن الهدفين )9.8( ب�سبب العلاقة 

المنطقية بينهما.

�إجراءات تطبيق الدرا�سة:
بعد الانتهاء من تحويل المحتوى الدرا�سي �إلى مواقف تمثيلية وتجهيز الأدوات المطلوبة،تم تدريب معلم المجموعة التجريبية لتو�ضيح 

طريقة اللعب الدرامي وخطوات تدري�س مهارة التحدث.
الجامعة  في  اللغات  مركز  من  ومتعلمةً   )17(متعلما  �أفرادها  عدد  نف�سه  الدرا�سة  مجتمع  من  ا�ستطلاعية  عينة  على  الاختبار   طبق   -

الا�سلامية، وبعد �أ�سبوعين �أعيد الاختبار مرة �أخرى على العينة نف�سها وتم ح�ساب معامل الثبات وكان )%84.7(.
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- طبق الباحثان  اختبارا قبليا على عينة الدرا�سة التجريبية وال�ضابطة ا�ستخدمت فيه �أدوات الت�سجيل المنا�سبة وحددت  المتغيرات الدخيلة.
بعد الانتهاء من تطبيق التجربة طبق الاختبار البعدي وذلك ب�إعادة تطبيق الاختبار القبلي على عينة الدرا�سة وبالآلية نف�سها وخ�ص�ص 

لكل طالب ع�شرة دقائق ور�صدت علامات الطلبة على نموذج الاختبار القبلي ال�سابق ثم ا�ستخدمت المعالجة الاح�صائية 

ت�صميم الدرا�سات
اختبار بعديا�ستراتيجية اللعب الحركي/ متغير م�ستقلاختبار قبليمجموعة تجريبية 
اختبار بعديتدري�س عادي/ متغير م�ستقلاختبار قبليمجموعة �ضابطة

EG:    O1     X1      O1
  CG :   O1     X0      O1

حيث �إن:
X1 المعالجة التجريبية )اللعب الحركي( EG :المجموعة التجريبية	

X0 تدري�س بالا�سنراتيجية الاعتيادية CG: المجموعة ال�ضابطة	

نتائج الدرا�سة
هدفت البحث الحالي الى  الك�شف عن �أثر ا�ستراتيجية اللعب الحركي في تح�سين مهارة التحدث لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين 
بغيرها، ولتحقيق ذلك اختار الباحثان عينة مكونة من )35( متعلما ومتعلمة تم توزيعهم على مجموعتين الأولى تجريبية وعددها )18( 
متعلما ومتعلمة، والثانية �ضابطة وت�ضم )17( متعلما ومتعلمة وبعد تطبيق ا�ستراتيجية اللعب الحركي   وجمع البيانات �أجريت التحليلات 

الإح�صائية المنا�سبة.

وفيما ياتي نتائج البحث:
ه: نتائج �سّ�ؤال البحث ون�صّ

هل يوجد فرق دال �إح�صائيّا عند مُ�ستوى)α=0.05( في تح�سين مهارة التّحدّث يعزى �إلى طريقة التّدري�س )ا�ستراتيجية اللعب الحركي 
والا�ستراتيجية الاعتياديّة(؟

ابطة(  للإجابة عن هذا ال�سّ�ؤال، ا�ستخرجت المتُو�سّطات الح�سابيّة، والانحرافات المعياريّة لأداء مجموعتي الدّرا�سة)التّجريبيّة وال�ضّ
على اختبار التّحدّث القبليّ والبعديّ لدى عينة الدّرا�سة بح�سب المجموعة، والجدول)2( يبّني ذلك.

الجدول)2(
ابطة( المتُو�سّطات الح�سابيّة والانحرافات المعياريّة لأداء �أفراد الدّرا�سة على اختبار التّحدّث بح�سب المجموعة)التّجريبيّة، وال�ضّ

البعديّالقبليّالعددالمجموعةالمهارة                   
الانحراف المعياريّالمتو�سّط الح�سابيّالانحراف المعياريّ المتو�سّط الح�سابيّ 

185.671.339.501.25التّجريبيّةالمرتبطة بالأ�صوات
ابطة 175.381.457.591.62ال�ضّ

1810.832.0716.172.20التّجريبيّةالمرتبطة بالتّفكير
ابطة 1710.692.4414.242.97ال�ضّ
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187.722.2712.501.95التّجريبيّةالمرتبطة باللّغة
ابطة 177.191.429.761.89ال�ضّ

188.672.4013.282.14التّجريبيّةالمرتبطة بالج�سد
ابطة 179.002.3711.242.63ال�ضّ

1832.896.2051.446.83التّجريبيّةالدّرجة الكلية
ابطة 1732.316.7742.827.44ال�ضّ

ابطة لاختبار التّحدّث البعديّ،  يُبّني الجدول)2( وجود فروق ظاهريّة في المتُو�سّطات الح�سابيّة بين �أفراد المجموعتين التّجريبيّة وال�ضّ
�أفراد  لعلامات  بالمتو�سط الح�سابيّ  مقارنة  ملحوظ  ب�شكل  ارتفع  قد  التّجريبيّة  المجموعة  �أفراد  لعلامات  المتُو�سّط الح�سابيّ  �أنّ  ويلاحظ 
المتو�سط الح�سابي  بلغ  بينما  التّجريبيّة )51.44(  المتو�سط الح�سابيّ المجموعة  بلغ  �إذ  البعديّ؛  التّحدّث  ابطة على اختبار  ال�ضّ المجموعة 
ابطة)42.82(، ويمكن الا�ستنتاج �أن المجموعة التّجريبيّة ح�صلت على مُتو�سّطات ح�سابيّة �أعلى من المتُو�سّطات الح�سابيّة  للمجموعة ال�ضّ

ابطة،  للمجموعة ال�ضّ

الجدول)3(
اختبار  على  الدّرا�سة  مجموعتي  درجات  متو�سّطات  بين  للفروق   )MANCOVA(ات المتغّري المتعدّد  المُ�ترشك   التّباين  تحليل  نتائج 

التّحدّث البعديّ بح�سب المجموعة. 
مجموع م�صدر التّباين

المربّعات
درجات 
الحريّة

متو�سّط 
المربّعات

مُ�ستوى قيمة )ف(
الدّلالة

مربع ايتا

التّطبيق 
القبليّ لاختبار 

التّحدّث

21.270121.27014.3760.001المرتبطة بالأ�صوات
53.926153.92610.1730.003المرتبطة بالتّفكير

41.876141.87616.8170.000المرتبطة باللّغة
57.258157.25813.9430.001المرتبطة بحركات الج�سد

675.6571675.65721.5510.000الدّرجة الكلية
.30.440130.44020.5730.000391المرتبطة بالأ�صواتالمجموعة

.30.210130.2105.6990.023151المرتبطة بالتّفكير
.62.372162.37225.0480.000439المرتبطة باللّغة

.33.852133.8528.2430.007205المرتبطة بحركات الج�سد
.611.5451611.54519.5060.000379الدّرجة الكلية

   47.347321.480المرتبطة بالأ�صواتالخط�أ
   169.633325.301المرتبطة بالتّفكير

   79.683322.490المرتبطة باللّغة
   131.412324.107المرتبطة بحركات الج�سد

   1003.2583531.352الدّرجة الكليّة
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    2672.00035المرتبطة بالأ�صواتالكلي
    8373.00035المرتبطة بالتّفكير

    4555.00035المرتبطة باللّغة
    5508.00035المرتبطة بحركات الج�سد

    80492.00035الدّرجة الكليّة
    100.57134المرتبطة بالأ�صواتالكلي الم�صحح

    256.17134المرتبطة بالتّفكير
    186.97134المرتبطة باللّغة

    225.14334المرتبطة بحركات الج�سد
2328.68634الدّرجة الكليّة

)0.05=α( الفرق دال �إح�صائيّا عند مُ�ستوى*
تُ�شير نتائج الجدول)3( �أنّ قيمة)ف( بالنّ�سبة للمجموعة بلغت)19.506( وهي دالّة �إح�صائيًّا عند)α=0.05(، وبلغت قيمة مربع 
�إيتا للدرجة الكلّيّة).379( وهي ت�شير �إلى �أنّ)37.9%( من التّباين في اختبار التّحدّث لدى المتُعلّمين يمكن تف�سيره من قبل الدليل التعليمي، 
ة ب)ف( �أقل من)0.05( في كلّ حالة، وتراوحت قيم مربع �إيتا  وكانت الفروق دالة اح�صائياً لباقي المهارات ؛ �إذ بلغت قيم الدّلالة الخا�صّ
لباقي المهارات بين)0.151( و)0.439(. ولمعرفة عائدية الفروق بالنّ�سبة للمجموعة ا�ستخرجت المتُو�سّطات الح�سابيّة المعُدّلة والأخطاء 

المعياريّة كما يُبّني الجدول)4(.

الجدول)4(
)التّجريبيّة،  المجموعة  بح�سب  البعديّ  التّحدّث  اختبار  على  الدّرا�سة  �أفراد  لأداء  المعياريّة  والأخطاء  المعدلة  الح�سابيّة  المتُو�سّطات 

ابطة( وال�ضّ
البعديّالمجموعةالمُ�ستوى

الخط�أ المعياريّالمتو�سّط الح�سابيّ
9.480.29تجريبيةالمرتبطة بالأ�صوات

7.610.30�ضابطة
16.130.54تجريبيةالمرتبطة بالتّفكير

14.270.56�ضابطة
12.470.37تجريبيةالمرتبطة باللّغة

9.800.38�ضابطة
13.240.48تجريبيةالمرتبطة بمهارات الج�سد

11.270.49�ضابطة
51.321.32تجريبيةالدّرجة الكلية

42.951.36�ضابطة

يلاحظ من الجدول)4( �أن الفروق ظاهرية بين المتُو�سّطات الح�سابيّة على اختبار التّحدّث البعديّ بح�سب المجموعة، �إذ بلغ المتُو�سّط 
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ابطة)42.95(، وكذلك بالنّ�سبة لبقية المهارات كان  الح�سابيّ للمجموعة التّجريبيّة)51.32( بينما بلغ المتُو�سّط الح�سابيّ للمجموعة ال�ضّ
ابطة. �إذ بلغ المتُو�سّط الح�سابيّ للمجموعة التّجريبيّة على  المتو�سط الح�سابيّ للمهارات �أعلى في المجموعة التّجريبيّة منه في  المجموعة ال�ضّ
ابطة)7.61(، كذلك بالنّ�سبة للمُ�ستوى)المرتبطة  المُ�ستوى)المرتبطة بالأ�صوات( )9.48( في حين بلغ المتُو�سّط الح�سابيّ في المجموعة ال�ضّ
الح�سابيّ  المتُو�سّط  �أمّا  ابطة)14.27(،  ال�ضّ المجموعة  في  الح�سابيّ  المتُو�سّط  بلغ  بينما  الح�سابيّ)16.13(  المتُو�سط  بلغ  �إذ  بالتّفكير( 
بمهارات  للمُ�ستوى)المرتبطة  الح�سابيّ  المتُو�سّط  وبلغ   ،)9.80( ابطة  ال�ضّ المجموعة  في  وبلغ  فبلغ)12.47(  باللّغة(  للمُ�ستوى)المرتبطة 
ابطة، مّما يدل �إلى وجود �أثر للدليل التعليمي على �أداء المتُعلّمين في اختبار التّحدّث. الج�سد( )13.24( بينما بلغ)11.27( للمجموعة ال�ضّ

مُناق�شة النّتائج المتعلقة بال�سّ�ؤال الآتي:
هل يوجد فرق دال �إح�صائيّاً عند مُ�ستوى)α =0.05( في تح�سين مهارة التّحدّث يُعزى �إلى طريقة التّدري�س)ا�ستراتيجية اللعب الحركي 

والا�ستراتيجية الاعتياديّة(؟
ا�ستراتيجية  وفق  �ست  دُرِّ الّتي  التّجريبيّة  المجموعتين،  �أداء  بين  �إح�صائيّة  دلالة  ذي  فرق  وجود  الإح�صائيّ  التّحليل  نتائج  �أ�سفرت 
م�ستوياته  وفي  التّحدّث،  مهارة  لاختبار  البعديّ  التّطبيق  في  الاعتياديّة،  الطّريقة  وفق  �ست  دُرِّ الّتي  ابطة  وال�ضّ الحركي،  باللعب  التدري�س 
جميعها ل�صالح المجموعة التّجريبيّة. وي�ستدل من هذه النّتائج على فعاليّة ا�ستراتيجية اللعب الحركي في تح�سين مهارة التّحدّث لدى مُتعلّمي 
اللّغة العربيّة النّاطقين بغيرها، ويُ�ؤكّد هذا وجود الفرق في الاختبار البعديّ بين متو�سط �أداء المجموعة التّجريبيّة البالغ)51.32(، ومتو�سّط 

ابطة البالغ)42.95(. �أداء المجموعة ال�ضّ
وقد يكون �سبب هذا التّح�سّن ما ت�ؤكده هذه الا�ستراتيجية في مبادئها على �أهمّيّة مهارة التّحدّث في تعليم اللّغات الأجنبيّة، فهي تُعنى 
اللّغة الأ�صليين. وهذا ما تركّز عليه  �أهل  �أفراد مجتمع  التّوا�صل مع  بتحدث المتُعلّمين بموا�ضيع الحياة المتُعدّدة فتهيئه؛ ليكون قادراً على 
طرائق التّعليم الفعالة الّتي تجعل المتُعلّم مركزها الّذي ينبغي �أن يكون فعّالا ن�شطا طوال الح�ص�ص الدّرا�سيّة وم�شاركاً �إيجابيّاً في الفعّاليّات 
بويّة والتّعليميّة والثّقافيّة والاجتماعيّة؛ وهذا ما يزيد ثقة المتُعلّم بنف�سه وتك�سبه الجر�أة في التّحدّث من دون خوف �أو قلق وهو ما يبعث  التّر
في نف�سه حبّ المثُابرة ومناف�سة �أقرانه المتُعلّمين، ولا�سيما مع وجود الدّعم المعنوي من قبل المعُلّم والمتُعلّمين �أنف�سهم مّما يزيد من اندفاع 

المتُعلّمين ويبعد عنهم التّوتّر، �أو الا�ضطراب في �أثناء تحدثهم في المو�ضوعات المخُتلفة. 
ا�ستثارة  �إلى  ت�سعى  الّتي  اللعب الحركي  با�ستراتيجية  التّدري�س  �إلى  التّحدّث  مهارة  التّجريبيّة في  المجموعة  يُعزى تح�سّن  �أن  ويمكن 
وعات قريبة منه، مع ا�ستخدام الو�سائل التّكنولوجيّة  �أو في مو�ضُ المتُعلّم، وتدفعه �إلى �أخذ حقّه في التّحدّث المنُ�ضبط في مو�ضوع الدّر�س، 
الّتي تُ�ساعدهم في التّحدّث، وتعينهم على الا�ستطراد مثل: الحا�سب الآلي، والهاتف النّقّال، وال�شّبكة العنكبوتيّة، وجهاز العر�ض، وم�سجل 
ور، وال�سّبورة، والأقلام الملُّونة، والخرائط، ومنح المتُحدّث حرّيّة التّحدّث مع المتُعلّمين المُ�ستمعين، ومناق�شتهم، وطرح الأ�سئلة،  وت، وال�صّ ال�صّ

عليهم بكل �شفافيّة، وهذا ما مكّنهم من الاندماج بعمليّة التّحدّث باللّغة العربيّة، وممار�ستها ب�شكل كبير في مركز اللّغات، �أو خارجه. 
وقد يعود هذا التّح�سّن �إلى التّنوع في الحوار، والتّمثيل، وتبادل الأدوار، وما ي�صاحبها من تغذية راجعة يقدّمها المعُلّم وزملاء المتُعلّم في 
فّية ك�أن تكون مُفردات �أو تراكيب �أو م�ساعدة في تكوين الجمل، ونطقها ب�شكل �سليم، وهذا ما ين�سجم مع الأُ�س�س الحديثة في  الحجرة ال�صّ
بويّ عند كلّ من: )براون، 1994؛ �شحاته وال�سمّان، 2012؛ ال�شّيخ، 2013؛  تعليم مهارة التّحدّث للناطقين بلغات �أجنبيّة؛ فقد دلّ الأدب التّر

الدّليمي، 2014؛ عبدالمجيد، 2015؛ الحاوري،2016 ( �أنّ توظيف �أ�ساليب التّدري�س المتُنوّعة يُ�شجّع المتُعلّم على زيادة التّعلّم وتح�سينه. 
ور في  وتتّفق نتيجة هذا ال�سّ�ؤال مع درا�سة كلّ من: الجبالي)Aljabali,1996( الّتي ك�شفت عن فعاليّة ا�ستخدام تمثيل الأدوار وال�صّ
ا�ستخدام  فاعليّة  بيّنت  الّتي   )2003,Miccoli(مايكولي درا�سة  مع  وتن�سجم  بغيرها،  للناطقين  الإنجليزيّة  اللّغة  التّكلّم في  مهارة  تطوير 
ب�أ�سلوب  التّدري�س  �أثر  عن  ك�شفت  الّتي   )2010  ,Lambur( لامبور  درا�سة  مع  الإنجليزيّة،وتن�سجم  اللّغة  مهارات  تعليم  في  الم�سرحيّات 
ينيين الّذين يدر�سون اللّغة الإنجليزيّة لُغة ثانية، وتتّفق مع درا�سة �إ�سماعيل  المنحى التّوا�صليّ في تح�سين مهارات التّحدّث لدى الطلاب ال�صّ
بيّنت  الّتي  والحبا�شنة)2015(  الرّبابعة  درا�سة  مع  وتن�سجم  التّحدّث،  مهارات  تنمية  اللّا�صفيّة في  الأن�شطة  فاعليّة  بيّنت  الّتي   )2013(
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فاعليّة ا�ستخدام الدّراما التّعليميّة في تنمية مهارة التّحدّث لدى طلبة اللّغة العربيّة النّاطقين بغيرها. 
وتتّفق هذه النّتيجة جزئيّاً مع درا�سة جينج)Cheng, 2008( وتن�سجم مع درا�سة جي هيون)Jihon,2009(، وتتّفق جزئياً مع درا�سة 
كل من )�أمين وعبدالله  2010( ومع درا�سة )ال�شّرعة 2013( ومع درا�سة )داود وعبدالحميد وجاب الله 2015( الّتي بيّنت فاعليّة عدد من 

الا�ستراتيجيّات، والطّرائق التّدري�سيّة في تح�سين مهارات التّحدّث، لدى المتُعلّمين النّاطقين بغير العربيّة. 

التو�صيـــــات 
في �ضوء نتائج البحث يو�صي الباحثان بما ي�أتي:

1- �إجراء المزيد من الدرا�سات لبيان �أثر اللعب الحركي في تطوير المهارات الأخرى للغة العربية 
الغرف  داخل  توظيفها  واللعب الحركي وطرق  التمثيل  با�ستراتيجيات  لتعريفهم   العربية  بغير  الناطقين  الأجانب  لمعلمي  دورات  2- عقد 

ال�صفية.
3- �إجراء درا�سات تك�شف عن اتجاهات معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها  نحو تعلم اللغة العربية ب�أ�سلوب اللعب الحركي.

4- عقد دورات، وور�ش عمل، لمعُلّمي اللّغة العربيّة للناطقين بغيرها، لزيادة توظيف طرائق تعليم اللّغات الأجنبيّة في تدري�س مهارتالتّحدّث 
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