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تحديات تعليم اللغة العربية للمرحلة الأ�سا�سية الأولى في 
المدار�س الحكومية و�سط ال�سفة الغربية كما يراها المعلمون

اأ . ليندا وليد �سموم و د. عبد الله ب�سارات

اللغة هوية الأمة، التي تختزل ما�سيها بموروثها الح�ساري وال�سيادي، والهوية هي ذلك الإح�سا�س الداخلي المطمئن للإن�سان، 
المادي  الممثلين للمحيط  المكان والزمان، ومعترف به وبما هو عليه من قبل الخرين  الذي يجعله من�سجما مع نف�سه مهما اختلف 

والجتماعي والثقافي والإقليمي والدولي )عتيق، 2011(.
 وتعد اللغة العربية ركنا ثابتا من اأركان �سخ�سية الإن�سان العربي، فهي التي حملت ثقافة اأمته وتاريخها، وهي التي اأغنت العالم 
بالعلوم والمعارف في ع�سورها الذهبية، واأثبتت قدرتها على التو�سع والنت�سار وا�ستيعاب كل جديد على مر الع�سور)ا�سكافي، 2013(، لكن 
الإن�سان العربي يعي�س اليوم اأزمة هروب من الذات، الأمر الذي انعك�س �سلبا على لغته وواقعها الحالي، حيث اأ�سبحت تتهم بالعجز 
والق�سور عن مواكبة التطور الح�ساري، في حين ينظر العديد من المفكرين اإلى اأن الق�سور الحقيقي لي�سجل على اللغة العربية بل 

على �ساحبها الذي يجهل لغته وخ�سائ�سها، فل وجود للغة دون اأ�سحابها )الك�سواني، 2013(. 
كما اأن مزاحمة اللغة العامية للف�سحى في حياة الطفل الجتماعية، تعمل على زيادة الفجوة بينه وبين اللغة الف�سحى، حيث ل 
يكاد الطفل ي�ستمع اإلى الف�سحى اأو يتكلمها اإل في الح�س�س المخ�س�سة للغة العربية، اإ�سافة اإلى اأن احتواء المناهج على العديد من 
المفاهيم والم�سطلحات ال�سعبة؛ يقلل من دافعية الطالب نحو تعلمها ويزيد من �سعوره بالغتراب عنها )المو�سوي، 2009(؛ )الكلك 

والمولى، 2008(. 
العربية،  بلغته  العربي  الطفل  تعزيز علقة  بالتحديد في  الأ�سا�سية  والمرحلة  العربية،  اللغة  ومعلم  المدر�سة،  دور  هنا يبرز  من 
الواقع  المعلم في هذا التجاه. ولعل الخطوة الأولى تكمن في ت�سخي�س  التي تعيق عمل  ال�سعوبات والتحديات  التغلب على  و�سرورة 
الحالي الذي تمر به عملية تعليم  اللغة العربية في مدار�سنا، والك�سف عن التحديات التي تتعر�س لها هذه العملية للعمل على التعامل 

معها.

م�سكلة الدرا�سة
وبالرغم من الاأهمية الكبيرة للغة العربية في حياة المجتمعات الناطقة بها، اإلا اأنها تعاني من العديد من التحديات،  تتمثل في وجود 
اللغة  اأن  كما    .)2011 )عتيق،  الاأجنبية  واللغات  الف�صحى،  واللغة  المحكية،  العامية  واللغة  الدارجة  اللهجات  اأولها  لغوية  ظواهر  ثلاث 
الم�صتخدمة في و�صائل الاإعلام المختلفة الموجهة للاأطفال توؤثر في اللغة التي ي�صتخدمها الطفل، لا �صيما ا�صتخدام اللهجات المحكاة والمفردات 
الاأجنبية المكتوبة بحروف عربية، واإدخال مفردات هجينة وخاطئة اإلى مخزون الطفل اللغوي عن طريق الاإنترنت واألعاب الحا�صوب )ح�صن، 

 .)2015
 وقد اأ�صارت الدرا�صات المحلية التي قامت بها وزارة التربية والتعليم العالي الفل�صطينية، اإلى وجود تحديات تواجه تعليم وتعلم اللغة 
قيا�س  على  عملت  والتي  الوزارة،  والتقويم في  القيا�س  دائرة  نفذتها  التي  الوطني  التقويم  درا�صة  نتائج  بينت  المثال  �صبيل  فعلى  العربية، 
تح�صيل طلبة ال�صف الرابع الاأ�صا�صي في جميع محافظات الوطن في اللغة العربية نهاية العام الدرا�صي 2015-2016، اأن ثلث الطلبة تقريبا 

هم من غير المتقنين لمهارات اللغة العربية التي قا�صها الاختبار المعد لتحقيق اأهداف الدرا�صة )وزارة التربية والتعليم العالي، 2016(. 
وبناء على ما �صبق، تظهر الحاجة للاإهتمام بتطوير عملية تعليم اللغة العربية في ظل هذه التحديات، وكون الباحثة تعمل في ميدان 
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تعليم اللغة العربية، فقد تنبهت لل�صعوبات التي تواجه المعلم في هذا المجال. ويعد البحث التربوي في مجال اللغة العربية الو�صيلة الف�صلى 
التي يتم من خلالها ت�صخي�س ال�صعوبات والتحديات التي تواجه عملية تعليم هذه اللغة، للعمل على تطوير اأ�صاليب التدري�س والتقويم بما 

يتلاءم مع طبيعة المتعلم واحتياجاته )المالكي، 2014(. 
اللغة العربية للمرحلة الاأ�صا�صية الاأولى في المدار�س الحكومية و�صط ال�صفة  وبذلك تحددت م�صكلة الدرا�صة بدرا�صة تحديات تعليم 

الغربية كما يراها المعلمون.

اأ�سئلة الدرا�سة
�صتعمل الدرا�صة الحالية على الاإجابة على الاأ�صئلة التالية:

- ما تحديات تعليم اللغة العربية للمرحلة الاأ�صا�صية الاأولى في المدار�س الحكومية و�صط ال�صفة الغربية كما يراها المعلمون؟
- هل يختلف تقدير معلمي اللغة العربية للتحديات التعليمية باختلاف النوع الاجتماعي و�صنوات الخبرة؟

اأهداف الدرا�سة 
هدفت الدرا�صة ب�صكل رئي�س لت�صخي�س واقع عملية تعليم اللغة العربية، والتعرف على التحديات التي تواجهها، من وجهة نظر معلمي 

اللغة العربية للمرحلة الاأ�صا�صية الاأولى، والتعرف على اأثر متغير النوع الاجتماعي و�صنوات الخبرة على تقدير المعلمين لهذه التحديات.

اأهمية الدرا�سة ومبرراتها
تنبع اأهمية هذه الدرا�صة من خلال اأهمية  لغتنا العربية وهي لغة الاأمة العربية التي نقلت ثقافتها من جيل اإلى جيل، لذا فقد ت�صهم هذه 
الدرا�صة في تطوير عملية تعليم اللغة العربية في فل�صطين. حيث لاحظت الباحثة اأثناء مراجعتها للاأدبيات والدرا�صات ال�صابقة قلة الدرا�صات 

التي تناولت هذا المو�صوع، لذا فقد تاتي هذه الدرا�صة لت�صد فجوة في هذا المجال.
وعلى ال�صعيد العملي التطبيقي، فاإن هذه الدرا�صة قد ت�صاهم في ت�صخي�س الو�صع الحالي لعملية تعليم وتعلم اللغة العربية، والتحديات 
التي تواجهها، وبالتالي قد ت�صاهم التو�صيات التي �صتخرج منها الدرا�صة، في م�صاعدة المدار�س على التعامل مع هذه التحديات للو�صول اإلى 

تطوير تعليم وتعلم اللغة العربية.
 وقد ي�صتفيد من هذه الدرا�صة:

- القائمون على مناهج اللغة العربية للمرحلة الاأ�صا�صية الدنيا في وزارة التربية والتعليم العالي الفل�صطينية.
- الباحثون في مجال اللغة العربية، حيث �صي�صكل هذا البحث القاعدة المنا�صبة للاأبحاث الم�صابهة.

حدود الدرا�سة
فيما يلي الحدود التي اقت�صرت عليها الدرا�صة:

1. الب�صرية: معلمو اللغة العربية للمرحلة الاأ�صا�صية الاأولى في المدار�س الحكومية و�صط ال�صفة الغربية.
2. المكانية: المدار�س الحكومية و�صط ال�صفة الغربية، التي ت�صم المرحلة الاأ�صا�صية الاأولى والتابعة لوزارة التربية والتعليم العالي الفل�صطينية، 

دائرة الاأوقاف العامة، مديرية التربية والتعليم- القد�س.
3. الزمانية: طبقت هذه الدرا�صة في العام الدرا�صي 2018-2017.

4. المو�صوع: تحديات تعليم اللغة العربية للمرحلة الاأ�صا�صية الاأولى في المدار�س الحكومية و�صط ال�صفة الغربية كما يراها المعلمون.
5. اأداة الدرا�صة: الا�صتبانة التي وجهت للمعلمين.
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م�سطلحات الدرا�سة
المرحلة الاأ�صا�صية الاأولى: هي المرحلة التعليمية التي تبداأ من ال�صف الاأول الاأ�صا�صي، وتمتد حتى نهاية ال�صف الرابع الاأ�صا�صي، اأي اأنها 

ت�صم ال�صفوف الاأول والثاني والثالث والرابع )عفونة، 2014(.
معلم اللغة العربية: هو ال�صخ�س الذي يحمل موؤهلا علميا في اللغة العربية، ويقوم بتدري�س مبحث اللغة العربية )الربايعة، 2014(.

ويعرف معلم اللغة العربية اإجرائيا: باأنه المعلم الذي يقوم بتدري�س للغة العربية للمرحلة الاأ�صا�صية الدنيا في المدار�س الحكومية و�صط ال�صفة 
الغربية.

التحديات: عقبات ي�صعر بها معلمو اللغة العربية، ويعتقدون باأنها تعوق تدري�صهم للمادة المقررة )الدايم، 2012(.
وتعرف التحديات اإجرائيا باأنها العقبات التي تعيق عملية تعليم وتعلم اللغة العربية والتي تتعلق بالمحاور التالية: المنهاج، المعلم، الطالب.

الدرا�سات ال�سابقة
من خلال مراجعة الدرا�صات ال�صابقة، لاحظت الباحثة بع�س الت�صابه في نتائج الدرا�صات التي تناولت ال�صعوبات التي تواجه معلمي 

اللغة العربية، على الرغم من قلة هذه الاأبحاث.
ففي درا�صة قام بها الدايم وعبد الرحيم )2012(، هدفت اإلى تحديد ال�صعوبات التي تواجه معلمي اللغة العربية في المدار�س الثانوية 
بمديرية التربية والتعليم لمنطقة �صمال غزة من وجهة نظرهم، ومعرفة مدى تاأثير متغيرات الجن�س والموؤهل وعدد �صنوات الخبرة في مجال 
التدري�س على تحديد هذه ال�صعوبات، ا�صتخدم الباحثان الا�صتبانة كاأداة لدرا�صتهما وزعت على مجتمع الدرا�صة بالكامل، حيث �صمل)85( 
الموؤهل  متغيرات  النظر عن  بغ�س  كثيرة،  ب�صعوبات  ي�صعرون  المعلمين  اأن جميع  اإلى  النتائج  واأ�صارت  مدر�صة،  على )19(  موزعين  معلما 
والجن�س والخبرة، حيث لم تظهر فروقات ذات دلالة اإح�صائية بين تقديراتهم لل�صعوبات. وكانت اأكثر ال�صعوبات هي التي تتعلق بارتفاع 
اأعداد الطلبة داخل ال�صف الواحد، تليها ارتفاع ن�صيب المعلم من الح�ص�س الاأ�صبوعية، اإ�صافة اإلى كثرة المو�صوعات في مقررات اللغة 
العربية، بالن�صبة للح�ص�س المخ�ص�صة لها. واأو�صت الدرا�صة ب�صرورة درا�صة هذه ال�صعوبات من قبل الم�صوؤولين، و�صرورة الارتقاء بطرق 
الاإ�صراف التربوي والابتعاد عن الطرق التقليدية، واأكدت النتائج على اأهمية ربط المنهاج بالحياة العملية للطلبة وزيادة فاعلية الاإ�صراف 

التربوي.
وفي ال�صياق ذاته، هدفت درا�صة الربايعة )2014(، التي ا�صتخدمت منهجية واداة م�صابهة للدرا�صة ال�صابقة، للتعرف على �صعوبات 
تدري�س مادة اللغة العربية في المرحلة الاأ�صا�صية الدنيا في لواء المزار الجنوبي من وجهة نظر المعلمات، وزعت الا�صتبانة على مجتمع البحث 
بالكامل، الموؤلف من )197( معلمة، واأ�صارت النتائج اإلى اأن اأكثر ال�صعوبات تركزت في المجال الذي يتعلق بالمعلمات، واأولها �صعور المعلمات 
اأما فيما يخ�س  بالاإرهاق، لكثرة الاأعمال الكتابية المطلوبة منهن، في حين جاء في المرتبة الاأخيرة كثرة غياب الطالبات عن الح�ص�س، 
الطالبات فكانت ال�صعوبة الاأكبر من وجهة نظر المعلمات تتمركز حول التداخل الكبير بين اللغة العربية الف�صحى والعامية. كما اأ�صارت 
الدرا�صة اإلى عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�صائية في تقديرات المعلمات ل�صعوبات تدري�س اللغة العربية يعود  ل�صنوات الخبرة. كما اأو�صت 
الدرا�صة بتقديم الدعم الكافي المادي والمعنوي، وم�صاعدة المعلمات في التعرف على اأهم طرائق التدري�س الحديثة، والا�صتعانة بالخبرات 

والكفاءات المدربة.
وبذلك ت�صترك نتيجة الدرا�صتين الدايم وحمدان )2012( والربايعة )2014(، في كون العبء الملقى على عاتق المعلمين، �صواء اأكان في 
عدد الح�ص�س اأو كثرة الاأعمال الكتابية، يمثل التحدي اأو ال�صعوبة بالدرجة الاأولى، كما اأن متغير عدد �صنوات الخبرة لم ي�صكلا فارقا في 

تحديد هذه ال�صعوبات من قبل المعلمين.
 اأما في درا�صة حمود وعبد الكريم وغافل )2011(، التي اعتمدت المنهج الكيفي واإجراء المقابلات في �صبيل التعرف على الم�صكلات 
التي تواجه تعليم اللغة العربية في مرحلة التعليم الاأ�صا�صي في العراق، المتعلقة في القراءة والكتابة والتعبير والقواعد، بالاإ�صافة اإلى المنهاج 
المقرر وم�صتوى اإعداد المعلمين، اأ�صارت نتائج الدرا�صة اإلى اأهم الاأ�صباب الموؤدية لهذه الم�صكلات، مثل عزوف التلاميذ عن القراءة الحرة، 
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والتعددية اللغوية، والتباهي با�صتعمال اللغة الاأجنبية من قبل الكثير من الاأ�صاتذة والمثقفين، وبعد مو�صوعات التدريبات اللغوية عن التطبيق 
في الحياة العملية. كما اقترحت الدرا�صة حلولا لهذه الم�صكلات، كالاأخذ باراء المعلمين والم�صرفين ومن ذوي الخبرة عند تاأليف كتب القراءة 

للمرحلة الابتدائية.
ومن الدرا�صات التي عنيت بدرا�صة ال�صعوبات التي تخ�س الطلبة، درا�صة قا�صم والحديبي )2016(، والتي هدفت اإلى تحديد مظاهر 
المعلمين  من  الدرا�صة  مجتمع  فتاألف  علاجها،  وطرق  واأ�صبابها  مظاهرها  الخبراء  نظر  وجهة  من  العربية  اللغة  تعلم  مخرجات  �صعف 
والموجهين والم�صرفين التربويين لمادة اللغة العربية في المراحل التعليمية الابتدائية والاإعدادية والثانوية، في الدول الاأع�صاء بمكتب التربية 
بطريقة  اختيارها  التي تم  الدرا�صة  عينة  على  وزعت  كاأداة،  الا�صتبانة  وا�صتخدام  الكمي  المنهج  اعتماد  وتم  ال�صت،  الخليج  لدول  العربي 
ع�صوائية، تكونت من )1034( معلما وم�صرفا وموجها، واأ�صارت النتائج اإلى مظاهر ال�صعف المتعلقة في مهارات الا�صتماع والتحدث والقراءة 
والكتابة، واأوعزت ذلك ال�صعف اإلى عدة اأ�صباب ك�صعف دافعية المتعلم وعدم ال�صعور باأهمية اللغة العربية بالن�صبة لبقية المواد، واختيار 
معلمين غير متخ�ص�صين في تعليم اللغة العربية، وا�صتخدام طرق تدري�س غير تفاعلية، واأو�صت الدرا�صة ب�صرورة التحدث بالف�صحى من 

قبل المعلمين ، وت�صميم مباني المدار�س ب�صكل ي�صمح بتطبيق ا�صتراتيجيات التدري�س الحديثة.
من خلال مراجعة الدرا�صات ال�صابقة، نلاحظ اأن المعلم يعاني من العديد من ال�صعوبات والتحديات، منها ما يتعر�س له المعلم من 
�صغوطات العمل والمهام الملقاة عليه، ومنها ما يتعلق بالمنهاج الخا�س باللغة العربية، اإ�صافة اإلى ما يتعلق بالمتعلم ودافعيته نحو تعلم لغته 

العربية.

منهجية الدرا�سة
ا�صتندت هذه الدرا�صة اإلى المنهج الكمي بت�صميم و�صفي م�صحي تربوي، لو�صف وتحليل ا�صتجابات معلمي/ات اللغة العربية للمرحلة 
الاأ�صا�صية الاأولى في مدار�س و�صط ال�صفة الغربية، على اأداة الدرا�صة وهي الا�صتبانة، من خلال طريقة التحليل الكمي وح�صاب المتو�صطات 
الح�صابية والانحرافات المعيارية لاإجابات الم�صاركين، وتم اعتماد الا�صتبانة كاأداة للتعرف على اأبرز التحديات المتعلقة بتعليم اللغة العربية 

من وجهة نظرهم. 

مجتمع الدرا�سة
تكون مجتمع الدرا�صة من المدار�س الحكومية التابعة لوزارة التربية والتعليم العالي الفل�صطينية و�صط ال�صفة الغربية، والتي ت�صتمل 
القد�س و)40( في �صواحيها،  المدار�س )193(، منهم )26( مدر�صة في محافظة  وبلغ عدد هذه  الاأولى،  الاأ�صا�صية  المرحلة  على �صفوف 

و)113( مدر�صة في محافظة رام الله، و)14( مدر�صة في محافظة اأريحا. 

جدول رقم )1(
 توزيع مجتمع الدرا�سة في المدار�س الحكومية و�سط ال�سفة الغربية

عدد المعلمين/اتعدد المدار�سالمدار�س
26104مدار�س القد�س/ المرحلة الاأ�صا�صية

40160مدار�س �صواحي القد�س
113452مدار�س رام الله/ المرحلة الاأ�صا�صية

1456مدار�س اأريحا/ المرحلة الاأ�صا�صية
193772المجموع
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   عينة الدرا�سة
  تم اختيار عينة ع�صوائية ب�صيطة من المدار�س الممثلة لمجتمع الدرا�صة، وتم توزيع الا�صتبانة على معلمي اللغة العربية للمرحلة الاأ�صا�صية 
الاأولى فيها، وتم تحليلها بطريقة البحث الكمي، وتكونت هذه العينة من )129( مدر�صة من اأ�صل )193(  مدر�صة من المدار�س الحكومية 
وذلك  الدرا�صة،  مجتمع  من   %67 ن�صبته  ما  ت�صكل  العينة  اأن  اأي  الاأولى،  الاأ�صا�صية  المرحلة  ت�صم  التي  الغربية  ال�صفة  و�صط  الفل�صطينية 

با�صتخدام Sample Size Calculator  بدرجة ثقة )95%( وفترة ثقة )%5(، 
ويو�صح الجدول )2( توزيع العينة من المدار�س على مناطق و�صط ال�صفة.

جدول رقم )2(
توزيع عينة الدرا�سة 

عدد المدار�سالن�صبة المئويةالعددالمدار�س
6717%26مدار�س القد�س

6727%40مدار�س �صواحي القد�س
6776%113مدار�س رام الله

679%14مدار�س اأريحا
67129%193المجموع

اما بالن�صبة لخ�صائ�س عينة الدرا�صة فهي مو�صحة في جدول رقم )3( التالي :

جدول)3(
 خ�سائ�س العينة )الذين اأجابوا على الا�ستبانة(

الن�صبة المئويةالتكرارالمتغير
11625.3ذكرالجن�س 

34274.7اأنثى
458100المجموع

112.4اأقل من �صنة�صنوات الخبرة
10222.4من 1-5 �صنوات
611324.8-10 �صنوات

22950.3اأكثر من 10 �صنوات
455100المجموع

اأداة الدرا�سة
قامت الباحثة بتطوير وبناء اأداة الدرا�صة وهي الا�صتبانة بعد الاطلاع على الاأدب التربوي والدرا�صات ال�صابقة، حيث قامت بتطوير 
ا�صتبانة، ا�صتعانت في تطوير فقراتها على ا�صتبانات اعتمدت من قبل درا�صات �صابقة تناولت ال�صعوبات التي يواجهها معلمو اللغة العربية، 
كدرا�صة الدايم وعبد الرحيم )2012(، واأبو مرق )2007(، وقامت الباحثة بتطوير فقرات اإ�صافية لتتنا�صب مع اأهداف الدرا�صة الحالية. 

تكونت الا�صتبانة في �صورتها الاأولية من جزاأين هما:



165

المجل�س الدولي للغة العربية

الم�ؤتم��ر ال��دولي الثام��ن للغ��ة العربية الأبحاث  كت��اب 
11-13 اأبريل 2019  الم�افق 6 - 8 �شعبان 1440ال�ك�ت���اب الأول

ISBN: 978 - 9953 - 0 - 2970 - 2

الجزء الاأول: معلومات عامة عن المبحوث هي: جن�س الم�صارك/ة، مكان المدر�صة، �صنوات الخبرة، الدرجة العلمية للم�صارك/ة.
تندرج تحتها مجموعة  التي  الرئي�صية  العناوين  مثلت  المجالات  هذه  على )3( مجالات،  موزعة  فقرة،  على )38(  ا�صتمل  الثاني:  الجزء 
التحديات المقترحة من قبل الباحثة للتعرف على ن�صبة ما يواجهه المعلمون منها من وجهة نظرهم، وكانت هذه المجالات مرتبة في 
الا�صتبانة على النحو التالي: تحديات تتعلق بالمنهاج، تحديات تتعلق بالطالب، تحديات تتعلق بالمعلمين. وقد تمت الاإجابة على هذه 
الفقرات من قبل اأفراد العينة من خلال �صلم ليكرت الخما�صي، وتم اإعطاء الوزن لقيا�س اتجاهات العينة نحو كل فقرة على النحو 
الاتي: اأوافق بدرجة كبيرة )5( درجات، ثم اأوافق بدرجة كبيرة )4( درجات، ثم اأوافق بدرجة متو�صطة )3( درجات، ثم اأوافق بدرجة 

�صعيفة )2( درجة، وينتهي باأوافق بدرجة �صعيفة جدا )1( درجة.

 اإجراءات �سدق الاأداة
ا�صتخدمت الباحثة الاأنواع التالية من ال�صدق وهي:

ال�صدق الظاهري: حيث عملت الباحثة على اأن تكون الا�صتبانة ملائمة لعنوان الدرا�صة واأ�صئلتها واأهدافها، وعملت اأن تكون فقرات الا�صتبانة 
وا�صحة بالن�صبة للم�صارك ومنا�صبة للمجالات المو�صوعة.

�صدق المحتوى: للتحقق من هذا النوع من ال�صدق تم عر�س الا�صتبانة في �صورتها الاأولية على مجموعة من المحكمين عددهم ثمانية من ذوي 
الاخت�صا�س والخبرة، وممن هم ثقة وفي ذات مجال مو�صوع الدرا�صة وم�صكلتها، ليقوموا بالتحقق من �صدق الا�صتبانة بعد اطلاعهم 
اأبدى المحكمون راأيهم وملاحظاتهم حول الا�صتبانة وفقراتها، من حيث مدى ملاءمة  على عنوان الدرا�صة واأ�صئلتها واأهدافها، وقد 
الفقرات للمجالات ولمو�صوع الدرا�صة، و�صدقها في الك�صف عن المعلومات المرغوبة للدرا�صة، وبناء على اراء المحكمين تم تعديل ب�صيط 

في �صياغة بع�س الفقرات، وترتيبها. 

ثبات الاأداة
   قامت الباحثة من التحقق من ثبات الاأداة، بعد تطبيقها على عينة ا�صتطلاعية موؤلفة من )31( معلما/ة من مجتمع البحث خارج 

العينة، من خلال ح�صاب ثبات الدرجة الكلية لمعامل الثبات وفق 
معادلة الثبات كرونباخ األفا Cronbach's Alpha، والجدول ) 4(  يو�صح ذلك:

جدول رقم )4(
معامل الثبات كرونباخ الفا Cronbach's Alpha لاأداة الدرا�سة على العينة الا�ستطلاعية

Cronbach's αعدد الفقراتالمجالالرقم
100.80تحديات تتعلق بالمنهاج1
110.51تحديات تتعلق بالطلبة2
150.87تحديات تتعلق بالمعلمين3

360.95الدرجة الكلية

يت�صح من الجدول )3( اأن معامل الثبات الكلي للاأداة هو )0.95(، وتراوحت معاملات الثبات ما عدا المجال الثاني بين )0.80- 
0.87( وهي معاملات ثبات عالية وتفي باأغرا�س البحث العلمي، اأما بالن�صبة للمجال الثاني  فتم اإ�صافة فقرتين للرفع من درجة الثبات لها.
الثاني، والجدول )5( يو�صح  ثبات المجال  والتاأكد من درجة  العينة،  الاأداة بعد تطبيقها على  ثبات  التحقق من  الباحثة من  وقامت 

درجات الثبات للفقرات والدرجة الكلية:
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جدول رقم )5(
 معامل الثبات كرونباخ الفا Cronbach's Alpha للا�ستبانة على عينة الدرا�سة

Cronbach's αعدد الفقراتالمحورالرقم
100.84تحديات تتعلق بالمنهاج1
130.79تحديات تتعلق بالطلبة2
150.84تحديات تتعلق بالمعلمين3

380.93الدرجة الكلية

يبين جدول رقم )5( اأن اأداة الدرا�صة تتمتع بثبات مرتفع بدرجة كلية )0.93(، وتراوحت معاملات الثبات لمجالاتها بين )0.79-
0.85( بعد تطبيقها على عينة الدرا�صة وهي تعتبر مقبولة لاأغرا�س هذه االدرا�صة.

متغيرات الدرا�سة
1- المتغيرات الم�صتقلة: 

- النوع الاجتماعي وله م�صتويان: ذكر واأنثى.
- �صنوات الخبرة وله اأربعة م�صتويات: 

اأكثر من 10 �صنوات. من 6-10 �صنوات  1-5 �صنوات  اأقل من �صنة 
2- المتغير التابع: متو�صط اتجاهات المعلمين نحو تحديات تعليم وتعلم اللغة العربية.

نتائج الدرا�سة
ونظرا اإلى اأنه طلب من كل م�صتجيب اأن يبدي درجة موافقته وفقا لتدرج خما�صي )بدرجة كبيرة جدا- كبيرة- متو�صطة- �صعيفة- 
�صعيفة جدا( اأمام كل تحد من تحديات تعليم وتعلم اللغة العربية المدونة في الا�صتبانة، تم تحديد طول الخلايا للتدرج ذي الاأبعاد الخم�صة 
اأي  اأداة البحث، فتم ح�صاب المدى )5-1=4(، وثم تق�صيمه على عدد خلايا المقيا�س للح�صول على طول الخلية ال�صحيح  الم�صتخدم في 
)5/4= 0.8(، وبعد ذلك تمت اإ�صافة هذه القيمة اإلى اأقل قيمة في التدرج )اأو بداية التدرج وهي الواحد ال�صحيح(، وذلك لتحديد الحد 
الاأعلى لهذه الخلية )قا�صم، الحديبي، 2016(. وهكذا اأ�صبح طول الخلايا وتف�صير المتو�صط الح�صابي الموزون على النحو الظاهر في الجدول 

)6( التالي:

جدول رقم )6(
تقدير متو�سطات ا�ستجابة اأفراد عينة الدرا�سة

مدى متو�صطها الح�صابيالدرجة
4.21-5كبيرة جدا

3.41- 4.20كبيرة
2.61- 3.40متو�صطة
1.81- 2.60�صعيفة

1- 1.80�صعيفة جدا
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النتائج المتعلقة بال�سوؤال الاأول 
ما تحديات تعليم وتعلم اللغة العربية للمرحلة الاأ�صا�صية الاأولى في المدار�س الحكومية و�صط ال�صفة الغربية كما يراها المعلمون؟ تمت 
الاإجابة على هذا ال�صوؤال بعد تحليل نتائج ا�صتجابة معلمي اللغة العربية في العينة الع�صوائية من المدار�س الاأ�صا�صية و�صط ال�صفة الغربية على 
اأ�صئلة الا�صتبانة، والتي تناولت التحديات في ثلاثة محاور هي: تحديات متعلقة بالمنهاج، وتحديات متعلقة بالطالب، وتحديات متعلقة بالمعلم 
نف�صه. ويظهر الجدول)7( ترتيب هذه المحاور تنازليا بح�صب تقدير المعلمين للتحديات المتعلقة بها وفقا لا�صتجاباتهم على فقرات الا�صتبانة.

جدول رقم )7(
 ترتيب المحاور تنازليا 

الدرجةالانحراف المعياريالمتو�صط الح�صابيالمحور
كبيرة3.420.592تحديات متعلقة بالطلبة
متو�صطة2.990.557تحديات متعلقة بالمنهاج

متو�صطة2.950.604تحديات متعلقة بالمعلم نف�صه

يلاحظ من الجدول )7( اأن تقدير المعلمين لتحديات تعليم وتعلم اللغة العربية للمحاور الثلاثة جاءت بدرجة متو�صطة وعالية، حيث 
المتعلقة  التحديات  اأما  بالمنهاج،  المتعلقة  التحديات  تليها  الاأولى وبدرجة عالية،  بالمرتبة  بالطلبة  بالمحور الخا�س  المتعلقة  التحديات  كانت 
بالمعلم فجاءت بالمرتبة الاأخيرة من وجهة نظرهم وبدرجة متو�صطة اأي�صا. وتعزو الباحثة احتلال التحديات المتعلقة بالطالب المرتبة الاأولى، 
لاعتقاد المعلمين باأن طلابهم لا يعطون الاأهمية اللازمة للغة العربية، اعتقادا منهم اأن تعلمها لا يحتاج لبذل جهد كونها لغتهم الاأم، وهذا 
اأما كون التحديات المتعلقة بالمعلم في المرتبة الاأخيرة، فقد يكون  يف�صر �صعف دافعيتهم نحو تعلمها وتخ�صي�س الوقت الكافي لدرا�صتها. 
اإ�صارة لقناعة المعلم باأ�صاليب تدري�صه المتبعة، وعدم ايعازهم �صبب �صعف طلبتهم في اتقان مهارات اللغة العربية لاأ�صباب تعود عليهم. وهذه 
النتيجة لا تتفق مع درا�صة )عبد الدايم وحمدان،2013( التي اأظهرت اأن التحديات المتعلقة بالمعلم كانت بالمرتبة الاأولى والمتعلقة بالطالب 

كانت بالمرتبة الاأخيرة.
وتبين الجداول التالية ترتيب الفقرات في كل محور، فيظهر الجدول )8( المتو�صطات الح�صابية والانحرافات المعيارية لكل فقرة من 

فقرات المحور الثاني الخا�س بتحديات متعلقة بالطلبة.

جدول رقم )8(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لا�ستجابات المعلمين للمحور الخا�س بتحديات متعلقة بالطلبة

الدرجةالانحراف المعياريالمتو�صط الح�صابيالفقرةرقم الفقرة
كبيرة3.760.879التداخل بين الف�صحى والعامية4

كبيرة3.661.014�صعف متابعة اأولياء اأمور الطلبة لاأبنائهم11
كبيرة3.640.942�صعف التعبير ال�صفوي لدى الطلبة3
كبيرة3.490.867كثرة الاأخطاء الاإملائية لدى الطلبة9
كبيرة3.481.05�صعور الطلبة بالخجل عند التعبير ال�صفوي بالف�صحى2
كبيرة3.470.895كثرة الاأخطاء في التعبير الكتابي لدى الطلبة8
متو�صطة3.350.869�صعوبة فهم الطلبة للن�صو�س عند القراءة ال�صامتة6
متو�صطة3.350.862�صعف مهارة فهم المقروء لدى الطلبة7
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متو�صطة3.340.869�صعف وعي الطلبة باأهمية اللغة العربية في العملية التعليمية التعلمية13
متو�صطة3.250.860�صعف الطلبة في القراءة الجهرية5

متو�صطة3.220.861�صعف الطلبة في الكتابة بخط وا�صح10
متو�صطة3.211.006�صعف الطلبة في اإتقان مهارة الا�صتماع1

متو�صطة3.190.821�صعف الم�صتوى التح�صيلي للطلبة في مادة اللغة العربية12
كبيرة3.420.592النتيجة الكلية

يلاحظ من الجدول )8( اأن التحديات في هذا المحور جاءت بدرجة كبيرة اأو متو�صطة، وتمثل التحدي الاأكبر في هذا المحور من وجهة 
نظر المعلمين في الفقرة الرابعة، وهي التداخل بين الف�صحى والعامية، حيث جاءت بدرجة كبيرة، تليها الفقرة الخا�صة ب�صعف متابعة اأولياء 
الاأمور لاأبنائهم والتي جاءت بدرجة كبيرة كذلك، بالاإ�صافة اإلى الفقرات المتعلقة بالتعبير ال�صفوي والكتابي التي اعتبرت كتحديات بدرجة 
كبيرة اأي�صا، اأما �صعف الم�صتوى التح�صيلي للطلبة في مادة اللغة العربية فجاءت في المرتبة الاأخيرة من التحديات التي يت�صمنها هذا المحور 
وبدرجة متو�صطة. وبالن�صبة لترتيب فقرات المحور الذي جاء في المرتبة الثانية من حيث التحديات التي ي�صملها وهو المحور الخا�س بتحديات 

متعلقة بالمنهاج المقرر، فجاءت كما في الجدول )9(:

جدول رقم )9(
 المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لا�ستجابات المعلمين للمحور الخا�س بتحديات متعلقة بمجال المنهاج 

المقرر
الدرجةالانحراف المعياريالمتو�صط الح�صابيالفقرةرقم الفقرة

كبيرة3.740.79كثرة المهارات في مقررات اللغة العربية بالن�صبة اإلى عدد الح�ص�س المخ�ص�صة لها.1
متو�صطة3.160.83�صعف ملاءمة المنهاج الدرا�صي للفروق الفردية بين الطلبة.2
متو�صطة3.050.98عدم كفاية الاأن�صطة اللغوية المت�صمنة في المنهاج.5
متو�صطة3.020.88لا تنمي الاأ�صئلة الخا�صة بالدرو�س التفكير الاإبداعي لدى الطلبة..6
متو�صطة2.920.91عدم مواكبة محتوى منهاج اللغة العربية لتغيرات الع�صر الحديث.7
متو�صطة2.910.91عدم تنا�صب محتويات المنهاج مع م�صتويات الطلبة المعرفية.8
متو�صطة2.900.91�صعف ارتباط محتوى منهاج اللغة العربية بالبيئة المحلية.3
متو�صطة2.890.89�صعف اإثارة مو�صوعات منهاج اللغة العربية لاهتمام الطلبة.4

متو�صطة2.810.84عدم وجود ت�صل�صل عمودي في المنهاج.10
متو�صطة2.790.87عدم وجود ت�صل�صل اأفقي في المنهاج.9

متو�صطة2.990.557النتيجة الكلية

يلاحظ من الجدول )11( اأن التحديات في هذا المحور جاءت بدرجة كبيرة ومتو�صطة، وكان التحدي الاأكبر في هذا المحور وبدرجة 
لعدد الح�ص�س المخ�ص�صة  بالن�صبة  العربية  اللغة  المهارات في مقررات  المتمثلة في كثرة  الاأولى  الفقرة  المعلمين في  كبيرة من وجهة نظر 
لها، تليها الفقرة الثانية وهي �صعف ملاءمة المنهاج الدرا�صي للفروق الفردية بين الطلبة، وجاءت الفقرة التا�صعة بدرجة متو�صطة وهي 
عدم وجود ت�صل�صل اأفقي في المنهاج في المرتبة الاأخيرة من هذه التحديات. اأما ترتيب فقرات المحور الذي جاء في المرتبة الاأخيرة من حيث 

التحديات التي ي�صملها وهو المحور الخا�س بتحديات متعلقة بالمعلمين اأنف�صهم، فجاءت كما في الجدول )10(.
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جدول رقم )10(
 المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لا�ستجابات المعلمين للمحور الخا�س بتحديات متعلقة بالمعلمين

الدرجةالانحراف المعياريالمتو�صط الح�صابيالفقرةرقم الفقرة
كبيرة3.830.98كثرة عدد الح�ص�س الاأ�صبوعية لدى المعلم.25
كبيرة3.721.01غياب عامل التحفيز المادي لمعلمي اللغة العربية.26
متو�صطة3.291.10كثرة عدد الطلبة في ال�صف الدرا�صي الواحد.24
عدم الاإلمام بطرق توظيف �صبكة التوا�صل الدولية )الاإنترنت( في 38

تدري�س اللغة العربية.
متو�صطة3.201.25

متو�س3.161.00عدم تدريب المعلم على ا�صتخدام الو�صائل التعليمية الحديثة.27

متو�صطة2.941.05الاعتماد على اأ�صاليب التقويم التقليدية.34
اللغة 31 معلمي  اأ�صاليب  لتحديث  التدريبية  الدورات  كفاية  عدم 

العربية التدري�صية.
متو�صطة2.801.02

متو�صطة2.771.07اعتماد اأ�صلوب التلقين غالبا.37
متو�صطة2.751.73�صعف تبادل الخبرات العملية بين معلمي اللغة العربية اأنف�صهم.33
متو�صطة2.721.13وجود بع�س المعلمين غير الموؤهلين لتدري�س اللغة العربية.28
متو�صطة2.701.00عدم حر�س معلمي اللغة العربية على الان�صمام للدورات35
التدري�س 29 لطرائق  الواعي  الاختيار  على  المعلم  قدرة  �صعف 

المنا�صبة.
متو�صطة2.700.91

متو�صطة2.671.00�صعف التعاون بين معلمي اللغة العربية ومعلمي المواد الاأخرى.30
�صعيفة2.581.00عدم تمكن المعلمين من المحتوى التعليمي لمهارات اللغة العربية.32
�صعيفة2.571.00اإهمال عملية المناق�صة داخل ال�صف.36

متو�صطة2.950.604النتيجة الكلية

يلاحظ من الجدول )10( اأن التحديات في هذا المحور جاءت بدرجة كبيرة ومتو�صطة، وكان التحدي الاأكبر في هذا المحور من وجهة نظر المعلمين 
وبدرجة كبيرة في الفقرة )25( المتمثلة في كثرة عدد الح�ص�س الاأ�صبوعية لدى المعلم، تليها وبدرجة كبيرة كذلك الفقرة )26( وهي غياب عامل التحفيز 

المادي لمعلمي اللغة العربية، وجاءت الفقرة )36( وهي اإهمال عملية المناق�صة داخل ال�صف، في المرتبة الاأخيرة من هذه التحديات وبدرجة �صعيفة.

النتائج المتعلقة بال�سوؤال الثاني 
هل يختلف تقدير معلمي اللغة العربية للتحديات التعليمية باختلاف متغير النوع الاجتماعي و�صنوات الخبرة؟

ويتفرع من هذا ال�صوؤال الاأ�صئلة التالية:
- هل يختلف تقدير معلمي اللغة العربية للتحديات التعليمية باختلاف متغير النوع الاجتماعي؟ 

- هل يختلف تقدير معلمي اللغة العربية للتحديات التعليمية باختلاف �صنوات الخبرة؟
للاإجابة على ال�صوؤال الفرعي الاأول تم ح�صاب المتو�صطات الح�صابية والانجرافات المعيارية لا�صتجابة العينة ، للتعرف على الفروقات اإن 

وجدت في متو�صطات تقدير المعلمين للتحديات وفقا لمتغير النوع الاجتماعي، وتظهر النتيجة في جدول رقم )11(.
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جدول رقم )11(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لا�ستجابة العينة لفقرات المجال الخا�س بتحديات متعلقة بالطالب وفقا 

لمتغير النوع الاجتماعي
المتو�صط الذكورالفقرة

الح�صابي 
الانحراف 

المعياري
المتو�صط الاإناث

الح�صابي  
الانحراف 

المعياري
1163.71.863413.231.05�صعف الطلبة في اإتقان مهارة الا�صتماع.

1163.55.933393.451.10�صعور الطلبة بالخجل عند التعبير ال�صفوي باللغة الف�صحى
1153.54.923413.67.95�صعف التعبير ال�صفوي بالف�صحى لدى الطلبة..

1163.71.823413.77.90التداخل بين اللغة الف�صحى والعامية لدى الطلبة..
1163.12.803413.12.88�صعف الطلبة في القراءة الجهرية.

1163.31.833413.37.88�صعوبة فهم الطلبة للن�صو�س عند القراءة ال�صامتة.
1163.26.773403.38.90�صعف مهارة فهم المقروء لدى الطلبة.

1153.34.853413.632.32كثرة الاأخطاء في التعبير الكتابي لدى الطلبة.
1163.24.743413.57.89كثرة الاأخطاء الاإملائية لدى الطلبة.

1163.34.773413.19.89�صعف الطلبة في الكتابة بخط وا�صح.
1163.73.983413.631.02�صعف متابعة اأولياء اأمور الطلبة لاأبنائهم.

1163.853.803413.18.81�صعف الم�صتوى التح�صيلي للطلبة في مادة اللغة العربية.
1163.44.803413.31.89�صعف وعي الطلبة باأهمية اللغة العربية في العملية التعليمية/التعلمية.

يظهر الجدول ال�صابق اأن الاختلاف في تقدير التحديات كان ل�صالح الذكور في معظم الفقرات في هذا المجال، ففي حين اعتبر الذكور 
بدرجة  كتحديات  التحديات  هذه  الاإناث  اعتبرت  كبيرة،  بدرجة  كتحديات  الطلبة  تح�صيل  و�صعف  الا�صتماع  لمهارة  الطلبة  اإتقان  �صعف 
متو�صطة. اإلا اأن المعلمات الاإناث اعتبرن كثرة الاأخطاء الاإملائية وكثرة الاأخطاء بالتعبير الكتابي تحديات بدرجة كبيرة، في حين اعتبرها 
الذكور بدرجة متو�صطة. وتعزو الباحثة هذه الاختلافات في تقدير التحديات اإلى المتعلم، حيث اأن التحديات التي ي�صت�صعرها المعلم الذكر في 
هذا المجال تتعلق بالطالب الذكر كذلك، نظرا لاعتماد معظم المعلمين الذكور للتدري�س في مدار�س الذكور، والعك�س �صحيح، وبذلك تكون هذه التحديات 
عائدة على الفروقات بين الجن�صين كمتعلمين. اأما فيما يخ�س المجال الثاني، فتم ح�صاب المتو�صطات الح�صابية والانحرافات المعيارية لا�صتجابة العينة، 

للتعرف على الفروقات اإن وجدت في متو�صطات تقدير المعلمين للتحديات وفقا لمتغير النوع الاجتماعي، وتظهر النتيجة في جدول رقم )12(.

جدول رقم )12(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لا�ستجابة العينة لفقرات المجال الخا�س بتحديات متعلقة بالمنهاج وفقا 

لمتغير النوع الاجتماعي
المتو�صط الذكورالفقرة

الح�صابي
الانحراف 

المعياري
المتو�صط الاإناث

الح�صابي
الانحراف 

المعياري
 كثرة المهارات في مقررات اللغة العربية بالن�صبة اإلى عدد الح�ص�س 

المخ�ص�صة لها
1163.60.763413.42.79

1163.33.813413.11.83�صعف ملاءمة المنهاج الدرا�صي للفروق الفردية بين الطلبة.
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1163.11.923412.83.90�صعف ارتباط محتوى منهاج اللغة العربية بالبيئة المحلية.
1153.10.793412.81.91�صعف اإثارة مو�صوعات منهاج اللغة العربية لاهتمام الطلبة.

1163.12.923413.031.00عدم كفاية الاأن�صطة اللغوية المت�صمنة في المنهاج
1153.17.843412.97.89لا تنمي الاأ�صئلة الخا�صة بالدرو�س التفكير الاإبداعي لدى الطلبة

1163.09.793412.86.94عدم مواكبة محتوى منهاج اللغة العربية  لتغيرات الع�صر الحديثة.
1163.14.913412.83.89عدم تنا�صب محتويات المنهاج مع م�صتويات الطلبة المعرفية

1163.08.823412.69.87عدم وجود ت�صل�صل اأفقي في المنهاج.
1163.04.813412.73.84عدم وجود ت�صل�صل عمودي في المنهاج.

يظهر الجدول ال�صابق وجود فروق في تقدير التحديات ل�صالح الذكور في هذا المجال، لكن هذه الفروق كانت ب�صيطة، حيث انح�صرت 
درجة التحديات بتقدير الطرفين في درجة متو�صطة لكافة الفقرات، وقد يعود ذلك اإلى اأن المنهاج الذي يقومون بتدري�صه هو منهاج واحد، 
الح�صابية  المتو�صطات  فكانت  نف�صه،  بالمعلم  المتعلقة  بالتحديات  الخا�س  المجال  يخ�س  فيما  اأما  والاأن�صطة.  الدرو�س  نف�س  على  ي�صتمل 

والانحرافات المعيارية لا�صتجابة العينة للتعرف على الفروقات اإن وجدت وفقا لمتغير النوع الاجتماعي، كما في جدول رقم )13(

جدول رقم )13( 
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لا�ستجابة العينة لفقرات المجال الخا�س بتحديات متعلقة بالمعلم نف�سه 

وفقا لمتغير النوع الاجتماعي
المتو�صط الذكورالفقرة

الح�صابي
الانحراف 

المعياري
المتو�صط الاإناث

الح�صابي
الانحراف 

المعياري
1163.31.963413.281.13كثرة عدد الطلبة في ال�صف الدرا�صي الواحد.

1163.79.923413.841.00كثرة عدد الح�ص�س الاأ�صبوعية لدى المعلم.
1163.56.863413.781.10غياب عامل التحفيز المادي لمعلمي اللغة العربية

1163.18.973413.151.00عدم تدريب المعلم على ا�صتخدام الو�صائل التعليمية الحديثة.
1162.511.103412.791.1وجود بع�س المعلمين غير الموؤهلين لتدري�س مادة اللغة العربية.

1162.70.853413.71.93�صعف قدرة المعلم على الاختيار الواعي لطرائق التدري�س المنا�صبة.
1162.70.833412.661.00�صعف التعاون بين معلمي اللغة العربية ومعلمي المواد الاأخرى.

1162.941.103412.751.10عدم كفاية الدورات التدريبية لتحديث اأ�صاليب معلمي اللغة العربية التدري�صية 
1162.66.883412.551.00عدم تمكن المعلمين من المحتوى التعليمي لمهارات اللغة العربية.

1133.032.93412.651.30�صعف تبادل الخبرات العلمية بين معلمي اللغة العربية اأنف�صهم.
1163.101.003412.891.05الاعتماد على اأ�صاليب التقويم التقليدية.

الخا�صة  التدريبية  للدورات  الان�صمام  على  العربية  اللغة  معلمي  حر�س  عدم 
بتعليم اللغة العربية 

1152.94.873412.621.10

1162.77.853412.501.01اإهمال عملية المناق�صة داخل ال�صف.
1162.99.863412.701.20اعتماد اأ�صلوب التلقين غالبا.

1163.591.013413.071.30عدم الاإلمام بطرق توظيف �صبكة التوا�صل الدولية الاإنترنت( في تدري�س اللغة العربية.
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يظهر الجدول ال�صابق وجود فروق في تقدير التحديات ل�صالح الذكور في فقرات هذا المجال، ما عدا الفقرات الخا�صة بغياب التحفيز 
وفيما يخ�س �صعف  المثال  �صبيل  فعلى  بدرجة متو�صطة،  الطرفين كتحديات  بتقدير  اعتبرت  لكنها  للمعلم وكثرة عدد الح�ص�س،  المادي 
القدرة على الاختيار لطرائق التدري�س المنا�صبة اعتبر الذكور ذلك تحد بدرجة متو�صطة، في حين اعتبرته الاإناث تحد بدرجة كبيرة، وقد 
يكون ذلك موؤ�صرا على قدرة الذكور على اختيار طرق التدري�س المنا�صبة ب�صكل اأف�صل، اأو قد يكون موؤ�صرا لاتباعهم طرق تدري�س محدودة اأو 

تقليدية يلتزمون بها ولا ي�صعرون ب�صرورة التنويع اأو التغيير فيها.

ال�سوؤال الفرعي الثاني
- هل يختلف تقدير معلمي اللغة العربية للتحديات التعليمية باختلاف �صنوات الخبرة؟

للاإجابة على هذا ال�صوؤال تم ح�صاب المتو�صطات الح�صابية والانحرافات المعيارية لا�صتجابة العينة للتحقق من الفروق اإن وجدت في 
متو�صطات تقدير المعلمين لتحديات تعليم اللغة العربية وفقا لمتغير �صنوات الخبرة. كما يظهر في الجدول رقم )14(.

جدول رقم)14(: 
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لا�ستجابة العينة لفقرات المجال الخا�س بتحديات متعلقة بالطالب وفقا 

لمتغير �سنوات الخبرة
�صنوات الفقرة

الخبرة
المتو�صط 
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

�صنوات الفقرة
الخبرة

المتو�صط 
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

اإتقان  في  الطلبة  �صعف 
مهارة الا�صتماع.

الكتابي 2.64.81اأقل من �صنة التعبير  الاأخطاء في  كثرة 
لدى الطلبة.

3.45.82اأقل من �صنة
5-13.24.945-13.51.86

10-63.38.9410-63.52.78
3.612.7اأكثر من 3.161.6010اأكثر من 10

بالخجل  الطلبة  �صعور 
ال�صفوي  التعبير  عند 

باللغة الف�صحى.

لدى 3.36.81اأقل من �صنة الاإملائية  الاأخطاء  كثرة 
الطلبة.

3.82.60اأقل من �صنة
5-13.571.105-13.52.60

10-63.461.510-63.50.85
3.46.79اأكثر من 3.641.810اأكثر من 10

ال�صفوي  التعبير  �صعف 
بالف�صحى لدى الطلبة.

لدى 3.82.78اأقل من �صنة الاإملائية  الاأخطاء  كثرة 
الطلبة.

3.00.90اأقل من �صنة
5-13.83.935-13.36.77

10-63.70.8710-63.16.89
3.21.86اأكثر من 3.76.9810اأكثر من 10

اللغة  بين  التداخل 
لدى  والعامية  الف�صحى 

الطلبة.

الطلبة 3.82.87اأقل من �صنة اأمور  اأولياء  متابعة  �صعف 
لاأبنائهم.

3.361.02اأقل من �صنة
5-13.83.875-13.661.04

10-63.708710-63.66.94
3.661.03اأكثر من 3.76.9010اأكثر من 10
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في  الطلبة  �صعف الم�صتوى التح�صيلي للطلبة 3.27.86اأقل من �صنة�صعف 
في مادة اللغة العربية.

3.09.83اأقل من �صنة
5-13.29.905-13.674.04

10-63.22.8210-63.07.81
3.21.76اأكثر من 3.23.8610اأكثر من 10

الطلبة  فهم  �صعوبة 
القراءة  عند  للن�صو�س 

ال�صامتة.

اللغة 3.27.46اأقل من �صنة باأهمية  الطلبة  وعي  �صعف 
العربية في العملية التعليمية.

3.18.75اأقل من �صنة
5-13.36.915-13.49.87

10-63.338510-63.22.90
103.36.87103.3485.

يظهر الجدول عدم وجود فروق ملحوظة في تقدير المعلمين للتحديات الخا�صة بالطالب، حيث جاءت جميعها في درجة متو�صطة، وفي 
حين كانت الفروق ل�صالح �صنوات الخبرة الاأكثر في بع�س الفقرات، كانت ل�صالح ال�صنوات الاأقل خبرة في فقرات اأخرى. وقد يعود ذلك لكون 

هذا المجال متعلقا بالطالب نف�صه، و�صي�صعر بها المعلمون على اختلاف �صنوات خبراتهم بنف�س الدرجة.
وتم ح�صاب المتو�صطات الح�صابية والانحرافات المعيارية لا�صتجابة العينة لفقرات المجال المتعلق بتحديات المنهاج، للتحقق من الفروق 

اإن وجدت في متو�صطات تقدير المعلمين وفقا لمتغير �صنوات الخبرة. كما يظهر في الجدول رقم )15(.

جدول رقم)15(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لا�ستجابة العينة لفقرات المجال الخا�س بتحديات متعلقة بالمنهاج وفقا 

لمتغير �سنوات الخبرة
�صنوات الفقرة

الخبرة
المتو�صط 
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

�صنوات الفقرة
الخبرة

المتو�صط 
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

مقررات  في  المهارات  كثرة 
اإلى  بالن�صبة  العربية  اللغة 
المخ�ص�صة  الح�ص�س  عدد 

لها.

الخا�صة 3.18.87اأقل من �صنة الاأ�صئلة  تنمي  لا 
الاإبداعي  التفكير  بالدرو�س 

لدى الطلبة.

3.09.54اأقل من �صنة
5-13.44.875-13.03.79

10-63.40.8510-62.97.96
3.03.88اأكثر من 3.52.7510اأكثر من 10

المنهاج  ملاءمة  �صعف 
الدرا�صي للفروق الفردية بين 

الطلبة.

منهاج 3.27.76اأقل من �صنة محتوى  مواكبة  عدم 
اللغة العربية  لتغيرات الع�صر 

الحديثة.

3.18.98اأقل من �صنة
5-13.13.645-12.92.97

10-62.92.9010-62.87.90
2.92.89اأكثر من 3.30.7310اأكثر من 10

�صعف ارتباط محتوى منهاج 
اللغة العربية بالبيئة المحلية

المنهاج 2.73.82اأقل من �صنة تنا�صب محتويات  عدم 
مع م�صتويات الطلبة المعرفية.

3.18.60اأقل من �صنة
5-12.84.905-12.84.84

10-62.86.8910-62.73.87
3.01.96اأكثر من 2.95.8710اأكثر من 10
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مو�صوعات  اإثارة  �صعف 
لاهتمام  العربية  اللغة  منهاج 

الطلبة.

في 3.00.93اأقل من �صنة اأفقي  ت�صل�صل  وجود  عدم 
المنهاج.

2.82.75اأقل من �صنة
5-12.88.775-12.73.82

10-62.85.9110-62.76.88
2.82.89اأكثر من 2.89.8910اأكثر من 10

اللغوية  الاأن�صطة  كفاية  عدم 
المت�صمنة في المنهاج.

ت�صل�صل عمودي في 2.73.89اأقل من �صنة وجود  عدم 
المنهاج.

2.91.83اأقل من �صنة
5-12.97.785-12.73.82

10-63.13.9810-62.72.86
2.80.84اأكثر من 3.05.9810اأكثر من 10

يظهر الجدول ت�صابها في درجة تقدير المعلمين على مختلف �صنوات الخبرة لهذه التحديات حيث جاءت بدرجة متو�صطة، لكن الفروقات 
في بع�س الفقرات كانت ل�صالح �صنوات الخبرة الاأكثر، كما في الفقرات الخا�صة بكثرة المهارات و�صعف ملاءمة المنهاج للفروق الفردية، 
وعدم كفاية الاأن�صطة، وقد يعود ذلك لقدرة المعلمين الاأكثر خبرة على تقييم ونقد المنهاج ب�صكل اأكبر بف�صل خبرتهم في هذا المجال، اإ�صافة 
اإلى تاأثرهم بالمنهاج القديم ومقارنتهم بين المنهاج القديم والحديث با�صتمرار متحيزين للمنهاج الذي قاموا بتدري�صه على مدى �صنوات 

طويلة.
كما تم ح�صاب المتو�صطات الح�صابية والانحرافات المعيارية لا�صتجابة العينة لفقرات المجال الخا�س بتحديات المعلم نف�صه، للتحقق من 
الفروق اإن وجدت في متو�صطات تقدير المعلمين لتحديات تعليم اللغة العربية وفقا لمتغير �صنوات الخبرة. كما يظهر في الجدول رقم )16(.

جدول رقم)16(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لا�ستجابة العينة لفقرات المجال الخا�س بتحديات متعلقة بالمعلم نف�سه 

وفقا لمتغير �سنوات الخبرة
�صنوات الفقرة

الخبرة
المتو�صط 
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

�صنوات الفقرة
الخبرة

المتو�صط 
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

ال�صف  في  الطلبة  عدد  كثرة 
الدرا�صي الواحد.

المحتوى 3.181.07اأقل من �صنة من  المعلمين  تمكن  عدم 
التعليمي لمهارات اللغة العربية.

3.00.89اأقل من �صنة
5-13.221.025-12.69.98

10-63.301.0510-62.57.93
2.511.00اأكثر من 3.321.0810اأكثر من 10

الح�ص�س  عدد  كثرة 
الاأ�صبوعية لدى المعلم.

بين 3.36.80اأقل من �صنة العلمية  الخبرات  تبادل  �صعف 
معلمي اللغة العربية اأنف�صهم.

3.00.63اأقل من �صنة
5-13.651.095-12.821.00

10-63.78.9510-62.70.93
2.722.25اأكثر من 3.95.9410اأكثر من 10

المادي  التحفيز  عامل  غياب 
لمعلمي اللغة العربية.

التقويم 3.55.93اأقل من �صنة اأ�صاليب  على  الاعتماد 
التقليدية.

3.36.50اأقل من �صنة
5-13.631.045-12.981.03

10-63.471.0710-62.951.08
2.891.05اأكثر من 3.90.9310اأكثر من 10
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على  المعلم  تدريب  عدم 
التعليمية  الو�صائل  ا�صتخدام 

الحديثة.

العربية 3.27.45اأقل من �صنة اللغة  معلمي  حر�س  عدم 
التدريبية  للدورات  الان�صمام  على 

الخا�صة بتعليم اللغة العربية.

2.36.64اأقل من �صنة
5-13.231.025-12.98.98

10-63.12.8910-62.59.95
2.891.01اأكثر من 3.141.0510اأكثر من 10

غير  المعلمين  بع�س  وجود 
اللغة  مادة  لتدري�س  الموؤهلين 

العربية.

داخل 2.73.78اأقل من �صنة المناق�صة  عملية  اإهمال 
ال�صف.

2.73.46اأقل من �صنة
5-12.751.025-12.60.97

10-62.591.1710-62.55.96
2.541.01اأكثر من 2.761.1710اأكثر من 10

على  المعلم  قدرة  �صعف 
لطرائق  الواعي  الاختيار 

التدري�س المنا�صبة.

2.64.50اأقل من �صنةاعتماد اأ�صلوب التلقين غالبا.2.91.70اأقل من �صنة
5-12.73.815-12.751.10

10-62.70.9410-62.771.03
2.791.08اأكثر من 2.68.9510اأكثر من 10

�صعف التعاون بين معلمي اللغة 
العربية ومعلمي المواد الاأخرى.

عدم الاإلمام بطرق توظيف الاإنترنت 2.82.87اأقل من �صنة
في تدري�س اللغة العربية.

3.001.22اأقل من �صنة
5-12.79.955-13.161.23

10-62.72.9410-63.291.33
3.181.23اأكثر من 2.58.9810اأكثر من 10

خبرة،  الاأقل  المعلمون  اعتبر  حيث  الخبرة،  �صنوات  باختلاف  للتحديات  المعلمين  تقدير  في  الفروقات  بع�س  ال�صابق  الجدول  يظهر 
التحديات المتعلقة ب�صعف تبادل الخبرات بين المعلمين والاعتماد على اأ�صاليب التقويم التقليدية وال�صعف في اختيار طرق التدري�س المنا�صبة 
كتحديات بدرجة اأكبر من المعلمين من ذوي الخبرة، واأوعزت الباحثة ذلك لحاجة المعلمين الجدد لم�صاعدة اأقرانهم من المعلمين للا�صتفادة 
من خبراتهم، كما اأن اعتبار المعلمين الجدد التحدي الخا�س بعدم تدريبهم على و�صائل التعليم الحديثة بدرجة اأعلى من المعلمين من ذوي 
التي اعتبرها  الفقرات  اأما  التعليم الحديثة في الجامعات.  بو�صائل  التدريبية الخا�صة  الم�صاقات  يكون موؤ�صرا ل�صرورة طرح  الخبرة، قد 
المعلمون من ذوي الخبرة كتحديات بدرجة اأكبر فكانت تخ�س كثرة عدد الطلبة في ال�صف الواحد وكثرة ن�صاب المعلم من الح�ص�س، وقد 
يكون ذلك ب�صبب تقدم المعلمين من ذوي الخبرة الطويلة في ال�صن، وعدم قدرتهم على تحمل الاأعباء الوظيفية والج�صدية بالدرجة التي 

ي�صتطيع المعلم الجديد تحملها.

التو�سيات
- اختيار معلمين مخت�صين في تعليم اللغة العربية لتدري�صها للمرحلة الاأ�صا�صية الاأولى.

- تدريب معلمي اللغة العربية على ا�صتخدام الاأ�صاليب المتنوعة الحديثة في التدري�س والتي تعمل على تنمية المهارات اللغوية لدى الطلبة، 
والقدرة على انتقاء المنا�صب منها للاأهداف المو�صوعة للح�صة.

- تخفي�س العبء الوظيفي لمعلم اللغة العربية بما يتوافق مع طبيعة العمل.
- حث المعلمين عامة ومعلمي اللغة العربية خا�صة بالتحدث باللغة العربية الف�صحى، واإ�صافة هذا المعيار �صمن معايير تقييم المعلم.

المعلمين على  وتدريب  لذلك،  المدر�صية  البيئة  وت�صخير  الاأجهزة  توفير  العربية من خلال  اللغة  تعليم  التكنولوجيا في  ا�صتخدام  ت�صجيع   -
ا�صتخدامها.

- اإجراء التعديلات على كتب المنهاج المقرر في �صوء ملاحظات معلمي اللغة العربية والم�صرفين، من قبل لجان متخ�ص�صة.
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التو�سيات بدرا�سات م�ستقبلية:
لا�صتكمال ما بداأته هذه الدرا�صة تو�صي الباحثة باإجراء الدرا�صات التالية:

- تطوير برنامج تدريبي لمعلمي اللغة العربية في الا�صتراتيجيات الحديثة في التدري�س، وقيا�س فاعليته على اأداء المعلمين.
- درا�صة تهدف لتطوير خطة ا�صتراتيجية من اأجل تطوير تعليم وتعلم اللغة العربية للمرحلة الاأ�صا�صية.
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