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اتجاهاتُ معلمي اللغة العربية نحو ا�ستخدام التعلم التعاوني 
بمحافظة الو�سطى في �سلطنة عمان

د. محمد بن �سالح بن محمد العجمي و اأ. عبد الرحمن بن �سعيد بن اإ�سماعيل البلو�سي

المقدمة
التجاهاتُ من بين اأهم محددات ال�سلوك الموجهة له؛ فهي تحدده وتف�سره وتنظم عملياته الدافعية، وتحملُ الفرد على الإدراك 
والتفكير وال�سلوك بطريقة محددة تجاه مو�سوعات البيئة الخارجية، وبذلك ت�سهم في اإعداد ال�ستجابات للأ�سخا�ص والقيم والأفكار 
المختلفة )القوا�ص، 2006(. وتتكون التجاهات من ثلثة اأ�سياء اأ�سا�سية: المعرفة، والنفعال، وال�سلوك. والمعلم يكت�سب المعارف والمهارات 
التي تمكنه من الميل اإليها بالنفعال الوجداني والعاطفي وتطبيقها �سلوكياً في الواقع التربوي؛ من اأجل تحقيق الأهداف التربوية 
اإيجابية نحو التعلم التعاوني، كما اأظهرت وجود  اأن بع�ص المعلمين لديهم اتجاهات  )اآل عبيد، 2003(. واأظهرت درا�سة لينا )2011( 
فروق ذات دللة اإح�سائية في التجاهات نحو التعلم التعاوني تعزى للنوع الجتماعي ول�سالح الإناث. في حين اأن درا�سة ح�سن )2011( 
تو�سلت  اإلى اأن ا�ستخدام التعلم التعاوني ي�سهم في ت�سجع التعاون والتفاعل بين الطلبة، واأظهرت اأنه ل يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية 
بين المعلمين في ا�ستخدام التعلم التعاوني تبعا لمتغير النوع. وبهذا يت�سح اختلفٌ في نتائج الدرا�ستين في اتجاهات المعلمين نحو التعلم 
التعاوني في التدري�ص ح�سب النوع. وت�سعى الدرا�سة الحالية اإلى درا�سة اتجاهات معلمي اللغة العربية نحو ا�ستخدام التعلم التعاوني 
العربية  اللغة  معلمي  اتجاهات  درا�سة  ت�سهم  اأن  ويُتوقع  العربية.  اللغة  مادة  على  ب�سكل مركز  عمان  ب�سلطنة  الو�سطى  في محافظة 
نحو ا�ستخدام التعلم التعاوني في حث معلمي اللغة العربية على تفعيل ا�ستراتيجية التعلم التعاوني، والإقبال عليها ب�سكل اأف�سل. 
"اأو�سليفان اأو �سلوك يتخذونه. واأكد  اأ�سا�سيا لأي موقف  وتمثل اتجاهات معلمي اللغة العربية وجها من وجوه �سخ�سيتهم، ومكونا 
تطبيق  نجاح  تحقيق  في  مهمة  نتائج  لها  المعلمين  اتجاهات  درا�سة  اأن   )2006(  Tsangaridou و"�سانغاريدو"   )2003(  "O'Sullivan

معلمي  اتجاهات  درا�سة  اأن  في  وا�سحة  التعاوني  والتعلم  التجاهات  بين  والعلقة  التدري�سية.  والطرق  التدريبية  البرامج  مختلف 
اللغة العربية نحو ا�ستخدام التعلم التعاوني من خللها تتطور ا�ستراتيجية التعلم التعاوني؛ لأن معرفة التجاهات لها اأهميتها في 
تحقيق النتائج الإيجابية، ومعرفة الأ�سباب وال�سعوبات التي قد تواجه معلمي اللغة العربية في الحقل التربوي، وت�ساعد على معرفة 
احتياجات معلمي اللغة العربية في التدريب المهني؛ ونظراً لأهمية التعلم التعاوني كا�ستراتيجية تدري�ص فقد �سعت بع�صُ الدرا�سات 
"�سين  " �سا�سا وفي�سر"Shachar & Fischer )2004( ودرا�سة  اإلى الهتمام به وبيان فاعليته في تدري�ص اللغة العربية، ومنها درا�سة 
الدافعية وتنمية  التعلم وتعزيز  الدافعية نحو  الإيجابية على  وتاأثيراته  التعاوني  التعلم  Chen &Cheng 2009( فاعلية  و�سينغ"( 
اتخاذ القرار في التعلم لدى الطلبة. واأكدت درا�سة الخفاجي )2011( فاعلية التعلم التعاوني، واأن الطلبة في المجموعات ي�سعرون باأنهم 
يوؤدون اأعمالهم ب�سورة جماعية وفاعلة. وتوؤكد فل�سفة التربية والتعليم في �سلطنة عمان في مبادئها على العتناء بتعرف التجاهات 

نحو ا�ستراتيجيات التدري�ص؛ بهدف تقوية تلك التجاهات وتح�سين عمليات تطبيقها )وزارة التربية والتعليم،2017(. 

وتظهر �أهمية �لتعلم �لتعاوني ودر��صة �تجاهات �لمعلمين نح�ه من جهة دعمه للت���صل بين �لطلبة، بما ي�ؤدي �إلى تحقيق تعلم فاعل؛ 
�لإبد�عي  و�لتفكير  �للغة  بتدربهم على طلاقة  يتحقق  وهذ�  �لتعاوني،  �لتعلم  نح�  �إيجابية  بتك�ين �تجاهات  �لمعلمين مطالب�ن  فاإن  ولهذ� 
و�لكتابة  �لأدبي،  و�لتذوق  �لقر�ءة �لجيدة،  �لتي تمكنهم من  �للغة  �لمعلم�ن من  يتمكن  �أن  يتطلب  �لتعاوني  �لتعلم  لأن  للاأعمال؛  و�لتق�يم 
�ل�صحيحة، وكذلك �لتعلم �لتعاوني ي�صهل على �لمعلمين تعلم محت�ى �لمنهج �لهادف. ومن هنا تتبل�ر م�صكلة هذه �لدر��صة �إذ ت�جد قاعات 
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�أن �لمنهج ل يتطلب ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني  �لتعلم؛ بحجة  مهياأة في بع�س مد�ر�س �ل�صلطنة، ولكن يقل ��صتخد�مها في هذ� �لنمط من 
)�أب� حرب، 2007(. وهذ� يظهر �لم�صكلة �إذ ل ت�صتخدم �لقاعات �لمجهزة لتقديم �لتعلم �لتعاوني فيها ب�ص�رتها �لجيدة، ول يتحقق �لتعلم 
�لتعاوني �لفاعل ب�صبب بع�س �لتجاهات �ل�صلبية لدى بع�س معلمي �للغة �لعربية نح�ه. وقد �أكدت وثيقة تق�يم تعلم �لطلبة في مادة �للغة 
وعلى  �لمر�د تحقيقها،  و�لمهار�ت  و�لمعل�مات  �لمعارف  �لطلبة  �كت�صاب  وعلى  �لأعمال،  �إنجاز  على  ي�صاعد  �لتعاوني  �لتعلم  �أن  على  �لعربية 
�لطلبة بذل �أق�صى ما ي�صتطيع�ن في �لمجم�عة من �أجل �لح�ص�ل على تقييم من �لمعلم، وكذلك تقييمهم لأعمالهم باأنف�صهم يعتبر جزءً� من 
�لتعلم �لفاعل )وز�رة �لتربية و�لتعليم، 2013(. ومن خلال �لخبرة �لعملية للباحثين في �لحقل �لترب�ي لما يقارب �لع�صرين عاما، ومن خلال 
�لزيار�ت �لإ�صر�قية �لخا�صة بق�صم �لتق�يم �لترب�ي وتحليل بع�س �أدو�تها، ل�حظ قلة �لهتمام بالتعلم �لتعاوني؛ نتيجة بع�س �لتجاهات 
�ل�صلبية نح�ه، فبع�س �لمعلمين ي�صتخدم �لتعلم �لتعاوني �صكلا فارغا. ويت�صح كذلك من خلال �لخبرة �لميد�نية �أن بع�س مديري �لمد�ر�س 
و�لم�صرفين �لترب�يين و�لمعلمين �لأو�ئل يقل �هتمامهم بهذ� �لجانب؛ مما قد ينعك�س �صلبا على �تجاهات معلمي �للغة �لعربية نح� ��صتخد�م 
�لتعلم �لتعاوني. ويتمثل دور �لمعلم في �لتعلم �لتعاوني في عدة نقاط، من �أبرزها: ت��صيح �لأهد�ف، وتق�صيم �لطلبة �إلى مجم�عات متجان�صة، 
�آخر يك�ن دور �لمعلم منح�صرً� في �لتخطيط  �أجل �إنجازها. وبمعنى  �أع�صاء �لمجم�عة، وتكليفهم بالمهمة �لمطل�بة من  وت�زيع �لأدو�ر بين 
و�لتنظيم و�لت�جيه، فه� يق�م بتقديم �لمعل�مات، وتحديد زمن �لعمل، ومر�قبة �لأد�ء، و�إعطاء �لتغذية �لر�جعة، و�لت�صجيع و�لتعزيز من 
�أجل �لعمل في فريق و�حد. )�صعادة، وعبد �لله، 2014(. و�أ�صارت در��صة �أمب��صعيدي )2012( �إلى وج�د �صع�بة بدرجة كبيرة في ��صتخد�م 
�لتعلم �لتعاوني و�لتجاهات نح�ه، كما �أظهرت نتائج �لدر��صة عدم وج�د فروق د�لة �إح�صائياً بالن�صبة للمعتقد�ت و�ل�صع�بات تبعا لمتغير 
�لتخ�ص�س. وت��صلت در��صة �لر��صبي )2008( �إلى �أن درجة تطبيق ��صتر�تيجية �لتعلم �لتعاوني كانت كبيرة، ودرجة �ل�صع�بات �لتي تح�ل 
دون ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني كانت مت��صطة، عد� �ل�صع�بات �لإد�رية كانت درجتها كبيرة. و�أ�صارت در��صة �لبل��صي و�لرو�حي )2011( 
�لتعاوني.  �لتعلم  نح�  �لتجاه  �لإناث في  تف�قت  بينما  �لذك�ر،  �لمعلمين  لدي  �لتعاوني  �لتعلم  لتطبيق  �صعيفة  �إيجابية  �تجاهات  وج�د  �إلى 
ومما �صبق ذكره في �لدر��صات �ل�صابقة من معرفة �تجاهات �لمعلمين ح�ل �لتعلم �لتعاوني، وتفاوت مدى �لإقبال عليه وكيفية ��صتخد�مه، 
و�ل�صع�بات �لتي ت��جههم في ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني، وكيفية �لتغلب عليها لتحقيق �أهد�ف �لتعلم �لتعاوني. ومن هنا يت�صح �أن در��صة 
�أجل  من  �ل�صلبي،  �لجانب  من  و�لحد  �لإيجابي،  �لتجاه  تق�ية  في  ف�صل  من  لها  لما  �لترب�ية؛  �لم�ؤ�ص�صات  في  كبيرة  �أهمية  لها  �لتجاهات 
�ل��ص�ل �إلى �لمعرفة �لحقيقية للتطبيق �ل�صحيح، و�أخذ �لفائدة منها في جميع �لج��نب عن طريق ��صتخد�م �لأدو�ت �لتي ت�صاعد على تنفيذ 
�ل�صحيح؛ لأن قلة �لمعرفة في ��صتخد�م �أية طريقة ت�ؤدي �إلى �لبتعاد عنها و�إهمالها، و�أخذ فكرة �صلبية عنها، ولكي يتم تغيير �لفكرة �ل�صائدة 
عن �أية معرفة يجب �لتحكم في �لع��مل �لم�صاهمة في تك�ينها )عريقات، 2003(. ومما �صبق تت�صح قيمة �لتجاهات في �لعمل �لترب�ي، �إذ 
ت�صاعد على تح�صين �لعمل �لترب�ي �إلى �لأف�صل، ولكي تك�ن �لقيمة لها �أثر ينبغي على �لفرد �أن يمتلك �لمعرفة �لكافية؛ من �أجل �لم�صاهمة في 
�لعمل �لترب�ي بجميع �لتجاهات �لتي تخدمه وتط�ره. وتركز هذه �لدر��صة على �تجاهات معلمي �للغة �لعربية نح� ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني 
في تدري�س �للغة �لعربية، �إذ يعدُّ �لتعلم �لتعاوني من ��صتر�تيجيات �لتدري�س �لفاعلة؛ لما لها من �أثر �إيجابي في �لتح�صيل �لدر��صي، وتنمية 
�لمهار�ت لدى �لطلبة من �لج��نب �لنف�صية، و�لجتماعية، و�لمعرفية. وتتبنى �لدر��صة �لحالية نظرية �لتعليم �لجتماعي "Bandura" بندور� 
�لتي ي�ؤكد �صاحبها �أن �لتجاهات متعلمة، و�أن تعلمها يك�ن من نم�ذج �جتماعي، وعن طريق �لمحاكاة، ومثال على ذلك: �لأب و�لأم هما 
�أنم�ذج يحاكي �لأبناء �صل�كهما منذ �لطف�لة، ثم ياأتي دور �لأقر�ن في �لمدر�صة، ثم مختلف �ل��صائل �لإعلامية )وحيد،2001(، و�عتمدت 
�لدر��صة �لحالية على هذه �لنظرية كمدخل في مر�جعتها �لأدبية وفي بناء �لأد�ء �لبحثية وت�صميمها وفي تف�صير �لنتائج ومناق�صتها. ومن كل 
ما �صبقت مناق�صته فقد تبل�رت م�صكلة �لدر��صة �لحالية، ل�صيما و�أن محافظة �ل��صطى لم تحظ باهتمام بحثي و��صح في هذ� �لمجال. وقد 

تلخ�صت م�صكلة �لدر��صة �لحالية في �ل�ص�ؤ�لين �لتاليين: 
1. ماهي �تجاهات معلمي �للغة �لعربية نح� ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني بمحافظة �ل��صطى؟

2. هل ت�جد فروق د�لة �إح�صائياً عند م�صت�ى �لدللة )≥0.05α( في ��صتخد�م معلمي �للغة �لعربية للتعلم �لتعاوني بمحافظة �ل��صطى 
تعزى �إلى متغير �لن�ع �لجتماعي؟
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و�صعت �لدر��صة �إلى تحقيق �لأهد�ف �لآتية: ��صتق�صاء �تجاهات معلمي �للغة �لعربية نح� ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني بمحافظة �ل��صطى، 
ومعرفة ما �إذ� كانت هناك فروق �إح�صائية ذ�ت دللة في ��صتخد�م معلمي �للغة �لعربية للتعلم �لتعاوني بمحافظة �ل��صطى تعزى �إلى متغير 
�لن�ع �لجتماعي. و�قت�صرت �لدر��صة على �لحدود �لآتية: �لمكانية مد�ر�س محافظة �ل��صطى ب�صلطنة عمان؛ لندرة �لبح�ث من هذ� �لن�ع 
فيها. و�لزمانية في �لعام �لدر��صي 2017-2018. و�لب�صرية عينة من معلمي مادة �للغة �لعربية ومعلماتها في �لمد�ر�س �لحك�مية بمحافظة 
�ل��صطى. �أما �لم��ص�عية معرفة �تجاهات معلمي �للغة �لعربية نح� ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني. و�قت�صرت م�صطلحات �لدر��صة على �لآتي: 
�لتعلم �لتعاوني ويُعرف في هذه �لدر��صة باأنه: �لتعلم �لقائم في مجم�عات �صغيرة؛ من �أجل �كت�صاب �لمعرفة، مع وج�د تدخل ب�صيط من 
�لمعلم، بحيث يك�ن �لطلبة هم �أ�صا�س �لتعلم، ولبد من �لعمل كفريق و�حد من �أجل تحقيق �لتعاون، و�لتعلم لجميع �أع�صاء �لمجم�عة. و�صملت 
كذلك �لتجاهات وتعرف باأنها: ميل معلمي �للغة �لعربية �إلى ��صتخد�م ��صتر�تيجية �لتعلم �لتعاوني ومدى ر�صاهم �أو عدمه نح� ��صتخد�مها 
في تدري�صهم �ص��ء �إيجابًا �أم �صلباً. ولتحقيق �أهد�ف �لدر��صة �تُبع �لمنهج �ل��صفي، وقد تمثل مجتمع �لدر��صة في جميع معلمي �للغة �لعربية 
بمحافظة �ل��صطى في �لعام �لدر��صي 2017-2018، و�لبالغ عددهم )133( معلما ومعلمة، م�زعين على )26( مدر�صة، �إذ بلغ عدد �لمعلمين 
)63(، وعدد �لمعلمات )70(، �أما عينة �لدر��صة فقد تم �ختيارها بطريقة �لتعيين �لع�ص��ئي �لطبقي، �إذ تك�نت عينة �لدر��صة من )93( 
معلماً ومعلمة من معلمي �للغة �لعربية بمحافظة �ل��صطى، وبن�صبة )70%( من �لذك�ر )70%( من �لإناث. و��صتخدمت �لدر��صة �لحالية 
��صتبانة كاأد�ة لها ��صتملت على )30( فقرة م�زعة على ثلاثة محاور: ف��ئد �لتعلم �لتعاوني في �للغة �لعربية، وتطبيق �لتعلم �لتعاوني في 
�للغة �لعربية. و�لهتمام بالتعلم �لتعاوني في �للغة �لعربية، ملحق )�أ(. ولإيجاد �صدق �لأد�ة عر�صت على عدد من �لمحكمين من ذوي �لخبرة 
ـحار، وكلية �لبريمي  في مجال مناهج �للغة �لعربية وطر�ئق تدري�صها وفي علم �لنف�س �لترب�ي في كل من: وز�رة �لتربية و�لتعليم، وجامعة �صُ
�لجامعية، وجامعة �ل�صلطان قاب��س، وجامعة نزوى؛ لإبد�ء �آر�ئهم في �لأد�ة من حيث �نتماء �لمحاور لهدف �لدر��صة، ومنا�صبة �لفقر�ت 
للمحاور، ومدى و�ص�ح �لعبارة و�صلامة �صياغتها، �أو �أيه فقر�ت �أخرى يرون �أهمية �إ�صافتها. �أما بالن�صبة لثبات �لأد�ة فتم بح�صاب بناء 
�لت�صاق �لد�خلي بمعادلةs alpha" ’"Cronbach �ألفا كرونباخ لح�صاب ثبات �ل�صتبانة، وقد بلغ 0.874r= وهي قيمه جيدة للحكم على 

ثبات �ل�صتبانة وقابليتها للتطبيق.  

نتائج الدرا�سة 
�ل��صفي  �لإح�صاء  تعرف  بهدف  �ل�صتبانة؛  بن�د  لكل  �لطبيعي  و�لت�زيع  �لت�صتت،  ومقايي�س  �لمركزية،  �لنزعة  مقايي�س  ��صتخر�ج  تم 

للدر��صة، وجاءت كالتالي:

جدول1
مقايي�س �لنزعة �لمركزية لكافة بن�د �ل�صتبانة 

�لمن��ل�ل��صيط�لمت��صط
2.592.632.70

�أو�صح �لجدول 1 قيم مقايي�س �لنزعة �لمركزية لكافة بن�د �لأد�ة، و�أظهرت �أن �لمت��صط و�ل��صيط و�لمن��ل قيم متقاربة، وهذ� يدل على 
�أن �لت�زيع للبيانات طبيعي. 

 جدول 2
 مقايي�س �لت�صتت لكافة بن�د �ل�صتبانة
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�لتفلطح�للت��ء�لتباين�لنحر�ف �لمعياري
.24.060-.494-.325

�أو�صح �لجدول 2 قيم مقايي�س �لت�صتت لكافة بن�د �ل�صتبانة، ويمكن قر�ءة بياناته بالقتر�ن مع �ل�صكل 1

�سكل 1
مقايي�س �لنزعة �لمركزية لكافة بن�د �ل�صتبانة 

 

�ت�صح من خلال �ل�صكل 1 �أن �لبيانات م�زعة ت�زيعا طبيعيا للمجم�ع �لكلي لدرجات ��صتجابة �أفر�د عينة �لدر��صة، و�ت�صح ذلك من 
خلال قيمة �للت��ء �إذ تقع بين 1+ و1- وت�صاوي:)494.-(، وقيمة �لتفلطح تقع بين 1+، 1- وت�صاوي )325. -(.

نتائج ال�س�ؤال الأول ومناق�ستها
ال�س�ؤال الأول: "ماهي اتجاهات معلمي اللغة العربية نح� ا�ستخدام التعلم التعاوني 

بمحافظة �ل��صطى؟" يظهر �لجدول 3 �لمعيار �لمعتمد في تف�صير نتائج �ل�ص�ؤ�ل �لأول للدر��صة ح�صب 
�لمت��صط �لح�صابي، م�صتمدً� من قاعدة �لتقريب �لح�صابي للاأعد�د �ل�صحيحة )3، 2، 1( �لتي تمثل تدرج �لمقيا�س �لم�صتخدم.

جدول رقم 3
 �لمعيار �لمعتمد في تف�صير نتائج �ل�ص�ؤ�ل �لأول للدر��صة ح�صب �لمت��صط �لح�صابي

درجة �لتجاهمدى �لمت��صط �لح�صابي
كبيرة3- 2،34

مت��صطة1.67-2،33
قليلة1-1،66

اأ. المت��سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ودرجة التجاه لمجالت الأداء.
ي��صح �لجدول 4 �لمت��صطات �لح�صابية، و�لنحر�فات �لمعيارية، ودرجة �لتجاه بالن�صبة لمجالت �لأد�ة. 
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جدول4
�لمت��صطات �لح�صابية و�لنحر�فات �لمعيارية ودرجة �لتجاه لمجالت �لأد�ة 

درجة �لتجاه�لنحر�ف �لمعياري�لمت��صط �لح�صابيعدد �لفقر�ت�لمجالتم
كبيرة102.5957.28434ف��ئد �لتعلم �لتعاوني في �للغة �لعربية1
كبيرة102.6473.34154تطبيق �لتعلم �لتعاوني في �للغة �لعربية2
كبيرة102.6473.34158�لهتمام بالتعلم �لتعاوني في �للغة �لعربية3
كبيرة302.5978.24514ككل4

�ت�صح من �لجدول 4 �أن �لمت��صطات �لح�صابية تر�وحت بين )2.64( كحد �أعلى للمجالين: تطبيق �لتعلم �لتعاوني في �للغة �لعربية، 
�لمت��صط  بلغ  وقد  �لعربية،  �للغة  في  �لتعاوني  �لتعلم  ف��ئد  لمجال  �أدنى  كحد   )2.59( وبين  �لعربية،  �للغة  في  �لتعاوني  بالتعلم  و�لهتمام 
�لح�صابي لم�صت�ى �تجاهات �أفر�د عينة �لدر��صة على �ل�صتبانة ككل )2.59( وهي درجة كبيرة. وهذ� يعني �أن معلمي �للغة �لعربية بمحافظة 
�ل��صطى لديهم �تجاهات �إيجابية في جميع �لمجالت �لخا�صة بالتعلم �لتعاوني �لتي ت�صمنتها �ل�صتبانة، وبدرجة �تجاه كبيرة، وربما يعزى 
ذلك �إلى وج�د خبرة علمية جيدة بف��ئد �لتعلم �لتعاوني في مجال �لتطبيق و�لهتمام بالتعلم �لتعاوني، �أو معل�مات �صابقة تم تعلمها في 
�لمرحلة �لجامعية، �أو تم �كت�صابها عبر �لبر�مج �لتدريبية �لمنفذة من قبل مركز �لتدريب بالمحافظة، �أو بر�مج �لإنماء �لمهني في �لمدر�صة؛ 

مما �نعك�س �إيجابا على �تجاهات �لمعلمين نح� ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني.

ب. المت��سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ودرجة التجاه لفقرات الأداة للمجال الأول
يظهر جدول 5 �لمت��صطات �لح�صابية و�لنحر�فات �لمعيارية، ودرجة �لتجاه مرتبة تنازليا ح�صب �لمت��صط �لح�صابي في �لمجال �لأول 

)ف��ئد �لتعلم �لتعاوني في �للغة �لعربية(.

جدول5
�لمت��صطات �لح�صابية، و�لنحر�فات �لمعيارية، ودرجة �لتجاه لفقر�ت �لأد�ة مرتبة تنازليا ح�صب �لمت��صط �لح�صابي للمجال �لأول

�لمت��صط �لفقر�ت�لرتبة
�لح�صابي

�لنحر�ف 
�لمعياري

درجة 
�لتجاه ف��ئد �لتعلم �لتعاوني.

كبيرة.2.78413�أرى �أن �لتعلم �لتعاوني ي�فر وقت �لح�صة.1
كبيرة.2.73446�أعتقد �أن ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني ي�صاعد في �إنجاح �لعملية �لتعليمية.2
كبيرة2.71.456�أ�صعر �أن �لتعلم �لتعاوني ي�صتثير �هتمام �لطلبة للتعلم.3
كبيرة2.68.470�أ�صعر �أن �لتعلم �لتعاوني يزيد من م�صت�ى ��صتيعاب �لفهم لدى �لطلبة.4
كبيرة.2.59516�أميل �إلى �أن �لتعلم �لتعاوني يتم فيه نقل �لمعل�مات �لمجردة �إلى معل�مات ح�صية5
كبيرة2.59.498�أرى �أن �لتعلم �لتعاوني ي�صاعد �لطالب على ت�ظيف �لمفاهيم في م��قف �لحياة �لعملية.6
كبيرة.2.56499�أميل �إلى �أن �لتعلم �لتعاوني ينمي مهار�ت �لتفكير �لمختلفة لدى �لطلبة.7
كبيرة2.56.499�أرى �أن �لتعلم �لتعاوني عملية بناء �لمعرفة للفرد على قاعدة من �لمفاهيم.8
كبيرة2.56.541�أرى �أن �لتعلم �لتعاوني ي�صاعد �لطلبة على ��صتدعاء �لمعرفة.9

كبيرة2.45.542�أعتقد �أن �لتعلم �لتعاوني يثري خيال �لطلبة.10
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�ت�صح من خلال �لجدول 5 �أن درجة �تجاهات معلمي �للغة �لعربية نح� ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني بمحافظة �ل��صطى من وجهة نظر معلمي 
�للغة �لعربية بالن�صبة لفقر�ت �لمجال �لأول ف��ئد �لتعلم �لتعاوني في �للغة �لعربية كانت كبيرة، �إذ تر�وح �لمت��صط �لح�صابي بين )2.78( 
و)2.45(. فقد جاءت في �لمرتبة �لأولى فقرة: "�أرى �أن �لتعلم �لتعاوني ي�فر وقت �لح�صة" �إذ ح�صلت على �أعلى مت��صط ح�صابي )2.78( 
�لتعاوني وملاحظتهم  للتعلم  �لعربية  �للغة  �إلى تجربة معلمي  يُعزى ذلك  و�نحر�ف معياري مقد�ره ).413( وبدرجة �تجاه كبيرة، وربما 
فائدته في ت�فير �ل�قت و��صتغلاله، كما يمكن �أن يعزى ذلك �إلى �هتمام �لطلبة ب�صكل كبير في �لنتهاء من �لأعمال و�لمهام �لمطل�بة منهم، 
وبذلك يت��فر �ل�قت و�لجهد على �لمعلم، ولقد �أ�صار با�صا )2008( �إلى �أن دور �لمعلم يقت�صر على �لإر�صاد و�لت�جيه، و�لإ�صر�ف �لعام على 
�لمجم�عات، وهذ� ي�صاعد على �لتحكم في �ل�قت، وت�فيره ب�ص�رة جيدة. وفي �لمرتبة �لأخيرة جاءت فقرة: "�أعتقد �أن �لتعلم �لتعاوني يثري 
خيال �لطلبة" وبدرجة �تجاه كبيرة، �إذ ح�صلت على مت��صط ح�صابي )2.45( و�نحر�ف معياري مقد�ره ).542(، وربما يعزى ذلك �إلى 
ملاحظة معلمي �للغة �لعربية لهذ� �لن�ع من �لطلبة، �أو �لخبرة لدى معلمي �للغة �لعربية في متابعة �لمجم�عات، ومعرفة تقييم خيال �لطلبة، 
�لتعلم  �لطلبة في  �إثر�ء خيال  ت�صاعد على  �لتي  �لعربية  �للغة  �لأ�صاليب و�لأ�صئلة و�لمهام لدى معلمي  �إلى تطبيق  �أن يعزى ذلك  كما يمكن 
�لتعاوني، وتنمية �لقدرة ل�صتثارة �لأفكار �لجديدة و�لبتكارية. و�أ�صار �لخفاجي )2011( �إلى فاعلية �لتعلم �لتعاوني لما فيه من عمل جماعي 
ي�صعر فيه �لطلبة بر�حة في �لعمل �لجماعي؛ مما ي�صاعدهم على �لعمل و�لتعلم و�إخر�ج ما لديهم من �أفكار. وهذ� ما �أ�صارت �إليه �لنظرية 
�لتي تبنتها �لدر��صة �لحالية، نظرية �لتعلم �لجتماعي لدى "بندور� " Bandura �لتي ت�ؤكد على �أن لدى �لإن�صان ميلًا فطرياً لتقليد �صل�ك 
�لآخر بدون �لح�ص�ل على مكافاأة، فمن خلال �لتعلم �لجتماعي تظهر �لن��تج، ومنها يك�ن تعلم �أنماط �صل�كية جديدة لدى �لطلبة. وفي 
�لمجال �لأول جاءت جميع درجات �لتجاه بتقدير كبير، وهذ� يعني �أن معلمي �للغة �لعربية يميل�ن �إلى �أن للتعلم �لتعاوني ف��ئد بدرجة كبيرة 
في عملية �لتعليم و�لتعلم في �للغة �لعربية، وبالتالي فمن �لطبيعي �أن تك�ن �لتجاهات نح�ه كبيرة؛ ولعل ذلك ينطلق من و�قع �لخلفيات 

�لنظرية و�لتطبيقات �لعملية �لتي تك�نت لديهم في �صنيّ تدري�صهم للغة �لعربية.

ج. المت��سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ودرجة التجاه لفقرات الأداة للمجال الثاني
يظهر جدول 6 �لمت��صطات �لح�صابية و�لنحر�فات �لمعيارية، ودرجة �لتجاه مرتبة تنازليا ح�صب �لمت��صط �لح�صابي في �لمجال �لثاني 

)تطبيق �لتعلم �لتعاوني في �للغة �لعربية(.

جدول6
�لمت��صطات �لح�صابية، و�لنحر�فات �لمعيارية، ودرجة �لتجاه لفقر�ت �لأد�ة مرتبة تنازليا ح�صب �لمت��صط �لح�صابي للمجال �لثاني

درجة �لتجاه�لنحر�ف �لمعياري�لمت��صط �لح�صابي�لفقر�ت�لرتبة
كبيرة2.80.405�أميل �إلى �أن تطبيق �لتعلم �لتعاوني ممكناً في تدري�س �للغة �لعربية.1
كبيرة2.77.420�أعتقد �أن تطبيق �لتعلم �لتعاوني يحتاج �إلى تغيير ترتيب غرفة �ل�صف.2
كبيرة.2.70484�أرى �أنه يمكن تطبيق �لتعلم �لتعاوني بفاعلية.3
كبيرة.2.68470�أميل �إلى وج�د رغبة لدى جميع �لمعلمين في تطبيق �لتعلم �لتعاوني.4
كبيرة2.67.496�أرى �أن تطبيق �لتعلم �لتعاوني يتطلب �إلمام �لمعلم باأ�ص�صه.5
كبيرة.2.56470�أف�صل تطبيق �لتعلم �لتعاوني في �لم��قف �لتدري�صية.6
كبيرة2.56.598�أرى �أن ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني يتطلب وج�د �ل��صائل �لتعليمية.7
كبيرة2.53.582�أميل �إلى �أن ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني يتطلب �إلماما م�صبقاً بالخ�صائ�س �لمعرفية للطلبة.8
كبيرة2.40.678�أرى �أن وقت �لح�صة �لدر��صية كافياً لتطبيق �لتعلم �لتعاوني.9

مت��صطة2.25.702�أجد �صع�بة في تطبيق �لتعلم �لتعاوني.10



166

المجل�س الدولي للغة العربية

الأبحاث الم�ؤتم��ر ال��دولي الثام��ن للغ��ة العربية كت��اب 
ال�ك�ت���اب الأول11-13 اأبريل 2019  الم�افق 6 - 8 �شعبان 1440

ISBN: 978 - 9953 - 0 - 2970 - 2

�ت�صح من خلال �لجدول 6 �أن درجة �تجاهات معلمي �للغة �لعربية نح� ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني بمحافظة �ل��صطى من وجهة نظر 
�للغة �لعربية بالن�صبة لفقر�ت �لمجال �لثاني كانت كبيرة في جميع �لفقر�ت عد� و�حدة مت��صطة، حيث تر�وح �لمت��صط �لح�صابي  معلمي 
بين )2.80( و)2.25(. فقد جاءت في �لمرتبة �لأولى فقرة: "�أميل �إلى �أن تطبيق �لتعلم �لتعاوني ممكناً في �للغة �لعربية" وبدرجة �تجاه 
كبيرة، �إذ ح�صلت على مت��صط ح�صابي )2.80(، و�نحر�ف معياري مقد�ره ).405( وربما يعزى ذلك �إلى وج�د �لخبرة لدى معلمي �للغة 
�لعربية في �لتطبيق، ورغبة منهم في �تباع �لطرق �لحديثة في �لتعليم، وتفعيل نظام �لمجم�عات في �أ�صاليب �لتعليم و�لتق�يم �لمختلفة، كما 
يمكن �أن يعزى ذلك �إلى �إح�صا�س �لمعلم بقيمة تطبيق �لتعلم �لتعاوني في �للغة �لعربية؛ لما له من دور في �لق�صاء على �لخجل و�لنط��ئية، 
وقلة �لم�صاركة من �لطلبة، فمن �صمن مبادئ وز�رة �لتربية و�لتعليم �ل�صتفادة من نظام �لمجم�عات )وز�رة �لتربية و�لتعليم،2014(. وفي 
�لمرتبة �لأخيرة جاءت فقرة: "�أجد �صع�بة في تطبيق �لتعلم �لتعاوني " وبدرجة �تجاه مت��صطة، �إذ ح�صلت على مت��صط ح�صابي )2.25(، 
و�نحر�ف معياري مقد�ره ).702( وربما يعزى ذلك �إلى وج�د بع�س �ل�صع�بات في تطبيق �لتعلم �لتعاوني لدى بع�س معلمي �للغة �لعربية، 
ونق�س �لخبرة في �لتطبيق، كما يمكن �أن يبرر بقلة �لمتابعة من مدير �لمدر�صة �أو �لم�صرف �لترب�ي؛ مما �أدى �إلى وج�د بع�س �صع�بات في 
تطبيق �لتعلم �لتعاوني، كما يمكن �أن يك�ن للنق�س في �لتدريب و�لتاأهيل لدى بع�س معلمي �للغة �لعربية في كيفية تطبيق �لتعلم �لتعاوني دور 
هذه �لنتيجة �لمت��صطة. و�أ�صارت در��صة �أمب��صعيدي )2012( �إلى وج�د �صع�بات بدرجة كبيرة في ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني لدى �لطلبة 
�لمعلمين في جامعة �ل�صلطان قاب��س، وفي �لدر��صة �لحالية كانت درجة �ل�صع�بة مت��صطة. وفي �لمجال �لثاني �تفقت �لدر��صة �لحالية مع 
در��صة �لر��صبي )2008( �إذ �أ�صارت �لنتائج �إلى �أن درجة تطبيق ��صتر�تيجية �لتعلم �لتعاوني كانت كبيرة ودرجة �ل�صع�بة في �لتطبيق جاءت 
مت��صطة، وتختلف �لدر��صة �لحالية مع در��صة �أمب��صعيدي )2012( �إذ �أ�صارت �إلى وج�د �صع�بة بدرجة كبيرة في ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني.

د. المت��سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ودرجة التجاه لفقرات الأداة للمجال الثالث
يظهر جدول 7 �لمت��صطات �لح�صابية و�لنحر�فات �لمعيارية، ودرجة �لتجاه مرتبة تنازليا ح�صب �لمت��صط �لح�صابي في �لمجال �لثالث 

)�لهتمام بالتعلم �لتعاوني في تدري�س �للغة �لعربية(.

جدول7
�لمت��صطات �لح�صابية، و�لنحر�فات �لمعيارية، ودرجة �لتجاه لفقر�ت �لأد�ة مرتبة تنازليا ح�صب �لمت��صط �لح�صابي في �لمجال �لثالث

�لمت��صط �لفقر�ت�لرتبة
�لح�صابي

�لنحر�ف 
�لمعياري

درجة 
�لتجاه �لهتمام بالتعلم �لتعاوني في �للغة �لعربية

كبيرة.2.78413�أحر�س على رفع قدرتي على ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني في �لتدري�س.1
كبيرة.2.72497�أد�فع عن فاعلية �لتعلم �لتعاوني في تدري�س �للغة �لعربية.2
كبيرة.2.72497�أميل �إلى �لتعاون مع �إد�رة �لمدر�صة ح�ل �لهتمام بالتعلم �لتعاوني.3
كبيرة.2.70484�أرغب في �إتقان �لتعلم �لتعاوني من خلال �لدور�ت �لتدريبة.4
كبيرة.2.68470�أرى �أن مناهج �للغة �لعربية بحاجة �إلى ت�صمين بع�س ��صتر�تيجيات �لتعلم �لتعاوني.5
كبيرة.2.68470�أميل �إلى �لتعاون مع �لم�صرف �لترب�ي ح�ل ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني.6
كبيرة.2.59556�أف�صل قر�ءة �لكتب و�لمر�جع �لمتعلقة بالتعلم �لتعاوني.7
كبيرة.2.59561�أعتقد �أنه على �لم�صرفين �لترب�يين ت�جيه معلمي �للغة �لعربية لتباع �لتعلم �لتعاوني في �لتدري�س.8
كبيرة.2.57579�أف�صل �أن يخ�صع معلم� �للغة �لعربية لدور�ت تدريبية في �لتعلم �لتعاوني.9

كبيرة.2.56521�أف�صل �لتعاون مع �لمعلمين ح�ل ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني.10
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�ت�صح من خلال �لجدول 7 �أن درجة �تجاهات معلمي �للغة �لعربية نح� ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني بمحافظة �ل��صطى من وجهة نظر 
معلمي �للغة �لعربية بالن�صبة لفقر�ت �لمجال �لثالث كانت كبيرة في جميع �لفقر�ت، �إذ تر�وح �لمت��صط �لح�صابي بين )2.78( و )2.56(. 
فقد جاءت في �لمرتبة �لأولى فقرة: "�أحر�س على رفع قدر�تي على ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني في �لتدري�س" وبدرجة �تجاه كبيرة، وح�صلت 
على مت��صط ح�صابي )2.78(، و�نحر�ف معياري مقد�ره )413.( وربما يعزى ذلك �إلى رغبة معلمي �للغة �لعربية في ��صتخد�م �لطرق 
�لحديثة، و�كت�صاب �لمعرفة فيها وخا�صة �لتعلم �لتعاوني، كما يمكن �أن يعزى ذلك �إلى �أثر بر�مج �لإنماء �لمهني �لذي خ�صع لها معلم� �للغة 
�لعربية. وفي �لمرتبة �لأخيرة  �للغة  �لذي يق�م به معلم�  �لذ�تي  �أثر �لمطالعة و�لتعلم  �إلى  �أي�صا  �لتعليمية، وقد يعزى  �لعربية في �لمحافظة 
جاءت فقرة: "�أف�صل �لتعاون مع �لمعلمين ح�ل ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني " وبدرجة �تجاه كبيرة، �إذ ح�صلت على مت��صط ح�صابي )2.56(، 
و�نحر�ف معياري مقد�ره ).521( وربما يعزى ذلك �إلى وج�د رغبة لرفع معدل �لخبرة لدى معلمي �للغة �لعربية، وبتعاونهم مع بع�صهم 
�لبع�س يكت�صب �لمعلم �لمهار�ت و�لخبر�ت �لتي تنق�صه، وربما رغبة في �لتعاون و�ل�صتفادة. و�لدر��صة �لحالية �تفقت مع در��صة لينا )2011( 
لديهم  �ل��صطى  �لعربية بمحافظة  �للغة  معلمي  �أن  يظهر  �لنتائج  وبهذه  �لتعاوني،  �لتعلم  نح�  كبيرة  �إيجابية  �تجاهات  وج�د  �أظهرت  �إذ 
�تجاهات �إيجابية نح� ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني، فلقد �أظهرت �لنتائج في مجالت �لأد�ة لدى معلمي �للغة �لعربية �تجاهات بدرجة كبيرة 
في �لمجالت �لثلاثة: ف��ئد �لتعلم �لتعاوني في �للغة �لعربية، وتطبيق �لتعلم �لتعاوني في �للغة �لعربية، و�لهتمام بالتعلم �لتعاوني في �للغة 
�لعربية، ولعل ذلك يعزى �إلى �إطلاع معلمي �للغة �لعربية على طرق �لتدري�س �لحديثة، ووج�د رغبة لديهم في تعلم ما ه� جديد، كما يمكن 
�أن يعزى �إلى �لمناهج �لجديدة في �للغة �لعربية �لتي تتطلب ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني ب�ص�رة مبا�صرة، ل�صيما مناهج �ل�صفين �لخام�س 
و�ل�صاد�س؛ مما �أدى �إلى وج�د �تجاهات �إيجابية بدرجة كبيرة لدى معلمي �للغة �لعربية بمحافظة �ل��صطى نح� ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني. 

نتائج ال�س�ؤال الثاني ومناق�ستها
ال�س�ؤال الثاني: "هل ت�جد فروق دالة اإح�سائياً عند م�ست�ى الدللة )0.05( في ا�ستخدام معلمي اللغة العربية 

للتعلم التعاوني بمحافظة ال��سطى تعزى اإلى متغير الن�ع الجتماعي؟" 
�لمعيارية  و�لنحر�فات  �لح�صابية  �لمت��صطات  ح�صاب  وتم  �لم�صتقلة.  للعينات   )t-test( �ختبار  ��صتخدم  �ل�ص�ؤ�ل  هذ�  عن  للاإجابة 

ل�صتجابات �أفر�د �لعينة ح�صب �لن�ع �لجتماعي، وهذ� ما �أو�صحه جدول 8

جدول 8
.t-test لمت��صطات �لح�صابية و�لنحر�فات �لمعيارية ل�صتجابات �أفر�د �لعينة ح�صب �لن�ع �لجتماعي وفق �ختبار�

�لح�صائيات للعينة �ل��حدة
�لخطاء في �لمت��صط�لنحر�ف �لمعياري�لمت��صط�لعينة�لن�ع �لجتماعيم
.442.522024090.03632ذك�ر1
.492.666023059.03294�إناث2

جدول9 نتائج �ختبار t-test  للعينات �لم�صتقلة
�لفروق�ختبار T للم�صاو�ة

فرق �لنحر�ف �لفرق
�لمعياري

فرق �لمت��صط 
�لح�صابي

م�صت�ى �لخطاء 
بين �لتجاهين

درجة 
TSigF�لحرية

ت�صاوي �لتباين 
عدم ت�صاوي 

�لتباين
�دنى�أعلى

04685.-24118.-04891.14402.004.91-2.944938.006.
04659.-24144.-04903.14402.004.88.933-2.937
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�ت�صح من �لجدول 8 وج�د فروق بين �لذك�ر و�لإناث في قيم �لمت��صط و�لنحر�ف �لمعياري،
 SD2 = 23059.          24090.=SD1            M2=2.6660         2.5220=M1 :وهي  

 ،ρ  = .938 ،006.=F �أن:  �إذ  و�لإناث،  �لذك�ر  بين  �لتباين  لح�صاب  ومن خلال بيانات �لجدول 9 تم ��صتخد�م �ختبار"Levene" ليفين 
وبذلك ل ت�جد فروق في �لتباين بين �لذك�ر و�لإناث؛ ولذلك �صت�ؤخذ بيانات �ل�صف �لأول، �إذ �أن: ρ =004.   ، 2.944=t، 91=df وهي 
�أ�صغر من م�صت�ى �لدللة 0.05 وبالتالي تم رف�س �لفر�صية �ل�صفرية، وقب�ل �لبديلة وهي: ت�جد فروق ذ�ت دللة �إح�صائية عند م�صت�ى 
دلله )α ≥ 0.05( بين �لذك�ر و�لإناث ل�صالح �لإناث، وربما يعزى ذلك �إلى طبيعة �لإناث للاهتمام ب�صكل �أف�صل عن �لذك�ر في �لتطبيق 
�ل�صليم للتعلم �لتعاوني و�أخذ �لتعليمات ب�صدر رحب، وحب �لعمل �لتعاوني و�ل�صبر و�لمثابرة ب�صكل د�ئم، كما يمكن �أن يعزى �إلى �إطلاع 
�لمعلمات ومعرفتهن باأهمية �لتعلم �لتعاوني ب�ص�رة �أف�صل و�أو�صع من �لمعلمين؛ وذلك يعني �أن �تجاهات معلمات �للغة �لعربية نح� �لتعلم 
�لتعاوني �أف�صل من �تجاهات معلمي �للغة �لعربية في محافظة �ل��صطى ب�صلطنة عمان. ومن خلال ما �صبق فاإن نتائج �لدر��صة �لحالية في 
هذ� �ل�ص�ؤ�ل تتفق مع در��صة لينا )2011( من ناحية وج�د فروق ذ�ت دللة �إح�صائية نح� �لتعلم �لتعاوني تعزى للن�ع �لجتماعي ول�صالح 
�لإناث، وكذلك تتفق مع در��صة �لبل��صي و�لرو�حي )2011( �إذ �أ�صارتا �إلى تف�ق �لإناث، ول تتفق مع در��صة ح�صن )2011( حيث �أظهرت 

�أنه ل ت�جد فروق ذ�ت دللة �إح�صائية تبعا لمتغير �لن�ع.

ت��سيات الدرا�سة ومقترحاتها
خرجت �لدر��صة بالت��صيات �لتالية:

1. تكثيف دور �لمعلم �لأول و�لإد�رة �لمدر�صة و�لإ�صر�ف �لترب�ي في مد�ر�س �لذك�ر بمحافظة �ل��صطى؛ لمحاولة �لرتقاء بدرجة �تجاهات 
�لمعلمين مقارنة بدرجة �تجاهات �لمعلمات. 

2. تنظيم زيار�ت تبادلية بين �لمحافظات �لتعليمية �لقريبة من محافظة �ل��صطى؛ للاطلاع على تجارب �لتعلم �لتعاوني وتطبيقاته �لتي 
�أظهرتها �لدر��صة باأنها مرتفعة.

�أما �أبرز �لمقترحات فهي: 
1. �إجر�ء در��صات وبح�ث في �لم��ص�ع نف�صه على عينات مختلفة من �لمعلمين في محافظة �ل��صطى.

2. �إجر�ء بح�ث ن�عية من �أجل �ل�صتفادة ب�صكل �أعمق لجميع ج��نب �لتعلم �لتعاوني من خلال �لملاحظة �أو �لمقابلة.  

المراجع والم�سادر
اأولً: المراجع العربية.

�أب� حرب، يحيى ح�صين. )2007(. �لجديد في �لتعلم �لتعاوني لمر�حل �لتعليم و�لتعليم �لعالي. ن�صرة �لتط�ير �لترب�ي، 36)6(، 64-67. وز�رة �لتربية 
و�لتعليم، م�صقط، �صلطنة عمان.

�أمب��صعيدي، عبد �لله بن خمي�س. )2012(. معتقد�ت �لطلبة �لمعلمين في تخ�ص�س �لعل�م بجامعة �ل�صلطان قاب��س نح� ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني في 
�ص�ء نظرية �ل�صل�ك �لمخطط. مجلة �لعل�م �لترب�ية و�لنف�صية،2)13(،425-449. 

�آل عبيد، خالد بن �أحمد بن جمعان. )2003(. �أثر ��صتر�تيجية �لتعلم �لتعاوني في تنمية مهار�ت �لتفكير �لعلمي و�لتجاهات نح� �لكيمياء لدى طلبة 
�ل�صف �لثاني �لثان�ي �لعلمي في �صلطنة عمان )ر�صالة ماج�صتير غير من�ص�رة(. جامعة �ليرم�ك، �لأردن. 

تكن�ل�جيا  في  وتح�صيلهم  �لتعاوني  �لتعلم  ��صتر�تيجية  ��صتخد�م  نح�  �لجاهزة  �لملاب�س  طلاب  �تجاهات   .)2008( �إبر�هيم.  علي  �صميحة  با�صا، 
�لبترونات. �لمجلة �لم�صرية للدر��صات �لمتخ�ص�صة، 6 ،294-257.

�لبل��صي، �صليمان بن محمد؛ و�لرو�حي، نا�صر يا�صر. )2011(. معتقد�ت معلمي �لتربية �لبدنية و�لعل�م في �صلطنة عمان ح�ل �لتعلم �لتعاوني با�صتخد�م 
نظرية �ل�صل�ك �لمخطط. �لمجلة �لترب�ية،101)26(،322-285. 



169

المجل�س الدولي للغة العربية

الم�ؤتم��ر ال��دولي الثام��ن للغ��ة العربية الأبحاث  كت��اب 
11-13 اأبريل 2019  الم�افق 6 - 8 �شعبان 1440ال�ك�ت���اب الأول

ISBN: 978 - 9953 - 0 - 2970 - 2

بمحافظة  �لثان�ي  �لتعليم  مد�ر�س  في  ميد�نية  در��صة  �لتدري�س:  في  �لتعاوني  �لتعلم  ��صتخد�م  نح�  �لمدر�صين  �تجاهات   .)2011( �صع�د.  علي  ح�صن، 
�للاذقية. مجلة جامعة ت�صرين للبح�ث و�لدر��صات �لعلمية،1)33(،213-199.

�لخفاجي، عدنان عبد طلاك. )2011(. �أثر �لتعلم �لتعاوني في تح�صيل طلاب �ل�صف �لثاني مت��صط في ق��عد �للغة �لعربية. مجلة مركز در��صات 
�لك�فة،8 ،194-175.

�لر��صبي، نا�صر بن ر��صد بن محمد. )2008(. و�قع تطبيق ��صتر�تيجية �لتعلم �لتعاوني في مر�كز م�صادر �لتعلم من وجهة نظر �لمعلمين في مد�ر�س 
�لحلقة �لثانية من �لتعليم �لأ�صا�صي في �لمنطقة �ل�صرقية جن�ب في �صلطنة عمان. )ر�صالة ماج�صتير غير من�ص�رة(. �لجامعة �لأردنية، �لأردن.

�صعادة، ج�دت وعبد �لله، �إبر�هيم. )2014(. �لمنهج �لمدر�صي �لمعا�صر)ط4(. عمان: د�ر �لفكر.
عرقات، فاتن. )2003(. �تجاهات �لطلبة نح� ��صتخد�م �لإنترنت في �لتعليم، در��صة ميد�نية على طلبة �لدر��صات �لعليا في �لجامعة �لأردنية )ر�صالة 

ماج�صتير غير من�ص�رة(. �لجامعة �لأردنية، �لأردن.
�لق���س، وفاء ر�صيد. )2006(. �تجاهات معلمي �لتعليم �لأ�صا�صي نح� ممار�صة �للغة �لعربية �لف�صيحة في �لتعليم �ل�صفي وعلاقة هذه �لتجاهات 

بممار�صة �لتلاميذ �ل�صفية. )ر�صالة ماج�صتير غير من�ص�رة(. جامعة دم�صق، �ص�ريا.
لينا، علي. )2011(. �تجاهات مدر�صي �لتعليم �لثان�ي نح� �لتعليم �لتعاوني: در��صة ميد�نية في مد�ر�س مدينة دم�صق �لر�صمية. مجلة جامعة دم�صق 

للعل�م �لترب�ية )27(،191-157.
مجل�س �لتعليم. )2017(. فل�صفة �لتعليم في �صلطنة عمان. م�صقط.

وحيد، �أحمد عبد �لطيف. )2001(. علم �لنف�س �لجتماعي، عمان: د�ر �لمي�صرة للن�صر.
وز�رة �لتربية و�لتعليم. )2014(. وثيقة تق�يم تعلم �لطلبة في مادة �للغة �لعربية لل�صفين )11-12(. م�صقط.

وز�رة �لتربية و�لتعليم. )2013(. �ل�ثيقة �لعامة لتق�يم تعلم �لطلبة لل�صف�ف )1-12(. م�صقط.

ثانيا: المراجع الأجنبية
Chen، Y & Cheng، K. )2009(. Integrating computer-supported cooperative. Learning and creative problem-solving A single 

teaching strategy. Social Behavior and personality، 1296-1283.)9(37. 
O'Sullivan، M. )2003(. Learning to teach physical education. In S. Silverman & C. Ennis )Eds.(، Student Learning in Physical 

Education: Applying Research to Enhance Instruction )2nd Ed.( pp. 294-275. 
Shachar، H & Fischer. )2004(. Cooperative learning and the achievement Motivation and perceptions of students in 11th grade 

chemistry of Classes. Learning and Instruction، 87-14،69. 
Tsangaridou، N )2006(. Teachers' beliefs. In D. Kirk.، D. Macdonald & M. O'Sullivan)2nd Ed.(، The Handbook of Physical 

Education pp.501-486. London: Sage Publications.



170

المجل�س الدولي للغة العربية

الأبحاث الم�ؤتم��ر ال��دولي الثام��ن للغ��ة العربية كت��اب 
ال�ك�ت���اب الأول11-13 اأبريل 2019  الم�افق 6 - 8 �شعبان 1440

ISBN: 978 - 9953 - 0 - 2970 - 2

ملحق )اأ( اأداة الدرا�سة )الا�ستبانة(
اأولً: تعليمات ال�ستبانة.

يرجى �لتف�صل بمر�عاة �لنقاط �لآتية بالآتي:
1. تعبئة جميع �لبيانات �لعامة ما عد� �ل�صم )�ختياري(.

2. قر�ءة عبار�ت �ل�صتبانة بدقة.
3. �لإجابة عن كل بند من بن�د �ل�صتبانة باإجابة و�حدة فقط.

4. �لرجاء عدم ترك �أي بند من بن�د �ل�صتبانة دون �إجابة.
5. �لرجاء و�صع علامة )√( في �لخلية �لمعبرة عن �لفقر�ت من بين �لخيار�ت �لمعطاة.

6. �لحر�س على �إعادة �ل�صتبانة بعد تعبئتها �إلى �لباحثين. 

ثانيا: البيانات العامة.
�ل�صم: ................................................................................................................. )�ختياري( 

 أنثى�                               لن�ع �لجتماعي:        ذكر�
ثالثا: فقر�ت �ل�صتبانة.

قليلةمت��صطةكبيرة�لفقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــر�تم
�لمح�ر �لأول: ف��ئد �لتعلم �لتعاوني في �للغة �لعربية.

�أرى �أن �لتعلم �لتعاوني عملية بناء �لمعرفة للفرد على قاعدة من �لمفاهيم.1
�أرى �أن �لتعلم �لتعاوني ي�فر وقت �لح�صة.2
�أعتقد �أن �لتعلم �لتعاوني يثري خيال �لطلبة.3
�أ�صعر �أن �لتعلم �لتعاوني يزيد من م�صت�ى ��صتيعاب �لفهم لدى �لطلبة.4
�أرى �أن �لتعلم �لتعاوني ي�صاعد �لطلبة على ��صتدعاء �لمعرفة.5
�أميل �إلى �أن �لتعلم �لتعاوني يتم فيه نقل �لمعل�مات �لمجردة �إلى معل�مات ح�صية 6
�أرى �أن �لتعلم �لتعاوني ي�صاعد �لطالب على ت�ظف �لمفاهيم في م��قف �لحياة �لعملية.7
�أميل �إلى �أن �لتعلم �لتعاوني ينمي مهارت �لتفكير �لمختلفة لدى �لطلبة.8
�أعتقد �أن ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني ي�صاعد في �إنجاح �لعملية �لتعليمية.9

�أ�صعر �أن �لتعلم �لتعاوني ي�صتثير �هتمام �لطلبة للتعلم.10
�لمح�ر �لثاني: تطبيق �لتعلم �لتعاوني في تدري�س �للغة �لعربية

�أميل �إلى �أن تطبيق �لتعلم �لتعاوني ممكناً في �للغة �لعربية. 1
�أرى �أن تطبيق �لتعلم �لتعاوني يتطلب �إلمام �لمعلم باأ�ص�صه.2
�أعتقد �أن تطبيق �لتعلم �لتعاوني يحتاج �إلى تغيير ترتيب غرفة �ل�صف.3
�أرى �أن ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني يتطلب وج�د �ل��صائل �لتعليمية.4
�أميل �إلى �أن ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني يتطلب �إلماما م�صبقاً بالخ�صائ�س �لمعرفية للطلبة.5
�أرى �أن وقت �لح�صة �لدر��صية كافياً لتطبيق �لتعلم �لتعاوني.6
 �أجد �صع�بة في تطبيق �لتعلم �لتعاوني.7
�أرى �أنه يمكن تطبيق �لتعلم �لتعاوني بفاعلية.8
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�أميل �إلى وج�د رغبة لدى جميع �لمعلمين في تطبيق �لتعلم �لتعاوني.9
�أف�صل تطبيق �لتعلم �لتعاوني في �لم��قف �لتدري�صية.10

�لمح�ر �لثالث: �لهتمام بالتعلم �لتعاوني في �للغة �لعربية
�أد�فع عن فاعلية �لتعلم �لتعاوني في تدري�س �للغة �لعربية.1
�أحر�س على رفع قدرتي على ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني في �لتدري�س.2
�أف�صل �لتعاون مع �لمعلمين ح�ل ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني.3
�أرى �أن مناهج �للغة �لعربية بحاجة �إلى ت�صمين بع�س ��صتر�تيجيات �لتعلم �لتعاوني.4
�أف�صل �أن يخ�صع معلم� �للغة �لعربية لدور�ت تدريبية في �لتعلم �لتعاوني.5
�أعتقد �أنه على �لم�صرفين �لترب�يين ت�جيه معلمي �للغة �لعربية لتباع �لتعلم �لتعاوني في �لتدري�س.6
�أف�صل قر�ءة �لكتب و�لمر�جع �لمتعلقة بالتعلم �لتعاوني.7
�أرغب في �إتقان �لتعلم �لتعاوني من خلال �لدور�ت �لتدريبة.8
�أميل �إلى �لتعاون مع �لم�صرف �لترب�ي ح�ل ��صتخد�م �لتعلم �لتعاوني.9

�أميل �إلى �لتعاون مع �إد�رة �لمدر�صة ح�ل �لهتمام بالتعلم �لتعاوني.10


