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اتجاهاتُ معلمي اللغة العربية نحو ا�ستخدام التعلم التعاوني 
بمحافظة الو�سطى في �سلطنة عمان

د. محمد بن �صالح بن محمد العجمي و �أ. عبد الرحمن بن �سعيد بن �إ�سماعيل البلو�شي

المقدمة
الاتجاهاتُ من بين �أهم محددات ال�سلوك الموجهة له؛ فهي تحدده وتف�سره وتنظم عملياته الدافعية، وتحملُ الفرد على الإدراك 
والتفكير وال�سلوك بطريقة محددة تجاه مو�ضوعات البيئة الخارجية، وبذلك ت�سهم في �إعداد الا�ستجابات للأ�شخا�ص والقيم والأفكار 
المختلفة )القوا�ض، 2006(. وتتكون الاتجاهات من ثلاثة �أ�شياء �أ�سا�سية: المعرفة، والانفعال، وال�سلوك. والمعلم يكت�سب المعارف والمهارات 
التي تمكنه من الميل �إليها بالانفعال الوجداني والعاطفي وتطبيقها �سلوكياً في الواقع التربوي؛ من �أجل تحقيق الأهداف التربوية 
�إيجابية نحو التعلم التعاوني، كما �أظهرت وجود  �أن بع�ض المعلمين لديهم اتجاهات  )�آل عبيد، 2003(. و�أظهرت درا�سة لينا )2011( 
فروق ذات دلالة �إح�صائية في الاتجاهات نحو التعلم التعاوني تعزى للنوع الاجتماعي ول�صالح الإناث. في حين �أن درا�سة ح�سن )2011( 
تو�صلت  �إلى �أن ا�ستخدام التعلم التعاوني ي�سهم في ت�شجع التعاون والتفاعل بين الطلبة، و�أظهرت �أنه لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية 
بين المعلمين في ا�ستخدام التعلم التعاوني تبعا لمتغير النوع. وبهذا يت�ضح اختلافٌ في نتائج الدرا�ستين في اتجاهات المعلمين نحو التعلم 
التعاوني في التدري�س ح�سب النوع. وت�سعى الدرا�سة الحالية �إلى درا�سة اتجاهات معلمي اللغة العربية نحو ا�ستخدام التعلم التعاوني 
العربية  اللغة  معلمي  اتجاهات  درا�سة  ت�سهم  �أن  ويُتوقع  العربية.  اللغة  مادة  على  ب�شكل مركز  عمان  ب�سلطنة  الو�سطى  في محافظة 
نحو ا�ستخدام التعلم التعاوني في حث معلمي اللغة العربية على تفعيل ا�ستراتيجية التعلم التعاوني، والإقبال عليها ب�شكل �أف�ضل. 
"�أو�سليفان �أو �سلوك يتخذونه. و�أكد  �أ�سا�سيا لأي موقف  وتمثل اتجاهات معلمي اللغة العربية وجها من وجوه �شخ�صيتهم، ومكونا 
تطبيق  نجاح  تحقيق  في  مهمة  نتائج  لها  المعلمين  اتجاهات  درا�سة  �أن   )2006(  Tsangaridou و"�سانغاريدو"   )2003(  "O'Sullivan

معلمي  اتجاهات  درا�سة  �أن  في  وا�ضحة  التعاوني  والتعلم  الاتجاهات  بين  والعلاقة  التدري�سية.  والطرق  التدريبية  البرامج  مختلف 
اللغة العربية نحو ا�ستخدام التعلم التعاوني من خلالها تتطور ا�ستراتيجية التعلم التعاوني؛ لأن معرفة الاتجاهات لها �أهميتها في 
تحقيق النتائج الإيجابية، ومعرفة الأ�سباب وال�صعوبات التي قد تواجه معلمي اللغة العربية في الحقل التربوي، وت�ساعد على معرفة 
احتياجات معلمي اللغة العربية في التدريب المهني؛ ونظراً لأهمية التعلم التعاوني كا�ستراتيجية تدري�س فقد �سعت بع�ضُ الدرا�سات 
"�شين  " �شا�شا وفي�شر"Shachar & Fischer )2004( ودرا�سة  �إلى الاهتمام به وبيان فاعليته في تدري�س اللغة العربية، ومنها درا�سة 
الدافعية وتنمية  التعلم وتعزيز  الدافعية نحو  الإيجابية على  وت�أثيراته  التعاوني  التعلم  Chen &Cheng 2009( فاعلية  و�شينغ"( 
اتخاذ القرار في التعلم لدى الطلبة. و�أكدت درا�سة الخفاجي )2011( فاعلية التعلم التعاوني، و�أن الطلبة في المجموعات ي�شعرون ب�أنهم 
ي�ؤدون �أعمالهم ب�صورة جماعية وفاعلة. وت�ؤكد فل�سفة التربية والتعليم في �سلطنة عمان في مبادئها على الاعتناء بتعرف الاتجاهات 

نحو ا�ستراتيجيات التدري�س؛ بهدف تقوية تلك الاتجاهات وتح�سين عمليات تطبيقها )وزارة التربية والتعليم،2017(. 

وتظهر �أهمية التعلم التعاوني ودرا�سة اتجاهات المعلمين نحوه من جهة دعمه للتاو�صل بين الطلبة، بما ي�ؤدي �إلى تحقيق تعلم فاعل؛ 
الإبداعي  والتفكير  اللغة  بتدربهم على طلاقة  يتحقق  وهذا  التعاوني،  التعلم  نحو  �إيجابية  بتكوين اتجاهات  المعلمين مطالبون  ف�إن  ولهذا 
والكتابة  الأدبي،  والتذوق  القراءة الجيدة،  التي تمكنهم من  اللغة  المعلمون من  يتمكن  �أن  يتطلب  التعاوني  التعلم  لأن  للأعمال؛  والتقويم 
ال�صحيحة، وكذلك التعلم التعاوني ي�سهل على المعلمين تعلم محتوى المنهج الهادف. ومن هنا تتبلور م�شكلة هذه الدرا�سة �إذ توجد قاعات 
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�أن المنهج لا يتطلب ا�ستخدام التعلم التعاوني  التعلم؛ بحجة  مهي�أة في بع�ض مدار�س ال�سلطنة، ولكن يقل ا�ستخدامها في هذا النمط من 
)�أبو حرب، 2007(. وهذا يظهر الم�شكلة �إذ لا ت�ستخدم القاعات المجهزة لتقديم التعلم التعاوني فيها ب�صورتها الجيدة، ولا يتحقق التعلم 
التعاوني الفاعل ب�سبب بع�ض لااتجاهات ال�سلبية لدى بع�ض معلمي اللغة العربية نحوه. وقد �أكدت وثيقة تقويم تعلم الطلبة في مادة اللغة 
وعلى  المراد تحقيقها،  والمهارات  والمعلومات  المعارف  الطلبة  اكت�ساب  وعلى  الأعمال،  �إنجاز  على  ي�ساعد  التعاوني  التعلم  �أن  على  العربية 
الطلبة بذل �أق�صى ما ي�ستطيعون في المجموعة من �أجل الح�صول على تقييم من المعلم، وكذلك تقييمهم لأعمالهم ب�أنف�سهم يعتبر جزءاً من 
التعلم الفاعل )وزارة التربية والتعليم، 2013(. ومن خلال الخبرة العملية للباحثين في الحقل التربوي لما يقارب الع�شرين عاما، ومن خلال 
الزيارات الإ�شراقية الخا�صة بق�سم التقويم التربوي وتحليل بع�ض �أدواتها، لوحظ قلة لااهتمام بالتعلم التعاوني؛ نتيجة بع�ض لااتجاهات 
ال�سلبية نحوه، فبع�ض المعلمين ي�ستخدم التعلم التعاوني �شكلا فارغا. ويت�ضح كذلك من خلال الخبرة الميدانية �أن بع�ض مديري المدار�س 
والم�شرفين التربويين والمعلمين الأوائل يقل اهتمامهم بهذا الجانب؛ مما قد ينعك�س �سلبا على اتجاهات معلمي اللغة العربية نحو ا�ستخدام 
التعلم التعاوني. ويتمثل دور المعلم في التعلم التعاوني في عدة نقاط، من �أبرزها: تو�ضيح الأهداف، وتق�سيم الطلبة �إلى مجموعات متجان�سة، 
�آخر يكون دور المعلم منح�صراً في التخطيط  �أجل �إنجازها. وبمعنى  �أع�ضاء المجموعة، وتكليفهم بالمهمة المطلوبة من  وتوزيع الأدوار بين 
والتنظيم والتوجيه، فهو يقوم بتقديم المعلومات، وتحديد زمن العمل، ومراقبة الأداء، و�إعطاء التغذية الراجعة، والت�شجيع والتعزيز من 
�أجل العمل في فريق واحد. )�سعادة، وعبد الله، 2014(. و�أ�شارت درا�سة �أمبو�سعيدي )2012( �إلى وجود �صعوبة بدرجة كبيرة في ا�ستخدام 
التعلم التعاوني ولااتجاهات نحوه، كما �أظهرت نتائج الدرا�سة عدم وجود فروق دالة �إح�صائياً بالن�سبة للمعتقدات وال�صعوبات تبعا لمتغير 
التخ�ص�ص. وتو�صلت درا�سة الرا�سبي )2008( �إلى �أن درجة تطبيق ا�ستراتيجية التعلم التعاوني كانت كبيرة، ودرجة ال�صعوبات التي تحول 
دون ا�ستخدام التعلم التعاوني كانت متو�سطة، عدا ال�صعوبات الإدارية كانت درجتها كبيرة. و�أ�شارت درا�سة البلو�شي والرواحي )2011( 
التعاوني.  التعلم  نحو  لااتجاه  الإناث في  تفوقت  بينما  الذكور،  المعلمين  لدي  التعاوني  التعلم  لتطبيق  �ضعيفة  �إيجابية  اتجاهات  وجود  �إلى 
ومما �سبق ذكره في الدرا�سات ال�سابقة من معرفة اتجاهات المعلمين حول التعلم التعاوني، وتفاوت مدى الإقبال عليه وكيفية ا�ستخدامه، 
وال�صعوبات التي تاوجههم في ا�ستخدام التعلم التعاوني، وكيفية التغلب عليها لتحقيق �أهداف التعلم التعاوني. ومن هنا يت�ضح �أن درا�سة 
�أجل  من  ال�سلبي،  الجانب  من  والحد  الإيجابي،  لااتجاه  تقوية  في  ف�ضل  من  لها  لما  التربوية؛  الم�ؤ�س�سات  في  كبيرة  �أهمية  لها  لااتجاهات 
الو�صول �إلى المعرفة الحقيقية للتطبيق ال�صحيح، و�أخذ الفائدة منها في جميع الجاونب عن طريق ا�ستخدام الأدوات التي ت�ساعد على تنفيذ 
ال�صحيح؛ لأن قلة المعرفة في ا�ستخدام �أية طريقة ت�ؤدي �إلى لاابتعاد عنها و�إهمالها، و�أخذ فكرة �سلبية عنها، ولكي يتم تغيير الفكرة ال�سائدة 
عن �أية معرفة يجب التحكم في العاومل الم�ساهمة في تكوينها )عريقات، 2003(. ومما �سبق تت�ضح قيمة لااتجاهات في العمل التربوي، �إذ 
ت�ساعد على تح�سين العمل التربوي �إلى الأف�ضل، ولكي تكون القيمة لها �أثر ينبغي على الفرد �أن يمتلك المعرفة الكافية؛ من �أجل الم�ساهمة في 
العمل التربوي بجميع لااتجاهات التي تخدمه وتطوره. وتركز هذه الدرا�سة على اتجاهات معلمي اللغة العربية نحو ا�ستخدام التعلم التعاوني 
في تدري�س اللغة العربية، �إذ يعدُّ التعلم التعاوني من ا�ستراتيجيات التدري�س الفاعلة؛ لما لها من �أثر �إيجابي في التح�صيل الدرا�سي، وتنمية 
المهارات لدى الطلبة من الجاونب النف�سية، ولااجتماعية، والمعرفية. وتتبنى الدرا�سة الحالية نظرية التعليم لااجتماعي "Bandura" بندورا 
التي ي�ؤكد �صاحبها �أن لااتجاهات متعلمة، و�أن تعلمها يكون من نموذج اجتماعي، وعن طريق المحاكاة، ومثال على ذلك: الأب والأم هما 
�أنموذج يحاكي الأبناء �سلوكهما منذ الطفولة، ثم ي�أتي دور الأقران في المدر�سة، ثم مختلف الو�سائل الإعلامية )وحيد،2001(، واعتمدت 
الدرا�سة الحالية على هذه النظرية كمدخل في مراجعتها الأدبية وفي بناء الأداء البحثية وت�صميمها وفي تف�سير النتائج ومناق�شتها. ومن كل 
ما �سبقت مناق�شته فقد تبلورت م�شكلة الدرا�سة الحالية، لا�سيما و�أن محافظة الو�سطى لم تحظ باهتمام بحثي وا�ضح في هذا المجال. وقد 

تلخ�صت م�شكلة الدرا�سة الحالية في ال�س�ؤالين التاليين: 
1. ماهي اتجاهات معلمي اللغة العربية نحو ا�ستخدام التعلم التعاوني بمحافظة الو�سطى؟

2. هل توجد فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة )≥0.05α( في ا�ستخدام معلمي اللغة العربية للتعلم التعاوني بمحافظة الو�سطى 
تعزى �إلى متغير النوع لااجتماعي؟
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و�سعت الدرا�سة �إلى تحقيق الأهداف الآتية: ا�ستق�صاء اتجاهات معلمي اللغة العربية نحو ا�ستخدام التعلم التعاوني بمحافظة الو�سطى، 
ومعرفة ما �إذا كانت هناك فروق �إح�صائية ذات دلالة في ا�ستخدام معلمي اللغة العربية للتعلم التعاوني بمحافظة الو�سطى تعزى �إلى متغير 
النوع لااجتماعي. واقت�صرت الدرا�سة على الحدود الآتية: المكانية مدار�س محافظة الو�سطى ب�سلطنة عمان؛ لندرة البحوث من هذا النوع 
فيها. والزمانية في العام الدرا�سي 2017-2018. والب�شرية عينة من معلمي مادة اللغة العربية ومعلماتها في المدار�س الحكومية بمحافظة 
الو�سطى. �أما المو�وضعية معرفة اتجاهات معلمي اللغة العربية نحو ا�ستخدام التعلم التعاوني. واقت�صرت م�صطلحات الدرا�سة على الآتي: 
التعلم التعاوني ويُعرف في هذه الدرا�سة ب�أنه: التعلم القائم في مجموعات �صغيرة؛ من �أجل اكت�ساب المعرفة، مع وجود تدخل ب�سيط من 
المعلم، بحيث يكون الطلبة هم �أ�سا�س التعلم، ولابد من العمل كفريق واحد من �أجل تحقيق التعاون، والتعلم لجميع �أع�ضاء المجموعة. و�شملت 
كذلك لااتجاهات وتعرف ب�أنها: ميل معلمي اللغة العربية �إلى ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم التعاوني ومدى ر�ضاهم �أو عدمه نحو ا�ستخدامها 
في تدري�سهم �اوسء �إيجابًا �أم �سلباً. ولتحقيق �أهداف الدرا�سة اتُبع المنهج الو�صفي، وقد تمثل مجتمع الدرا�سة في جميع معلمي اللغة العربية 
بمحافظة الو�سطى في العام الدرا�سي 2017-2018، والبالغ عددهم )133( معلما ومعلمة، موزعين على )26( مدر�سة، �إذ بلغ عدد المعلمين 
)63(، وعدد المعلمات )70(، �أما عينة الدرا�سة فقد تم اختيارها بطريقة التعيين الع�اوشئي الطبقي، �إذ تكونت عينة الدرا�سة من )93( 
معلماً ومعلمة من معلمي اللغة العربية بمحافظة الو�سطى، وبن�سبة )70%( من الذكور )70%( من الإناث. وا�ستخدمت الدرا�سة الحالية 
ا�ستبانة ك�أداة لها ا�شتملت على )30( فقرة موزعة على ثلاثة محاور: فاوئد التعلم التعاوني في اللغة العربية، وتطبيق التعلم التعاوني في 
اللغة العربية. ولااهتمام بالتعلم التعاوني في اللغة العربية، ملحق )�أ(. ولإيجاد �صدق الأداة عر�ضت على عدد من المحكمين من ذوي الخبرة 
ـحار، وكلية البريمي  في مجال مناهج اللغة العربية وطرائق تدري�سها وفي علم النف�س التربوي في كل من: وزارة التربية والتعليم، وجامعة �صُ
الجامعية، وجامعة ال�سلطان قابو�س، وجامعة نزوى؛ لإبداء �آرائهم في الأداة من حيث انتماء المحاور لهدف الدرا�سة، ومنا�سبة الفقرات 
للمحاور، ومدى و�وضح العبارة و�سلامة �صياغتها، �أو �أيه فقرات �أخرى يرون �أهمية �إ�ضافتها. �أما بالن�سبة لثبات الأداة فتم بح�ساب بناء 
لاات�ساق الداخلي بمعادلةs alpha" ’"Cronbach �ألفا كرونباخ لح�ساب ثبات لاا�ستبانة، وقد بلغ 0.874r= وهي قيمه جيدة للحكم على 

ثبات لاا�ستبانة وقابليتها للتطبيق.  

نتائج الدرا�سة 
الو�صفي  الإح�صاء  تعرف  بهدف  لاا�ستبانة؛  بنود  لكل  الطبيعي  والتوزيع  الت�شتت،  ومقايي�س  المركزية،  النزعة  مقايي�س  ا�ستخراج  تم 

للدرا�سة، وجاءت كالتالي:

جدول1
مقايي�س النزعة المركزية لكافة بنود لاا�ستبانة 

المناولالو�سيطالمتو�سط
2.592.632.70

�أو�ضح الجدول 1 قيم مقايي�س النزعة المركزية لكافة بنود الأداة، و�أظهرت �أن المتو�سط والو�سيط والمناول قيم متقاربة، وهذا يدل على 
�أن التوزيع للبيانات طبيعي. 

 جدول 2
 مقايي�س الت�شتت لكافة بنود لاا�ستبانة
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التفلطحلاالتاوءالتباينلاانحراف المعياري
.24.060-.494-.325

�أو�ضح الجدول 2 قيم مقايي�س الت�شتت لكافة بنود لاا�ستبانة، ويمكن قراءة بياناته بالاقتران مع ال�شكل 1

�شكل 1
مقايي�س النزعة المركزية لكافة بنود لاا�ستبانة 

 

ات�ضح من خلال ال�شكل 1 �أن البيانات موزعة توزيعا طبيعيا للمجموع الكلي لدرجات ا�ستجابة �أفراد عينة الدرا�سة، وات�ضح ذلك من 
خلال قيمة لاالتاوء �إذ تقع بين 1+ و1- وت�ساوي:)494.-(، وقيمة التفلطح تقع بين 1+، 1- وت�ساوي )325. -(.

نتائج ال�س�ؤال الأول ومناق�شتها
ال�س�ؤال الأول: "ماهي اتجاهات معلمي اللغة العربية نحو ا�ستخدام التعلم التعاوني 

بمحافظة الو�سطى؟" يظهر الجدول 3 المعيار المعتمد في تف�سير نتائج ال�س�ؤال الأول للدرا�سة ح�سب 
المتو�سط الح�سابي، م�ستمداً من قاعدة التقريب الح�سابي للأعداد ال�صحيحة )3، 2، 1( التي تمثل تدرج المقيا�س الم�ستخدم.

جدول رقم 3
 المعيار المعتمد في تف�سير نتائج ال�س�ؤال الأول للدرا�سة ح�سب المتو�سط الح�سابي

درجة لااتجاهمدى المتو�سط الح�سابي
كبيرة3- 2,34

متو�سطة1.67-2,33
قليلة1-1,66

�أ. المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية ودرجة الاتجاه لمجالات الأداء.
يو�ضح الجدول 4 المتو�سطات الح�سابية، ولاانحرافات المعيارية، ودرجة لااتجاه بالن�سبة لمجالات الأداة. 
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جدول4
المتو�سطات الح�سابية ولاانحرافات المعيارية ودرجة لااتجاه لمجالات الأداة 

درجة لااتجاهلاانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيعدد الفقراتالمجالاتم
كبيرة102.5957.28434فاوئد التعلم التعاوني في اللغة العربية1
كبيرة102.6473.34154تطبيق التعلم التعاوني في اللغة العربية2
كبيرة102.6473.34158لااهتمام بالتعلم التعاوني في اللغة العربية3
كبيرة302.5978.24514ككل4

ات�ضح من الجدول 4 �أن المتو�سطات الح�سابية تراوحت بين )2.64( كحد �أعلى للمجالين: تطبيق التعلم التعاوني في اللغة العربية، 
المتو�سط  بلغ  وقد  العربية،  اللغة  في  التعاوني  التعلم  فاوئد  لمجال  �أدنى  كحد   )2.59( وبين  العربية،  اللغة  في  التعاوني  بالتعلم  ولااهتمام 
الح�سابي لم�ستوى اتجاهات �أفراد عينة الدرا�سة على لاا�ستبانة ككل )2.59( وهي درجة كبيرة. وهذا يعني �أن معلمي اللغة العربية بمحافظة 
الو�سطى لديهم اتجاهات �إيجابية في جميع المجالات الخا�صة بالتعلم التعاوني التي ت�ضمنتها لاا�ستبانة، وبدرجة اتجاه كبيرة، وربما يعزى 
ذلك �إلى وجود خبرة علمية جيدة بفاوئد التعلم التعاوني في مجال التطبيق ولااهتمام بالتعلم التعاوني، �أو معلومات �سابقة تم تعلمها في 
المرحلة الجامعية، �أو تم اكت�سابها عبر البرامج التدريبية المنفذة من قبل مركز التدريب بالمحافظة، �أو برامج الإنماء المهني في المدر�سة؛ 

مما انعك�س �إيجابا على اتجاهات المعلمين نحو ا�ستخدام التعلم التعاوني.

ب. المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية ودرجة الاتجاه لفقرات الأداة للمجال الأول
يظهر جدول 5 المتو�سطات الح�سابية ولاانحرافات المعيارية، ودرجة لااتجاه مرتبة تنازليا ح�سب المتو�سط الح�سابي في المجال الأول 

)فاوئد التعلم التعاوني في اللغة العربية(.

جدول5
المتو�سطات الح�سابية، ولاانحرافات المعيارية، ودرجة لااتجاه لفقرات الأداة مرتبة تنازليا ح�سب المتو�سط الح�سابي للمجال الأول

المتو�سط الفقراتالرتبة
الح�سابي

لاانحراف 
المعياري

درجة 
لااتجاه فاوئد التعلم التعاوني.

كبيرة.2.78413�أرى �أن التعلم التعاوني يوفر وقت الح�صة.1
كبيرة.2.73446�أعتقد �أن ا�ستخدام التعلم التعاوني ي�ساعد في �إنجاح العملية التعليمية.2
كبيرة2.71.456�أ�شعر �أن التعلم التعاوني ي�ستثير اهتمام الطلبة للتعلم.3
كبيرة2.68.470�أ�شعر �أن التعلم التعاوني يزيد من م�ستوى ا�ستيعاب الفهم لدى الطلبة.4
كبيرة.2.59516�أميل �إلى �أن التعلم التعاوني يتم فيه نقل المعلومات المجردة �إلى معلومات ح�سية5
كبيرة2.59.498�أرى �أن التعلم التعاوني ي�ساعد الطالب على توظيف المفاهيم في ماوقف الحياة العملية.6
كبيرة.2.56499�أميل �إلى �أن التعلم التعاوني ينمي مهارات التفكير المختلفة لدى الطلبة.7
كبيرة2.56.499�أرى �أن التعلم التعاوني عملية بناء المعرفة للفرد على قاعدة من المفاهيم.8
كبيرة2.56.541�أرى �أن التعلم التعاوني ي�ساعد الطلبة على ا�ستدعاء المعرفة.9

كبيرة2.45.542�أعتقد �أن التعلم التعاوني يثري خيال الطلبة.10
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ات�ضح من خلال الجدول 5 �أن درجة اتجاهات معلمي اللغة العربية نحو ا�ستخدام التعلم التعاوني بمحافظة الو�سطى من وجهة نظر معلمي 
اللغة العربية بالن�سبة لفقرات المجال الأول فاوئد التعلم التعاوني في اللغة العربية كانت كبيرة، �إذ تراوح المتو�سط الح�سابي بين )2.78( 
و)2.45(. فقد جاءت في المرتبة الأولى فقرة: "�أرى �أن التعلم التعاوني يوفر وقت الح�صة" �إذ ح�صلت على �أعلى متو�سط ح�سابي )2.78( 
التعاوني وملاحظتهم  للتعلم  العربية  اللغة  �إلى تجربة معلمي  يُعزى ذلك  وانحراف معياري مقداره ).413( وبدرجة اتجاه كبيرة، وربما 
فائدته في توفير الوقت وا�ستغلاله، كما يمكن �أن يعزى ذلك �إلى اهتمام الطلبة ب�شكل كبير في لاانتهاء من الأعمال والمهام المطلوبة منهم، 
وبذلك يتاوفر الوقت والجهد على المعلم، ولقد �أ�شار با�شا )2008( �إلى �أن دور المعلم يقت�صر على الإر�شاد والتوجيه، والإ�شراف العام على 
المجموعات، وهذا ي�ساعد على التحكم في الوقت، وتوفيره ب�صورة جيدة. وفي المرتبة الأخيرة جاءت فقرة: "�أعتقد �أن التعلم التعاوني يثري 
خيال الطلبة" وبدرجة اتجاه كبيرة، �إذ ح�صلت على متو�سط ح�سابي )2.45( وانحراف معياري مقداره ).542(، وربما يعزى ذلك �إلى 
ملاحظة معلمي اللغة العربية لهذا النوع من الطلبة، �أو الخبرة لدى معلمي اللغة العربية في متابعة المجموعات، ومعرفة تقييم خيال الطلبة، 
التعلم  الطلبة في  �إثراء خيال  ت�ساعد على  التي  العربية  اللغة  الأ�ساليب والأ�سئلة والمهام لدى معلمي  �إلى تطبيق  �أن يعزى ذلك  كما يمكن 
التعاوني، وتنمية القدرة لا�ستثارة الأفكار الجديدة ولاابتكارية. و�أ�شار الخفاجي )2011( �إلى فاعلية التعلم التعاوني لما فيه من عمل جماعي 
ي�شعر فيه الطلبة براحة في العمل الجماعي؛ مما ي�ساعدهم على العمل والتعلم و�إخراج ما لديهم من �أفكار. وهذا ما �أ�شارت �إليه النظرية 
التي تبنتها الدرا�سة الحالية، نظرية التعلم لااجتماعي لدى "بندورا " Bandura التي ت�ؤكد على �أن لدى الإن�سان ميلًا فطرياً لتقليد �سلوك 
الآخر بدون الح�صول على مكاف�أة، فمن خلال التعلم لااجتماعي تظهر الناوتج، ومنها يكون تعلم �أنماط �سلوكية جديدة لدى الطلبة. وفي 
المجال الأول جاءت جميع درجات لااتجاه بتقدير كبير، وهذا يعني �أن معلمي اللغة العربية يميلون �إلى �أن للتعلم التعاوني فاوئد بدرجة كبيرة 
في عملية التعليم والتعلم في اللغة العربية، وبالتالي فمن الطبيعي �أن تكون لااتجاهات نحوه كبيرة؛ ولعل ذلك ينطلق من واقع الخلفيات 

النظرية والتطبيقات العملية التي تكونت لديهم في �سنيّ تدري�سهم للغة العربية.

ج. المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية ودرجة الاتجاه لفقرات الأداة للمجال الثاني
يظهر جدول 6 المتو�سطات الح�سابية ولاانحرافات المعيارية، ودرجة لااتجاه مرتبة تنازليا ح�سب المتو�سط الح�سابي في المجال الثاني 

)تطبيق التعلم التعاوني في اللغة العربية(.

جدول6
المتو�سطات الح�سابية، ولاانحرافات المعيارية، ودرجة لااتجاه لفقرات الأداة مرتبة تنازليا ح�سب المتو�سط الح�سابي للمجال الثاني

درجة لااتجاهلاانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالفقراتالرتبة
كبيرة2.80.405�أميل �إلى �أن تطبيق التعلم التعاوني ممكناً في تدري�س اللغة العربية.1
كبيرة2.77.420�أعتقد �أن تطبيق التعلم التعاوني يحتاج �إلى تغيير ترتيب غرفة ال�صف.2
كبيرة.2.70484�أرى �أنه يمكن تطبيق التعلم التعاوني بفاعلية.3
كبيرة.2.68470�أميل �إلى وجود رغبة لدى جميع المعلمين في تطبيق التعلم التعاوني.4
كبيرة2.67.496�أرى �أن تطبيق التعلم التعاوني يتطلب �إلمام المعلم ب�أ�س�سه.5
كبيرة.2.56470�أف�ضل تطبيق التعلم التعاوني في الماوقف التدري�سية.6
كبيرة2.56.598�أرى �أن ا�ستخدام التعلم التعاوني يتطلب وجود الو�سائل التعليمية.7
كبيرة2.53.582�أميل �إلى �أن ا�ستخدام التعلم التعاوني يتطلب �إلماما م�سبقاً بالخ�صائ�ص المعرفية للطلبة.8
كبيرة2.40.678�أرى �أن وقت الح�صة الدرا�سية كافياً لتطبيق التعلم التعاوني.9

متو�سطة2.25.702�أجد �صعوبة في تطبيق التعلم التعاوني.10
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ات�ضح من خلال الجدول 6 �أن درجة اتجاهات معلمي اللغة العربية نحو ا�ستخدام التعلم التعاوني بمحافظة الو�سطى من وجهة نظر 
اللغة العربية بالن�سبة لفقرات المجال الثاني كانت كبيرة في جميع الفقرات عدا واحدة متو�سطة، حيث تراوح المتو�سط الح�سابي  معلمي 
بين )2.80( و)2.25(. فقد جاءت في المرتبة الأولى فقرة: "�أميل �إلى �أن تطبيق التعلم التعاوني ممكناً في اللغة العربية" وبدرجة اتجاه 
كبيرة، �إذ ح�صلت على متو�سط ح�سابي )2.80(، وانحراف معياري مقداره ).405( وربما يعزى ذلك �إلى وجود الخبرة لدى معلمي اللغة 
العربية في التطبيق، ورغبة منهم في اتباع الطرق الحديثة في التعليم، وتفعيل نظام المجموعات في �أ�ساليب التعليم والتقويم المختلفة، كما 
يمكن �أن يعزى ذلك �إلى �إح�سا�س المعلم بقيمة تطبيق التعلم التعاوني في اللغة العربية؛ لما له من دور في الق�ضاء على الخجل ولاانطاوئية، 
وقلة الم�شاركة من الطلبة، فمن �ضمن مبادئ وزارة التربية والتعليم لاا�ستفادة من نظام المجموعات )وزارة التربية والتعليم،2014(. وفي 
المرتبة الأخيرة جاءت فقرة: "�أجد �صعوبة في تطبيق التعلم التعاوني " وبدرجة اتجاه متو�سطة، �إذ ح�صلت على متو�سط ح�سابي )2.25(، 
وانحراف معياري مقداره ).702( وربما يعزى ذلك �إلى وجود بع�ض ال�صعوبات في تطبيق التعلم التعاوني لدى بع�ض معلمي اللغة العربية، 
ونق�ص الخبرة في التطبيق، كما يمكن �أن يبرر بقلة المتابعة من مدير المدر�سة �أو الم�شرف التربوي؛ مما �أدى �إلى وجود بع�ض �صعوبات في 
تطبيق التعلم التعاوني، كما يمكن �أن يكون للنق�ص في التدريب والت�أهيل لدى بع�ض معلمي اللغة العربية في كيفية تطبيق التعلم التعاوني دور 
هذه النتيجة المتو�سطة. و�أ�شارت درا�سة �أمبو�سعيدي )2012( �إلى وجود �صعوبات بدرجة كبيرة في ا�ستخدام التعلم التعاوني لدى الطلبة 
المعلمين في جامعة ال�سلطان قابو�س، وفي الدرا�سة الحالية كانت درجة ال�صعوبة متو�سطة. وفي المجال الثاني اتفقت الدرا�سة الحالية مع 
درا�سة الرا�سبي )2008( �إذ �أ�شارت النتائج �إلى �أن درجة تطبيق ا�ستراتيجية التعلم التعاوني كانت كبيرة ودرجة ال�صعوبة في التطبيق جاءت 
متو�سطة، وتختلف الدرا�سة الحالية مع درا�سة �أمبو�سعيدي )2012( �إذ �أ�شارت �إلى وجود �صعوبة بدرجة كبيرة في ا�ستخدام التعلم التعاوني.

د. المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية ودرجة الاتجاه لفقرات الأداة للمجال الثالث
يظهر جدول 7 المتو�سطات الح�سابية ولاانحرافات المعيارية، ودرجة لااتجاه مرتبة تنازليا ح�سب المتو�سط الح�سابي في المجال الثالث 

)لااهتمام بالتعلم التعاوني في تدري�س اللغة العربية(.

جدول7
المتو�سطات الح�سابية، ولاانحرافات المعيارية، ودرجة لااتجاه لفقرات الأداة مرتبة تنازليا ح�سب المتو�سط الح�سابي في المجال الثالث

المتو�سط الفقراتالرتبة
الح�سابي

لاانحراف 
المعياري

درجة 
لااتجاه لااهتمام بالتعلم التعاوني في اللغة العربية

كبيرة.2.78413�أحر�ص على رفع قدرتي على ا�ستخدام التعلم التعاوني في التدري�س.1
كبيرة.2.72497�أدافع عن فاعلية التعلم التعاوني في تدري�س اللغة العربية.2
كبيرة.2.72497�أميل �إلى التعاون مع �إدارة المدر�سة حول لااهتمام بالتعلم التعاوني.3
كبيرة.2.70484�أرغب في �إتقان التعلم التعاوني من خلال الدورات التدريبة.4
كبيرة.2.68470�أرى �أن مناهج اللغة العربية بحاجة �إلى ت�ضمين بع�ض ا�ستراتيجيات التعلم التعاوني.5
كبيرة.2.68470�أميل �إلى التعاون مع الم�شرف التربوي حول ا�ستخدام التعلم التعاوني.6
كبيرة.2.59556�أف�ضل قراءة الكتب والمراجع المتعلقة بالتعلم التعاوني.7
كبيرة.2.59561�أعتقد �أنه على الم�شرفين التربويين توجيه معلمي اللغة العربية لاتباع التعلم التعاوني في التدري�س.8
كبيرة.2.57579�أف�ضل �أن يخ�ضع معلمو اللغة العربية لدورات تدريبية في التعلم التعاوني.9

كبيرة.2.56521�أف�ضل التعاون مع المعلمين حول ا�ستخدام التعلم التعاوني.10
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ات�ضح من خلال الجدول 7 �أن درجة اتجاهات معلمي اللغة العربية نحو ا�ستخدام التعلم التعاوني بمحافظة الو�سطى من وجهة نظر 
معلمي اللغة العربية بالن�سبة لفقرات المجال الثالث كانت كبيرة في جميع الفقرات، �إذ تراوح المتو�سط الح�سابي بين )2.78( و )2.56(. 
فقد جاءت في المرتبة الأولى فقرة: "�أحر�ص على رفع قدراتي على ا�ستخدام التعلم التعاوني في التدري�س" وبدرجة اتجاه كبيرة، وح�صلت 
على متو�سط ح�سابي )2.78(، وانحراف معياري مقداره )413.( وربما يعزى ذلك �إلى رغبة معلمي اللغة العربية في ا�ستخدام الطرق 
الحديثة، واكت�ساب المعرفة فيها وخا�صة التعلم التعاوني، كما يمكن �أن يعزى ذلك �إلى �أثر برامج الإنماء المهني الذي خ�ضع لها معلمو اللغة 
العربية. وفي المرتبة الأخيرة  اللغة  الذي يقوم به معلمو  الذاتي  �أثر المطالعة والتعلم  �إلى  �أي�ضا  التعليمية، وقد يعزى  العربية في المحافظة 
جاءت فقرة: "�أف�ضل التعاون مع المعلمين حول ا�ستخدام التعلم التعاوني " وبدرجة اتجاه كبيرة، �إذ ح�صلت على متو�سط ح�سابي )2.56(، 
وانحراف معياري مقداره ).521( وربما يعزى ذلك �إلى وجود رغبة لرفع معدل الخبرة لدى معلمي اللغة العربية، وبتعاونهم مع بع�ضهم 
البع�ض يكت�سب المعلم المهارات والخبرات التي تنق�صه، وربما رغبة في التعاون ولاا�ستفادة. والدرا�سة الحالية اتفقت مع درا�سة لينا )2011( 
لديهم  الو�سطى  العربية بمحافظة  اللغة  معلمي  �أن  يظهر  النتائج  وبهذه  التعاوني،  التعلم  نحو  كبيرة  �إيجابية  اتجاهات  وجود  �أظهرت  �إذ 
اتجاهات �إيجابية نحو ا�ستخدام التعلم التعاوني، فلقد �أظهرت النتائج في مجالات الأداة لدى معلمي اللغة العربية اتجاهات بدرجة كبيرة 
في المجالات الثلاثة: فاوئد التعلم التعاوني في اللغة العربية، وتطبيق التعلم التعاوني في اللغة العربية، ولااهتمام بالتعلم التعاوني في اللغة 
العربية، ولعل ذلك يعزى �إلى �إطلاع معلمي اللغة العربية على طرق التدري�س الحديثة، ووجود رغبة لديهم في تعلم ما هو جديد، كما يمكن 
�أن يعزى �إلى المناهج الجديدة في اللغة العربية التي تتطلب ا�ستخدام التعلم التعاوني ب�صورة مبا�شرة، لا�سيما مناهج ال�صفين الخام�س 
وال�ساد�س؛ مما �أدى �إلى وجود اتجاهات �إيجابية بدرجة كبيرة لدى معلمي اللغة العربية بمحافظة الو�سطى نحو ا�ستخدام التعلم التعاوني. 

نتائج ال�س�ؤال الثاني ومناق�شتها
ال�س�ؤال الثاني: "هل توجد فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة )0.05( في ا�ستخدام معلمي اللغة العربية 

للتعلم التعاوني بمحافظة الو�سطى تعزى �إلى متغير النوع الاجتماعي؟" 
المعيارية  ولاانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ح�ساب  وتم  الم�ستقلة.  للعينات   )t-test( اختبار  ا�ستخدم  ال�س�ؤال  هذا  عن  للإجابة 

لا�ستجابات �أفراد العينة ح�سب النوع لااجتماعي، وهذا ما �أو�ضحه جدول 8

جدول 8
.t-test المتو�سطات الح�سابية ولاانحرافات المعيارية لا�ستجابات �أفراد العينة ح�سب النوع لااجتماعي وفق اختبار

لااح�صائيات للعينة الاوحدة
الخطاء في المتو�سطلاانحراف المعياريالمتو�سطالعينةالنوع لااجتماعيم
.442.522024090.03632ذكور1
.492.666023059.03294�إناث2

جدول9 نتائج اختبار t-test  للعينات الم�ستقلة
الفروقاختبار T للم�ساواة

فرق لاانحراف الفرق
المعياري

فرق المتو�سط 
الح�سابي

م�ستوى الخطاء 
بين لااتجاهين

درجة 
TSigFالحرية

ت�ساوي التباين 
عدم ت�ساوي 

التباين
ادنى�أعلى

04685.-24118.-04891.14402.004.91-2.944938.006.
04659.-24144.-04903.14402.004.88.933-2.937
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ات�ضح من الجدول 8 وجود فروق بين الذكور والإناث في قيم المتو�سط ولاانحراف المعياري،
 SD2 = 23059.          24090.=SD1            M2=2.6660         2.5220=M1 :وهي  

 ،ρ  = .938 ،006.=F �أن:  �إذ  والإناث،  الذكور  بين  التباين  لح�ساب  ومن خلال بيانات الجدول 9 تم ا�ستخدام اختبار"Levene" ليفين 
وبذلك لا توجد فروق في التباين بين الذكور والإناث؛ ولذلك �ست�ؤخذ بيانات ال�صف الأول، �إذ �أن: ρ =004.   ، 2.944=t، 91=df وهي 
�أ�صغر من م�ستوى الدلالة 0.05 وبالتالي تم رف�ض الفر�ضية ال�صفرية، وقبول البديلة وهي: توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
دلاله )α ≥ 0.05( بين الذكور والإناث ل�صالح الإناث، وربما يعزى ذلك �إلى طبيعة الإناث للاهتمام ب�شكل �أف�ضل عن الذكور في التطبيق 
ال�سليم للتعلم التعاوني و�أخذ التعليمات ب�صدر رحب، وحب العمل التعاوني وال�صبر والمثابرة ب�شكل دائم، كما يمكن �أن يعزى �إلى �إطلاع 
المعلمات ومعرفتهن ب�أهمية التعلم التعاوني ب�صورة �أف�ضل و�أو�سع من المعلمين؛ وذلك يعني �أن اتجاهات معلمات اللغة العربية نحو التعلم 
التعاوني �أف�ضل من اتجاهات معلمي اللغة العربية في محافظة الو�سطى ب�سلطنة عمان. ومن خلال ما �سبق ف�إن نتائج الدرا�سة الحالية في 
هذا ال�س�ؤال تتفق مع درا�سة لينا )2011( من ناحية وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية نحو التعلم التعاوني تعزى للنوع لااجتماعي ول�صالح 
الإناث، وكذلك تتفق مع درا�سة البلو�شي والرواحي )2011( �إذ �أ�شارتا �إلى تفوق الإناث، ولا تتفق مع درا�سة ح�سن )2011( حيث �أظهرت 

�أنه لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية تبعا لمتغير النوع.

تو�صيات الدرا�سة ومقترحاتها
خرجت الدرا�سة بالتو�صيات التالية:

1. تكثيف دور المعلم الأول والإدارة المدر�سة والإ�شراف التربوي في مدار�س الذكور بمحافظة الو�سطى؛ لمحاولة لاارتقاء بدرجة اتجاهات 
المعلمين مقارنة بدرجة اتجاهات المعلمات. 

2. تنظيم زيارات تبادلية بين المحافظات التعليمية القريبة من محافظة الو�سطى؛ للاطلاع على تجارب التعلم التعاوني وتطبيقاته التي 
�أظهرتها الدرا�سة ب�أنها مرتفعة.

�أما �أبرز المقترحات فهي: 
1. �إجراء درا�سات وبحوث في المو�وضع نف�سه على عينات مختلفة من المعلمين في محافظة الو�سطى.

  2. �إجراء بحوث نوعية من �أجل لاا�ستفادة ب�شكل �أعمق لجميع جاونب التعلم التعاوني من خلال الملاحظة �أو المقابلة. 

المراجع والم�صادر
�أولًا: المراجع العربية.

�أبو حرب، يحيى ح�سين. )2007(. الجديد في التعلم التعاوني لمراحل التعليم والتعليم العالي. ن�شرة التطوير التربوي، 36)6(، 64-67. وزارة التربية 
والتعليم، م�سقط، �سلطنة عمان.

�أمبو�سعيدي، عبد الله بن خمي�س. )2012(. معتقدات الطلبة المعلمين في تخ�ص�ص العلوم بجامعة ال�سلطان قابو�س نحو ا�ستخدام التعلم التعاوني في 
�وضء نظرية ال�سلوك المخطط. مجلة العلوم التربوية والنف�سية،2)13(،425-449. 

�آل عبيد، خالد بن �أحمد بن جمعان. )2003(. �أثر ا�ستراتيجية التعلم التعاوني في تنمية مهارات التفكير العلمي ولااتجاهات نحو الكيمياء لدى طلبة 
ال�صف الثاني الثانوي العلمي في �سلطنة عمان )ر�سالة ماج�ستير غير من�وشرة(. جامعة اليرموك، الأردن. 

تكنولوجيا  في  وتح�صيلهم  التعاوني  التعلم  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  نحو  الجاهزة  الملاب�س  طلاب  اتجاهات   .)2008( �إبراهيم.  علي  �سميحة  با�شا، 
البترونات. المجلة الم�صرية للدرا�سات المتخ�ص�صة، 6 ،294-257.

البلو�شي، �سليمان بن محمد؛ والرواحي، نا�صر يا�سر. )2011(. معتقدات معلمي التربية البدنية والعلوم في �سلطنة عمان حول التعلم التعاوني با�ستخدام 
نظرية ال�سلوك المخطط. المجلة التربوية،101)26(،322-285. 
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بمحافظة  الثانوي  التعليم  مدار�س  في  ميدانية  درا�سة  التدري�س:  في  التعاوني  التعلم  ا�ستخدام  نحو  المدر�سين  اتجاهات   .)2011( �سعود.  علي  ح�سن، 
اللاذقية. مجلة جامعة ت�شرين للبحوث والدرا�سات العلمية،1)33(،213-199.

الخفاجي، عدنان عبد طلاك. )2011(. �أثر التعلم التعاوني في تح�صيل طلاب ال�صف الثاني متو�سط في قاوعد اللغة العربية. مجلة مركز درا�سات 
الكوفة،8 ،194-175.

الرا�سبي، نا�صر بن را�شد بن محمد. )2008(. واقع تطبيق ا�ستراتيجية التعلم التعاوني في مراكز م�صادر التعلم من وجهة نظر المعلمين في مدار�س 
الحلقة الثانية من التعليم الأ�سا�سي في المنطقة ال�شرقية جنوب في �سلطنة عمان. )ر�سالة ماج�ستير غير من�وشرة(. الجامعة الأردنية، الأردن.

�سعادة، جودت وعبد الله، �إبراهيم. )2014(. المنهج المدر�سي المعا�صر)ط4(. عمان: دار الفكر.
عرقات، فاتن. )2003(. اتجاهات الطلبة نحو ا�ستخدام الإنترنت في التعليم، درا�سة ميدانية على طلبة الدرا�سات العليا في الجامعة الأردنية )ر�سالة 

ماج�ستير غير من�وشرة(. الجامعة الأردنية، الأردن.
القاو�ض، وفاء ر�شيد. )2006(. اتجاهات معلمي التعليم الأ�سا�سي نحو ممار�سة اللغة العربية الف�صيحة في التعليم ال�صفي وعلاقة هذه لااتجاهات 

بممار�سة التلاميذ ال�صفية. )ر�سالة ماج�ستير غير من�وشرة(. جامعة دم�شق، �وسريا.
لينا، علي. )2011(. اتجاهات مدر�سي التعليم الثانوي نحو التعليم التعاوني: درا�سة ميدانية في مدار�س مدينة دم�شق الر�سمية. مجلة جامعة دم�شق 

للعلوم التربوية )27(،191-157.
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ملحق )�أ( �أداة الدرا�سة )الا�ستبانة(
�أولًا: تعليمات الا�ستبانة.

يرجى التف�ضل بمراعاة النقاط الآتية بالآتي:
1. تعبئة جميع البيانات العامة ما عدا لاا�سم )اختياري(.

2. قراءة عبارات لاا�ستبانة بدقة.
3. الإجابة عن كل بند من بنود لاا�ستبانة ب�إجابة واحدة فقط.

4. الرجاء عدم ترك �أي بند من بنود لاا�ستبانة دون �إجابة.
5. الرجاء و�ضع علامة )√( في الخلية المعبرة عن الفقرات من بين الخيارات المعطاة.

6. الحر�ص على �إعادة لاا�ستبانة بعد تعبئتها �إلى الباحثين. 

ثانيا: البيانات العامة.
لاا�سم: ................................................................................................................. )اختياري( 

 أنثى�                               النوع لااجتماعي:        ذكر
ثالثا: فقرات لاا�ستبانة.

قليلةمتو�سطةكبيرةالفقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــراتم
المحور الأول: فاوئد التعلم التعاوني في اللغة العربية.

�أرى �أن التعلم التعاوني عملية بناء المعرفة للفرد على قاعدة من المفاهيم.1
�أرى �أن التعلم التعاوني يوفر وقت الح�صة.2
�أعتقد �أن التعلم التعاوني يثري خيال الطلبة.3
�أ�شعر �أن التعلم التعاوني يزيد من م�ستوى ا�ستيعاب الفهم لدى الطلبة.4
�أرى �أن التعلم التعاوني ي�ساعد الطلبة على ا�ستدعاء المعرفة.5
�أميل �إلى �أن التعلم التعاوني يتم فيه نقل المعلومات المجردة �إلى معلومات ح�سية 6
�أرى �أن التعلم التعاوني ي�ساعد الطالب على توظف المفاهيم في ماوقف الحياة العملية.7
�أميل �إلى �أن التعلم التعاوني ينمي مهارت التفكير المختلفة لدى الطلبة.8
�أعتقد �أن ا�ستخدام التعلم التعاوني ي�ساعد في �إنجاح العملية التعليمية.9

�أ�شعر �أن التعلم التعاوني ي�ستثير اهتمام الطلبة للتعلم.10
المحور الثاني: تطبيق التعلم التعاوني في تدري�س اللغة العربية

�أميل �إلى �أن تطبيق التعلم التعاوني ممكناً في اللغة العربية. 1
�أرى �أن تطبيق التعلم التعاوني يتطلب �إلمام المعلم ب�أ�س�سه.2
�أعتقد �أن تطبيق التعلم التعاوني يحتاج �إلى تغيير ترتيب غرفة ال�صف.3
�أرى �أن ا�ستخدام التعلم التعاوني يتطلب وجود الو�سائل التعليمية.4
�أميل �إلى �أن ا�ستخدام التعلم التعاوني يتطلب �إلماما م�سبقاً بالخ�صائ�ص المعرفية للطلبة.5
�أرى �أن وقت الح�صة الدرا�سية كافياً لتطبيق التعلم التعاوني.6
 �أجد �صعوبة في تطبيق التعلم التعاوني.7
�أرى �أنه يمكن تطبيق التعلم التعاوني بفاعلية.8
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�أميل �إلى وجود رغبة لدى جميع المعلمين في تطبيق التعلم التعاوني.9
�أف�ضل تطبيق التعلم التعاوني في الماوقف التدري�سية.10

المحور الثالث: لااهتمام بالتعلم التعاوني في اللغة العربية
�أدافع عن فاعلية التعلم التعاوني في تدري�س اللغة العربية.1
�أحر�ص على رفع قدرتي على ا�ستخدام التعلم التعاوني في التدري�س.2
�أف�ضل التعاون مع المعلمين حول ا�ستخدام التعلم التعاوني.3
�أرى �أن مناهج اللغة العربية بحاجة �إلى ت�ضمين بع�ض ا�ستراتيجيات التعلم التعاوني.4
�أف�ضل �أن يخ�ضع معلمو اللغة العربية لدورات تدريبية في التعلم التعاوني.5
�أعتقد �أنه على الم�شرفين التربويين توجيه معلمي اللغة العربية لاتباع التعلم التعاوني في التدري�س.6
�أف�ضل قراءة الكتب والمراجع المتعلقة بالتعلم التعاوني.7
�أرغب في �إتقان التعلم التعاوني من خلال الدورات التدريبة.8
�أميل �إلى التعاون مع الم�شرف التربوي حول ا�ستخدام التعلم التعاوني.9

�أميل �إلى التعاون مع �إدارة المدر�سة حول لااهتمام بالتعلم التعاوني.10


