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ا�ستراتيجية تنويع التدري�س 
 اأ�س�سها النظرية، وتطبيقاتها العملية في تعليم اللغة العربية

د. محمد عبيد الظنحاني 

مقدمة 
يحتل تعليم اللغة العربية مكانة متقدمة في �سلم التعليم العام في الوطن العربي، وقد توالت برامج التطوير والتحديث لمنظومة 
مناهج اللغة العربية: اأهدافا، ومحتوى، واأ�ساليب تدري�س وتقويم، كما تنوعت مداخل تدري�س مناهج اللغة العربية لت�سمل: المدخل 
التكاملي في تدري�س اللغة، والمدخل الات�سالي، والمدخل الوظيفي، ومدخل الن�ساط، وذلك بغية تحقيق بناء �سخ�سية المتعلم ليكون اأداة 

فاعلة لتطوير المجتمع.
ول�سناعة جيل من ال�سباب يقود التطوير، فقد ظهرت الحاجة اإلى اإعداد المتعلمين العرب للم�ستقبل، و�سرورة اإك�سابهم مهارات 
تعدّهم للولوج للقرن الثاني والع�سرين، وتلبية لهذه ال�سرورة فقد اأخذت مناهج اللغة العربية تنحو منحى جديدا قائم على �سناعة 
اأجيال من ال�سباب المتعلمين قادرة على التفكير النقدي، والاإبداع والابتكار، وقيادة الاقت�ساد المعرفي، والذكاء الا�سطناعي، وامتلاك 

مهارات �سوق العمل ومتطلباته، ف�سلا عن قدرتها على اكت�ساب مهارات التوا�سل والات�سال بفاعلية داخليا وخارجيا.
وقد �سرعت مناهج اللغة العربية بتطوير مهارات اللغة العربية الاأ�سا�سية، من اأجل تمكين المتعلمين من توظيف اللغة العربية 
ا�ستماعا وتحدثا وقراءة وكتابة، ولذلك بداأت بتطوير مهارات الا�ستماع والتحدث في مواقف الحوار والمناق�سة والجدال  في حياتهم، 
والمناظرة والخطابة واإلقاء الاأ�سعار، وحكاية الق�س�س والحكايات والعرو�س ال�سفهية والتقديمية، كما التفتت لتطوير مهارات القراءة، 
ذلك  من  وافر  حظ  للكتابة  كان  كما  الاإبداعية،  القراءة  ومهارات  الناقدة،  القراءة  مهارات  و  للفهم،  القراءة  مهارات  تنمي  فطفقت 
الكتابة  مهارات  بتطوير  بالاهتمام  فبداأت  الكتابة،  مهارات  تنمية  م�سوؤولية  عاتقها  على  العربية  اللغة  مناهج  اأخذت  حيث  التطوير 

الوظيفية، والتعبير الاإبداعي، اإلى جانب تركيزها على تنمية مهارات كتابة الن�سو�س ال�سردية والاإقناعية والكتابة الاأكاديمية.

المبذولة  الجهود  تلك  من  وبالرغم 
�صعيد  على  العربية  اللغة  مناهج  لتطوير 
الرا�صد  اإن  اإلا  الكبير،  العربي  الوطن 
داخل  العربية  للغة  المتعلمين  توظيف  لواقع 
المدر�صة وخارجها، ليقف م�صدوما حيرانا 
األ�صنة  على  اللغوية  الاأخطاء  �صيل  من 

المتعلمين وفي كتاباتهم!.
وقد اأكدت بع�ض الاأدبيات، الدرا�صات 
تناولت  التي  ال�صابقة،  الميدانية  والبحوث 
المدار�ض  في  العربية  اللغة  تعليم  واقع 
العربية اأن من اأ�صباب ذلك ال�صعف، ق�صور 
اأ�صاليب التدري�ض وعدم تنويعها والمثال على 

ذلك �صفت الطلاب في الكتابة، وعن هذا 
ال�صعف يقول: محمود الناقة " فاإذا نظرنا 
اإلي واقع تعليم التعبير التحريري)الكتابة( 
في المدار�ض العربية لوجدنا اأنه يعامل دون 
اأهداف  من  بداية  مقنن،  تعليمي  منهج 
تعليمه، ومرورا بمحتواه واأن�صطته و تدري�صه 
 ،)84 �ض   ،1999 )الناقة،   "... وتقويمه، 
اإن  بقوله:  طعيمة  ر�صدي  الراأي  وي�صاطره 
وجود  عنه  يغيب  )الكتابة(  التعبير  تعليم 
التدري�ض،  واأ�صاليب  والفنيات  المداخل 
�ض   ،1998 )طعيمة،  اأهدافه  تحقق  التي 
�صليمان،  ويوؤيد ذلك محمود  �ض99-98(، 

الكتابي  الاأداء  م�صتويات  �صعف  اإن  بقوله: 
في المرحلة الثانوية اأمر لا يحتاج اإلى دليل، 
ففقر المفردات، وتباعد الاأفكار، و�صطحية 
وعدم  الكتابي،  الاإنتاج  وقلة  المعالجات، 
وا�صح  اإلى ق�صور  كلها  ت�صير   ،.... تنوعه، 
ياأتي في مقدمة  الكتابة،  تعليم  �صياقات  في 
تهمل  التي  التدري�صية،  المعالجات  اأ�صبابه 
�ض   ،2009 المهاري.)�صليمان،  التدريب 
والقحطاني  الحري�صي  وي�صيف   .)189
الاأهداف  تحقيق  تعيق  م�صكلات  هناك  اأن 
بنوعية  تتعلق  الكتابي  التعبير  من  المرجوة 
التدري�ض  وطرائق  والمحتوى،  الاأهداف، 
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�صعف  اإلى  حتما  يوؤدي  مما  والتقويم، 
التعبير  لمهارات  المعلمين  توظيف  في  �صديد 

الكتابي، )الحري�صي، 1991(.
الاأدبيات التربوية على �صرورة  وتوؤكد 
وحاجاتهم  المتعلمين،  خ�صائ�ض  مراعاة 
بينهم  وما  تعلمهم  واأنماط  وميولهم، 
حتمية  على  توؤكد  كما  فردية،  فروق  من 
واأ�صاليب  لا�صتراتيجيات  المعلمين  توظيف 
الخ�صائ�ض  وهذه  تتوافق  تدري�ض  وطرق 
تناولت  وقد  والميول،  الحاجات  تلك  وتلبي 
على  التربوية  والبحوث  الدرا�صات  بع�ض 
تنويع  اأثر  درا�صة  العربي  الوطن  م�صتوى 
مثل:  المتغيرات  بع�ض  على  التدري�ض 
القرار،  واتخاذ  والاإنجاز،  الدافعية، 
نحو  المتعلمين  واتجاهات  والتح�صيل، 
المواد المقررة عليهم، والتي اأثبتت فاعليتها 
ومن  وتطويرها  المتغيرات  تلك  تنمية  في 
 ،)2016 خمي�ض،  الدرا�صات:)ال�صر  تلك 
)ال�صافعي،   ،)2015 هدى،  )هلالي، 
؛   )2010 �صلوى،  )م�صطفى،   ،)2013
حاجةً  التدري�ضِ  تنويعُ  اأ�صبح  فقد  لذلك 
طبيعة  تفر�صها  ع�صريةً،  و�صرورةً  ةً  ملحَّ
وتطلعات  الواقع،  ومتطلبات  المتعلمين، 
ة  البحثيَّ الورقة  هذه  وتاأتي  الم�صتقبل. 
ة لت�صلّط المزيد من ال�صوء، ولتفتح  التفكّريَّ
الراأي  واإبداء  والمناق�صة  الحوار  من  بابا 
التدري�ض  تنويع  ا�صتراتيجية  فل�صفة  حول 
ومفهومها، وكيفية الا�صتفادة منها في تعليم 
وتنفيذا،  تخطيطا،  وتعلمها:  العربية  اللغة 

وتقويما.

المحور الأول:الت�أ�صيل النظري 
ل�صتراتيجية تنويع التدري�س:

- فل�صفة تنويع التدري�س: 
هو  المعلم،  يواجه  الذي  التحدي  اإن 

�صفية  بيئة  في  الطلبة  جميع  يعلم  كيف 
واحدة وفي وقت واحد، علما باأن كل طالب 
اإن  حيث  الطلاب،  من  غيره  عن  مختلف 
ولديه خبرات  المدر�صة  اإلى  ياأتي  كل طالب 
وقدرات  متباينة،  واهتمامات  مختلفة، 
غيره  عن  تميزه  متعددة،  ودوافع  متنوعة، 
م�صتواه  وفي  �صنه  في  هم  ممن  الطلبة  من 
وهذا   ،)2007 )عبيدات،  التعليمي 
نوع  على  لي�صوا  المتعلمين  اأن  على  يوؤكد 
يف�صلونها،  التي  التعلم  اأنماط  من  واحد 
التي  التفكير  اأنماط  في  متطابقين  ولي�صوا 
يعني  وذلك  التعلم،  عمليات  في  يحبذونها 
وجوب مراعاة قدرات المتعلمين ورغباتهم، 
مختلفون  اأفراد  اأنهم  على  معهم  والتعامل 
كما  لهم،  التدري�صية  الخبرات  تقديم  عند 
يتطلب عدم تعليم المتعلمين با�صتراتيجية اأو 
اأو ن�صاط تعليمي واحد،  اأ�صلوب،  اأو  طريقة 
التو�صل  اأجل  التدري�ض من  بل ينبغي تنويع 
متكافئة  تعلم  فر�ض  توفر  اأ�صاليب  اإلى 

لجميع المتعلمين. )عطية، 2016، 43(. 
ولكي يحقق المعلم التنويع في التدري�ض 
وتنوع  اختلاف  تعليمه:  في  يراعي  اأن  عليه 
ومدى  المعلوماتية،  المتعلمين  خلفيات 
ا�صتعدادهم للتعلم، وما المواد التي يف�صلون 
يتعلمون  التي  التدري�ض  طرق  وما  تعلمها؟ 
تعرف  كذلك  اأف�صل؟  ب�صكل  خلالها  من 
تعلمهم  اأنماط  و  واهتماماتهم  ميولهم 
على  المعلم  يعمل  ثم  ذكاءاتهم...  واأنواع 
الا�صتجابة لهذه المتغيرات من خلال تقديم 
نقول  لذلك  متنوعة.  بطرق  المنهج  محتوى 
بين  مقاربة  عملية  هو  التدري�ض  تنويع  اإن 
و�صفات  تقديمه  وطرق  المنهج  محتوى 
�صف  في  المختلفة  المتعلمين  وخ�صائ�ض 
واآخرون،  كوجك،  )كوثر  واحد.  درا�صي 

 )2008

وتنطلق فل�صفة تنويع التعليم من 
افترا�ص�ت، اأهمه�: 

معارفهم  في  المتعلمين  بين  تباين  وجود   -
واتجاهاتهم،  وميولهم  ال�صابقة 
وخلفياتهم  ال�صخ�صية،  و�صماتهم 

الثقافية، واأولويات التعليم لديهم. 
- وجود اختلافات بين المتعلمين في قدراتهم 
تعلمهم،  واأ�صاليب  واأنماط  ومواهبهم، 
في  وتفاعلهم  ا�صتجابتهم  وم�صتويات 

عمليات التعلم والتعليم. 
الم�صتوى  تحقيق  عن  عن  المعلم  عجز   -
المتعلمين  لجميع  التعلم  من  المطلوب 
تدري�ض  طريقة  با�صتخدام  واحد  اآن  في 

واحدة.
لجميع  ملائمة  تعليمية  بيئة  توفير   -
المتعلمين ؛ لاأنه يقوم على اأ�صا�ض تكييف 
الاإجراءات  وتنويع  التدري�ض  طرق 
من  متعلم  كل  تمكن  بطريقة  والاأن�صطة 
والاإجراءات  بالطريقة  الهدف  بلوغ 
التي ئلائمه. )عطية، 2016،  والاأدوات 

 .)143

مفهوم تنويع التدري�س: 
تنويع  مفهوم  تعريفات  تعددت  لقد 
تنوع  نتيجة  وتباينت،  واختلفت  التدري�ض 
والروؤى  الفل�صفات  وتباين  واختلاف 
والاأ�ص�ض  منها،  ينطلق  التي  والافترا�صات 
تعريفات  فجاءت  �صوئها،  في  يُبنى  التي 
في  اأحيانا  ت�صترك  متعددة  التدري�ض  تنويع 
بع�ض عنا�صرها وتختلف في بع�صها الاآخر.

واآخرون،  كوجك،  )كوثر  فتعرف 
ابتكار  "يعني  باأنه  التدري�ض  تنويع   )2008
على  للمتعلمين-  توفر  متعددة،  طرق 
واهتماماتهم  وميولهم  قدراتهم  اختلاف 
متكافئة  فر�صا   - التعليمية  واحتياجاتهم 
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وا�صتخدامها  المفاهيم  وا�صتيعاب  لفهم 
ت�صمح  كما  اليومية،  الحياة  مواقف  في 
من  تعلمهم  م�صوؤولية  بتحمل  للمتعلمين 
والتعلم  الاأقران  وتعلم  تعليم  خلال 
التعاوني."، كما تعرف تنويع التدري�ض باأنه 
المختلفة  المتعلمين  "يعني تعرف احتياجات 
للتعلم  وا�صتعدادهم  ال�صابقة  ومعلوماتهم 
وم�صتواهم اللغوي وميولهم واأنماط تعلمهم 
المف�صلة، ثم الا�صتجابة لكل ذلك في عملية 
عملية  هو  التدري�ض  تنويع  اإذن  التدري�ض، 
تعليم وتعلم تلاميذ بينهم اختلافات كثيرة 
في ف�صل درا�صي واحد ".ويعرفه )عبيدات، 
يهدف  "تعليم  باأنه   )2007 ال�صميد،  واأبو 
اإلى الارتقاء بم�صتوى تعليم جميع المتعلمين، 
متعلم  كل  خ�صائ�ض  الح�صبان  في  مراعيا 
تطوير  اإلى  للو�صول  ال�صابقة،  وخبراته 
حين  في   ،" وقدراته  المتعلم  هذا  اإمكانات 
" نظام تعليم  يعرفه )عطية، 2016( باأنه 
المتعلمين  مابين  مراعاة  اأ�صا�ض  على  يقوم 
من فروق في تف�صيل اأ�صاليب التعليم، حيث 
واحدة  تعليم  مخرجات  تحقيق  اإلى  ترمي 
باإجراءات وعمليات واأدوات مختلفة، اآخذا 
وخبراته  المتعلم  خ�صائ�ض  الاعتبار  بعين 
ال�صابقة وخلفيته الثقافية، ويهدف اإلى رفع 

كفايات المتعلم وقدراته ".

 اأ�ص�س تنويع التدري�س: 
تعليم  على  الح�صول  متعلم  كل  حق  من   -
قدراته  مع  يتما�صى  وبما  الجودة  عالي 

وخ�صائ�صه، دون تمييز.
- كل تلميذ قابل للتعلم، وقادر على التعلم.

التعليمية،  العملية  محور  هو  المتعلم   -
والتعلم هو الهدف الاأ�صا�صي للتدري�ض.

- يُبنى تنويع التدري�ض على معرفة الم�صتوى 
واأنماط  وميولهم،  للمتعلمين،  اللغوي 

ومعارفهم  واحتياجاتهم،  تعلمهم، 
ال�صابقة وا�صتعدادهم للتعلم.

حالات  في  اأف�صل  ب�صورة  التعلم  يحدث   -
التحدي المنا�صب لعقول المتعلمين.

الكبيرة  والمفاهيم  الاأفكار  على  التركيز   -
اأهم من كثرة التفا�صيل التي لا ت�صيف 

قيمة علمية لمو�صوع التعلم.
- يهدف لتدري�ض اإلى م�صاعدة المتعلم على 
الفهم وتكوين المعني، وتحويل المعلومات 

اإلى معرفة، ي�صتطيع المتعلم توظيفها.
- التغذية الراجعة والفورية مبداأ رئي�ض في 

تنويع التدري�ض.
التفاو�ض  وت�صجيع  التهديد  غياب   -
تنويع  في  فاعلة  عوامل  والم�صاركه 

التدري�ض. 

متطلب�ت تنويع التدري�س:
الاهتمام  التدري�ض،  تنويع  يتطلب 
بتنويع مكونات التدري�ض الرئي�صة وعنا�صره 

الاأ�صا�صية، وهي: 
- المدخلات: وتتكون من مجموعة م�صادر 
والمعلومات  بالمواد  التعليمي  الموقف  تمد 
وعند  معينة،  بطريقة  له  اللازمة 
في  ن�صع  اأن  يجب  التدري�ض  ت�صميم 
�صتدخل  التي  المدخلات  كل  الاعتبار 
التعليمية  المواد  التعليمي، ومنها  الموقف 
والمهارات،  والخبرات  والاأهداف 
وخ�صائ�صهم،  المتعلمين  وخلفيات 
ومهاراته  بمعلوماته  للمعلم  بالاإ�صافة 
الخبرات  في  توؤثر  والتي  وخبراته 

المطلوبة. 
- العمليات: وت�صمل الطرق والاأ�صاليب التي 
يتم بها معالجة مدخلات النظام �صواء 
تاأتي  بحيث  المتعلم،  او  المعلم  قبل  من 
وتنق�صم  تحقيقها،  يراد  التي  بالنتائج 

العمليات اإلى ما يقوم به المعلم لاحداث 
التعلم، وما يفعله المتعلم لبناء المعنى لما 

يقدمه المعلم.
عملية  نواتج  في  وتتمثل  المخرجات:   -
التعلم  لاإحداث  المطلوبة  التدري�ض 
المعرفية،  المرغوبة:  �صوره  �صتى  في 

والمهارية، والوجدانية.
- التغذية الراجعة: وتاأتي التغذية الراجعة 
في  ال�صعف  وجوانب  القوة  نقاط  لتوؤكد 
الاأداء التعليمي، وفي ممار�صات المعلمين 
�صوئها  في  تُبنى  والتي  والمتعلمين، 
الم�صتقبلية. والتطوير  التح�صين  عمليات 

)�صحاتة، 2016، 40(.
والاإتجاهات الحديثة في  التدري�ض  تنويع   -

التعليم والتعلم: 
- تنويع التدري�ض وعمل المخ واأنماط التعلم: 
الب�صري  المخ  ودرا�صات  بحوث  مرت 
كيفية  معرفة  اإلى  للتو�صل  ؛وذلك  بمراحل 
التعلم داخل مخ الاإن�صان حيث تعد  يحدث 
من اأهم الاتجاهات العملية التي لها علاقة 
نظرية  اإن  حيث  التدري�ض،  تنويع  باأهمية 
بع�ض  اأن  توؤكد  للمخ  الكرويين  الن�صفين 
الاأفراد يتمتعون بن�صاط متميز في الن�صف 
الاآخر  البع�ض  اأن  المخ، في حين  الاأيمن من 
الاأي�صر من  الن�صف  ن�صاط متميز في  لديه 
على  والموزعة  المتميزة  الاأن�صطة  هذه  المخ، 
الن�صفين من المخ تجعل لكل متعلم طبيعته 
الخا�صة في ا�صتقبال المعلومات وفي التعامل 
في  كذلك  الخا�صة  طريقته  وله  معها، 
الا�صتجابة لها، وهو ما ي�صمى بنمط التعلم. 

)�صحاتة، 2016(.
اأنماط  حيث  من  المتعلمون  ويختلف 
تعلمهم، فهم لي�صوا على نوع واحد من حيث 
كما  التعلم،  في  يف�صلونها  التي  الاأنماط 
التفكير  اأنماط  في  متطابقين  لي�صوا  اأنهم 



163

المجل�س الدولي للغة العربية

الم�ؤتم��ر ال��دولي الثام��ن للغ��ة العربية الأبحاث  كت��اب 
11-13 اأبريل 2019  الم�افق 6 - 8 �شعبان 1440ال�ك�ت���اب الأول

ISBN: 978 - 9953 - 0 - 2970 - 2

التي يوظفونها في عمليات التعلم. واإن نمط 
اإلى  يوؤدي  اأن  يمكن  الذي  الملائم  التعلم 
المتعلم  ميول  مع  يتوافق  ما  هو  جيد  تعلم 
الخبرات  اكت�صاب  اإلى  فيوؤدي  وقدراته، 
مما  المتعلم،  من  ودافعية  برغبة  وتعلمها 
ومتعة  جذبا  اأكثر  التعلم  عملية  من  يجعل 

وت�صويفا وفائدة. )عطية، 2016(. 
وقد تعددت ت�صنيفات اأنماط التعلم، 
في  بنيت  التي  الاأ�ص�ض  تعدد  بح�صب  وذلك 
�صوئها تلك الت�صنيفات، ونذكر منها على 

�صبيل المثال لا الح�صر: 

ت�صنيف على اأ�ص��س الو�صيط 
الح�صي:

اأنماط التعلم الح�صي الاإدراكي، وهي: 
النمط  هذا  واأ�صحاب  الب�صري:  النمط   -
مرئي  هو  ما  يف�صلون  المتعلمين  من 
بحا�صة  اإدراكه  يمكن  وما  الاأ�صياء،  من 
الب�صر مثل: ال�صور، والر�صوم البيانية، 
والمخططات،  والجداول،  والاأفلام، 
تنظيم  العربية  اللغة  معلم  على  لذلك 
�صكل  في  التدري�صي  المحتوى  عر�ض 
بال�صور  م�صحوبة  تقديمية  عرو�ض 
اللغوية  المفاهيم  وعر�ض  والر�صوم، 
والاإملائية  وال�صرفية  )النحوية 
الاأفكار  وتنظيم  والنقدية(،  والبلاغية 
اأفكار  من  عنها  يتفرع  وما  الرئي�صة 
تنظيمية  هياكل  �صورة  في  فرعية 

وخرائط ذهنية. 
النمط  هذا  واأ�صحاب  ال�صمعي:  النمط   -
خبراتهم  تلقي  يف�صلون  المتعلمين  من 
فهم  ال�صوت،  طريق  عن  الجديدة 
الاأ�صاليب  ا�صتخدام  يتعلمون عن طريق 
والاأن�صطة المعتمدة على توظيف الاأجهزة 
مثل:  ال�صمعية  والو�صائط  والتقنيات 

والخطب،  والاأ�صعار،  الاأنا�صيد  اإلقاء 
وجل�صات  والمناق�صات  والحوارات 

الع�صف الذهني.
النمط  هذا  الحركي:واأ�صحاب  النمط   -
خبراتهم  يكت�صبون  المتعلمين  من 
التعليمية عن طريق الحركة واللم�ض، اأي 
اأنهم يعتمدون على ا�صتخدام ع�صلاتهم 
الخبرات  لفهم  واأج�صامهم  واأيديهم 
اللغوي،  التعليمي  الموقف  يت�صمنها  التي 
التعلم  واأن�صطة  اأ�صاليب  ويف�صلون 
والتركيب  والفك  الحركة  على  المعتمدة 
ت�صميم  مثل:  النماذج  وت�صميم 
الاأدوار  وتمثيل  والجداريات  المطويات 
والعزف  بالحركات  الم�صحوب  والغناء 

على الاآلات المو�صيقية.
هذا  واأ�صحاب  الكتابي:  القرائي  النمط   -
ب�صكل  يتعلمون  المتعلمين  من  النمط 
واأن�صطة  مواقف  طريق  عن  اأف�صل 
يف�صلون  اأنهم  بمعنى  والكتابة،  القراءة 
فيميلون  والمقروءة،  المكتوبة  الخبرات 
وال�صحف  الكتب  خلال  من  للتعلم 
واأوراق  اللغوية  والمعاجم  والمجلات 
التعبير  اأن�صطة  يبدعون في  العمل، وهم 
والروايات  الق�ص�ض  كتابة  مثل: 
والاأ�صعار،  والخواطر  والم�صرحيات 
والاإقناعيه،  ال�صردية  الن�صو�ض  وكتابة 
بالاإ�صافة اإلى ميلهم اإلى كتابة التقارير 
والاإعلانات  والملخ�صات  والبحوث 

وتحرير المجلات ومحا�صر الجل�صات. 

)MAT-4(:نموذج الفورم�ت
نموذجا  مكاثي(  )برن�ض  طورت 
)كلوب(  نموذج  من  اأ�صا�ض  على  بنته 
خطة  وتقوم  ا�صم)فورمات(،  عليه  اأطلقت 
التدري�ض وفق هذا النموذج على الجمع بين 

وطرائق  المتعلمين،  واأنماط  التعلم،  اأنماط 
والاأي�صر،  الاأيمن  الدماغ  لجانبي  التدري�ض 
اأربعة  مت�صمنة  التدري�ض  خطة  �صارت  وقد 
اأنماط من التعلم تنا�صب اأربعة اأنماط من 

المتعلمين، هي:
الخبرة  على  القائم  التعلم  اأ�صلوب   -1
المادية ذات المعنى ال�صخ�صي للمتعلم، 
ت�صكيل  على  القائم  التعلم  اأ�صلوب   -2

المفاهيم،
3- تطبيق الاأفكار ب�صورة عملية، 

الاكت�صاف  على  القائم  التعلم  اأ�صلوب   -4
الذاتي. )قطامي، 2013(.

تنويع التدري�س والنظرية البن�ئية 
في التعلم: 

يبني  المتعلم هو من  اأن  البنائية  تعني 
البيئة  تفاعله مع  بنف�صه، عن طريق  تعلمه 
التنظيم  عملية  خلال  من  معها  والتكيف 
عمليتي  تت�صمن  والتي  الموازنة  اأو  الذاتي 
عن  م�صوؤولة  عقلية  عملية  وهي  التمثيل 
تراكيب  في  وو�صعها  المعلومات  ا�صتقبال 
بُنى معرفية موجودة عند الفرد، والمواءمة 
تعديل هذه  وهي عملية عقلية م�صوؤولة عن 
ي�صتجد  ما  مع  لتتنا�صب  المعرفية  البُنى 
 .)27  ،2015 )المو�صوي،  مثيرات  من 
من  تتطلب  اأنها  البنائية  �صمات  ومن 
المتعلمين اأن يكت�صبوا القدرة على التجريب 
والدعم،  والتدعيم  والتبرير  والا�صتك�صاف 
وخلق التفاعل بين القديم والجديد، وكذلك 
تتطلب  كما  المعرفة،  تطبيق  في  المهارة 
ما  على  اأولًا  يتعرف  اأن  المعلم  من  البنائية 
حاجة  في  هم  وما  بالفعل  المتعلمون  يعرفه 
ومي�صراً  موجها  المعلم  فيكون  معرفته،  اإلى 
)زيتون،  التعليمية  المواقف  في  للمتعلمين 

2003، �ض 55(.
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تنويع التدري�س ونظرية الذك�ءات 
المتعددة:

المتعددة  الذكاءات  نظرية  غيرت  لقد 
واأو�صحت  طلابهم  عن  المعلمين  نظرة 
وفق  معهم  للتعامل  الملائمة  الاأ�صاليب 
قدراتهم الذهنية، كما �صكلت هذه النظرية 
للذكاء،  التقليدي  للمفهوم  مك�صوفاً  تحدياً 
كل  يولد  كوحدة  الذكاء  اإلى  ينظر  الذي 
بينما  منه،  معينة  وكمية  بن�صبة  �صخ�ض 
توؤمن نظرية الذكاءات المتعددة بالاختلاف 
لديهم  التي  الذكاءات  اأنواع  النا�ض في  بين 
 ،2009 )الاأهدل،  ا�صتخدامها  اأ�صلوب  وفي 
�ض 194(. ويرى )جاردنر )Gardner، اأن 
النجاح في الحياة يتطلب ذكاءات متنوعة، 
يقدمه  اأن  يمكن  اإ�صهام  اأهم  اأن  ويقرر 
التعلم للمتعلمين هو توجيهم نحو المجالات 
حيث  لديهم  التميز  واأوجه  تتنا�صب  التي 
نهتم  اأن  وعلينا  والكفاءة،  الر�صا  يحققوا 
باكت�صافات اأوجه الكفاءة والموهبة الطبيعية 
لديهم لنقوم بتنميتها، ، وقد حدد جاردنر 
الذكاءات  من  اأنواع  ع�صرة   ،Gardner(
الذكاء  اللغوي،   – اللفظي  الذكاء   - هي: 
 – الب�صري  الذكاء  – الريا�صي،  المنطقي 
المكاني، الذكاء المو�صيقي الاإيقاعي، الذكاء 
الاجتماعي،  الذكاء  الحركي،   – البدني 
الذكاء ال�صخ�صي، الذكاء الطبيعي، الذكاء 
)ح�صين،  الروحي.  الذكاء  الوجودي، 

.)2008

المحور الث�ني: توظيف تنويع 
التدري�س في تعليم اللغة العربية، 

ويت�صمن: 
اأول: تنويع التدري�س في التخطيط 

لتعليم اللغة العربية:
المعلم  من  التدري�ض  تنويع  ي�صتلزم 

البدء  قبل  واإجراءات  مهام  بعدة  القيام 
في ت�صميم خطة الدر�ض اللغوي، ومن تلك 

الاإجراءات: 
- تحليل محتوى الدر�ض اللغوي: وذلك من 
المحتوى  لعنا�صر  العميق  الفهم  حيث 
)نحوية  لغوية  مفاهيم  من:  ومكوناته 
ونقدية(،  وبلاغية  واإملائية  و�صرفية 
مثل:  ووطنية  واجتماعية  اأخلاقية  وقيم 
والت�صامح  والتعاون  والاأمانة  )ال�صدق 
للوطن(،  والانتماء  والولاء  والت�صحية 
اللغوي  الدر�ض  تحليل  اإلى  بالاإ�صافة 
كتحليل  له  المميزة  الفنية  عنا�صره  اإلى 
الق�صة اإلى عنا�صرها الفنية:)الاأحداث 
والحوار  والبيئة،  وال�صخ�صيات، 
وكذلك  والحل(،  والعقدة  وال�صراع 
والمقالات  ال�صعرية  الن�صو�ض  تحليل 

والخواطر. 
للدر�ض  ال�صابقة  المتطلبات  تحديد   -
درو�ض  من  ومابعده  قبله  بما  وعلاقته 
الوحدة المكونة له، وفهم تلك العلاقات 
ومابين الحقائق والمفاهيم والمهارات من 
�صلات وروابط من �صاأنه اأن يعطي المعلم 

مزيدا من فهم الدر�ض. 
المتنوعة:  المتعلمين  خ�صائ�ض  معرفة   -
والنف�صية  والعقلية  الج�صمية 
تنويع  في  توظيفها  وكيفية  والاجتماعية 

تدري�ض اللغة العربية.
والمتنوعة  المختلفة  التعلم  باأنماط  الالمام   -
بح�صب الحوا�ض التي يف�صلها المتعلمون: 
)الب�صري، ال�صمعي، الحركي، القرائي 
المتعلمين  �صخ�صية  بح�صب  اأو  الكتابي( 

)متعاون، انطوائي، ...(.
القرائية  والتف�صيلات  الميول  تعرف   -
من  للمتعلمين  المتنوعة  والاأدبية 
المقالات  من  الذاتية  القراءات 

والاأ�صعار  والم�صرحيات  والق�ص�ض 
والق�صائد والاأنا�صيد. 

قدرات  من  متعلم  كل  لدى  ما  تحديد   -
الاإلقاء  في  متنوعة  ومواهب  ومهارات 
المعبر والممثل للمعنى للن�صو�ض القرائية 
القرائي  الاأداء  خلال  من  والاأدبية 
للق�ص�ض  المعبر  والاإلقاء  الجهري، 
المعلوماتية  القرائية  والن�صو�ض 
الاأدوار  تمثيل  ومواهب  والاأدبية، 

والم�صرحيات والدراما الاإبداعية. 
- تحديد مدى تمكن كل متعلم من مهارات 
المتنوعة  وم�صتوياته  القرائي  الفهم 
الفهم  م�صتويات  من  م�صتوى  اأي  وتحت 
الا�صتنتاجي،  )الحرفي،  القرائي 
يمكن  الاإبداعي(  التذوقي،  النقدي، 

ت�صنيف هذا المتعلم.
اللغوي  التدري�صي  المحتوى  اختار   -
المنا�صب لتنويع التدري�ض بح�صب قدرات 
واأنماط  وحاجاتهم  وميولهم  المتعلمين 
تعلمهم والتنويع في درو�ض هذا المحتوى 
تغطي  بحيث  اللغوية  ومو�صوعاته 
مختلف مهارات اللغة العربية )الا�صتماع 
وكذلك  والكتابة(،  والقراءة  والتحدث 
اللغة  فنون  تناول  التنويع  ي�صمل 
الق�ص�ض  مثل:  وال�صعرية  منها  النثرية 
الاأدبية،  والروايات  ال�صعبية  والحكايات 
والمقالات باأنواعها، والق�صائد والاأ�صعار 
والاأنا�صيد، والحكم والاأمثال والخواطر، 
انتقاء  في  التنويع  يتم  ذلك  جانب  اإلى 
وال�صرفية  النحوية  اللغوية  المفاهيم 

والاإملائية والبلاغية والنقدية.
والا�صتراتيجيات  الاأ�صاليب  اختيار   -
الاأن�صطة  لتدري�ض  المتنوعة  والو�صائل 
الن�صاط  وطبيعة  يتنا�صب  بما  اللغوية 
تنويع  ويحقق  المتعلمين،  وطبيعة 
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عنها  الحديث  ياأتي  و�صوف  التدري�ض. 
مف�صلا في التنفيذ.

واأداته  اللغوي  التقويم  اأ�صاليب  اختيار   -
الن�صاط  واأهداف  يتنا�صب  بما  المتنوعة 
تنويع  ويحقق  المتعلمين،  وطبيعة  اللغوي 
عنها  الحديث  ياأتي  و�صوف  التدري�ض. 

مف�صلا في التقويم.

ث�ني�: تنفيذ تنويع تدري�س اللغة 
العربية: 

في  التدري�ض  تنويع  تنفيذ  ي�صير 
ح�ص�ض اللغة العربية وفق خطوات ثلاث، 

كما يلي:

الخطوة الأولى: تحديد نواتج تعلم 
الدر�س اللغوي: 

 وهنا يقوم معلم اللغة العربية باختيار 
نواتج التعلم اللغوي ذات الم�صتويات المتنوعة 
المتعلمين  من  تحقيقها  المطلوب  والمختلفة، 
اإلى  ي�صل  كي  اللغوي  الدر�ض  نهاية  في 
اللغوي،  والاإنتاج  والاإبداع  الفهم  مرحلة 
النواتج  بهذه  المتعلمين  تعريف  المعلم  وعلى 
اخيارها  عليه  اأن  كما  معهم،  ومناق�صتها 
واإمكانية  لهم  واأهميتها  في �صوء منا�صبتها 
اليومية  الحياة  مواقف  في  لها  تطبيقهم 
وحل م�صكلاتهم؛ ليكونوا م�صاركين فاعلين 

ون�صطين في عمليتي التعليم والتعلم.
يمكن  اللغوي  التعلم  نواتج  ولتنويع 

للمعلم تق�صيمها اإلى ثلاثة اأق�صام: 
- نواتج تعلم متنوعة اأ�صا�صية وكبرى وذات 
للمتعلم،  ومعنى  اأهمية  و  علمية  قيمة 
طويلة  المتعلم  ذاكرة  في  �صتبقى  والتي 
تعلمه  عليها  يبني  �صوف  والتي  المدى، 
ال�صابقة  معرفته  مع  دمجها  خلال  من 
�صوف  والتي  اللغوي،  الدر�ض  لمو�صوع 

ينتج عنها تعلم جديد، ي�صيفه لر�صيده 
اللغوي ال�صابق. 

- نواتج تعلم متنوعة و�صيطة لا غنى للمتعلم 
والمحورية  الاأ�صا�صية  الاأفكار  لفهم  عنها 
ت�صمل  التي  وهي  الكبرى،  والمفاهيم 
الداعمة  والتفا�صيل  الجزئية  الاأفكار 
المرتبطة  ال�صغرى  والمفاهيم  والمهارات 
بالمفاهيم الكلية والمندرجة تحتها، والتي 
لا يمكن فهم الاأفكار المحورية والمفاهيم 

الكلية بدونها. 
اإثرائية متنوعة وهي تت�صمن  - نواتج تعلم 
والمفاهيم  والمعلومات  الحقائق  بع�ض 
اللغوي،  بالدر�ض  ال�صلة  ذات  الرابطة 
اإلا اأنه لا يتم الاعتماد عليها مبا�صرة في 
فهم الاأفكار الرئي�صة والمفاهيم الكبرى. 

الخطوة الث�نية: تحديد موؤ�صرات 
اأداء تعلم الدر�س اللغوي:

يحدد المعلم في هذه الخطوة موؤ�صرات 
الاأداء اللغوي لكل ناتج من نواتج التعلم في 
الموؤ�صرات  هذه  وتكون  ال�صابقة،  الخطوة 
لكل  توؤكد  التي  والبراهين  الاأدلة  بمثابة 
النواتج  تحقق  مدى  والمتعلم  المعلم  من 
والو�صول للفهم، ويتم تقييم تلك الموؤ�صرات 
اأداء مهام  قائمة على  تقييم  اأ�صاليب  بعدة 
حقيقية مثل: الاأداء القرائي الجهري المعبر 
�صردية  ن�صو�ض  وكتابة  للمعنى،  والممثل 
وملفات  الاإبداعية،  والدراما  واإقناعية، 

الاإنجاز اللغوي. 

الخطوة الث�لثة: اختي�ر 
ا�صتراتيجي�ت تنويع الدر�س 

اللغوي: 
بت�صميم  العربية  اللغة  معلم  يقوم 
العربية،  اللغة  لتدري�ض  واأن�صطة  مواقف 

لتنويع  المنا�صبة  الا�صتراتيجيات  ويختار 
المتعلمين  بتعريف  اللغوي، ثم يقوم  الدر�ض 
في  توظيفها  وكيفية  الا�صتراتيجيات  بهذه 
للاإنجاز،  الزمني  المدى  ويحدد  التعلم، 
الاأدوات  توفير  المتعلمين في  المعلم  وي�صارك 
لتنويع  اللازمة  التعليم  وتقنيات  والو�صائل 
بين  ما  ينوع  اأن  المعلم  وعلى  التدري�ض، 
والتعاوني  الفردي  التعلم  وطرق  اأ�صاليب 
والذاتي، والاأن�صطة ال�صفية وغير ال�صفية، 
المهمات  تقديم  في  يراعي  اأن  عليه  اأنّ  كما 
وتوزيعها على المتعلمين ما ينا�صب قدراتهم 
وتف�صيلاتهم  وميولهم  اللغوية  ومهاراتهم 
حاجاتهم  يلبي  وبما  والاأدبية،  القرائية 
وبما  حياتهم  في  وتوظيفها  اللغة  لتعلم 
للاإبداع  الو�صول  على  قادرين  يجعلهم 

والاإنتاج اللغوي.

ا�صتراتيجي�ت مقترحة لتنويع 
تدري�س اللغة العربية:

- ا�صتراتيجية اأرك�ن ومراكز التعلم 
 Centers Learning

بت�صميم  العربية  اللغة  معلم  يقوم 
بتعليم  الخا�صة  الاأركان  من  مجموعة 
اهتمامات  يتوافق مع  ب�صكل  العربية،  اللغة 
والاأدبية،  القرائية  وميولهم  التلاميذ، 
وركن  للقراءة،  تخ�صي�ض:ركن  يتم  بحيث 
اللغوي،  والابتكار  للاإبداع  وركن  للكتابة، 
من  مجموعة  الركن  يت�صمن  اأن  ويمكن 
م�صتوى  في  المتدرجة  اللغوية  الاأن�صطة 
حيث  من  والمتنوعة  وال�صهولة،  ال�صعوبة 
ما تحتاجه من نمط تعلم، اأو اأنواع الذكاء. 
تحقيق  ي�صتطيعون  المتعلمين  اأن  بمعنى 
اأهداف لغوية واحدة، ولكن بطرق مختلفة، 
الم�صتوى  مختلفة  لغوية  اأهدافا  يحققون  اأو 
اختيار  للمتعلم  ويتاح   ، واحد.ً  مو�صوع  في 
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معينة،  باأن�صطة  يلتزم  اأو  اأحيانا  الاأن�صطة 
زميل،  مع  اأو  الركن بمفرده،  يعمل في  وقد 

اأو اأكثر.

ا�صتراتيجية المجموع�ت المرنة 
 Grouping Flexible

المرنة  المجموعات  ا�صتراتيجية  تقوم 
الف�صل  في  تلميذ  كل  اأن  افترا�ض  على 
متعددة،  مختلفة  مجموعات  في  ع�صو  هو 
التعليم  اأهداف  �صوء  في  المعلم  ي�صكلها 
هذه  وتتيح  المتعلمين،  وخ�صائ�ض  والتعلم، 
مجموعة  من  المتعلم  انتقال  الا�صتراتيجية 
التعليمية،  لاحتياجاته  تبعا  اأخرى،  اإلى 
خلال  من  التلاميذ  متابعة  المعلم  وعلى 
لتي�صير  المجموعات،  بين  والتجول  الانتقال 
عملية التعلم ومتابعة جميع التلاميذ، ويتم 
تهيئة واإعداد المكان وتزويده بم�صادر تعلم 
تتنا�صب  حدة،  على  مجموعة  لكل  منا�صبة 
مع  وتتلاءم  المطروح  المحتوى  طبيعة  مع 
يهتم  اأن  المعلم  وعلى  المتعلمين،  خ�صائ�ض 
بتقييم المتعلمين ب�صكل منفرد وفقا لم�صتوى 
ويختلف  منهم.  كل  حققه  الذي  الاإنجاز 
للموقف  تبعا  المجموعات  ت�صكيل  اأ�صا�ض 
التعليمي، فاأحيانا تكون المجموعة متجان�صة 
القدرات اأو الميول اأو الا�صتعدادات، واأحيانا 
يكون اأع�صاء المجموعة مختلفين في اأنماط 
التعلم اأو في الميول اأو في التجارب ال�صابقة 
ويتيح  المطروح،  المو�صوع  عن  والمعلومات 
لت�صكيل  للمتعلمين  الفر�صة  اأحيانا  المعلم 
اأو  فيها،  العمل  يرغبون  التي  المجموعات 

يحددها المعلم بنف�صه اأحيانا اأخرى.

ا�صتراتيجية الأن�صطة المتدرجة: 
Tiered Activities

الاأن�صطة  ا�صتراتيجية  ت�صتخدم 

المتدرجة في حالة وجود متعلمين في الف�صل 
اأو  المعرفية  م�صتوياتهم  تختلف  الواحد 
والمهارات  المفاهيم  ويتعلمون  المهارية، 
المعلم  من  يتطلب  الاختلاف  هذا  عينها، 
توظيف اأن�صطة متدرجة ومختلفة الم�صتوى، 
الملائم  الن�صاط  من  متعلم  كل  يبداأ  بحيث 
ومهاراته  ومعارفه  وقدراته  اللغوي  لم�صتواه 
اللغوية واأنماط تفكيره الخا�صة به، فمثلا: 
في فهم الن�صو�ض القرائية يبداأ من الفهم 
الحرفي المبا�صر للن�ض المقروء ثم يتدرج في 
ثم  الا�صتنتاج،  م�صتوى  اإلى  الفهم  اأن�صطة 
التذوق  ثم  المقروء،  وتقويم  النقد  م�صتوى 
الفني والبلاغي، اإلى اأن ي�صل اإلى م�صتوى 
�صرعته  وفق  اللغوي،  والاإبداع  الاإنتاج 
التعلم  نواتج  تحقيق  اإلى  ي�صل  وبالتالي 

اللغوي المرغوبة.

ا�صتراتيجية )فكّر – زاوج – 
Think، Pair، Share )ص�رك�

ربما تكون ا�صتراتيجية )فكّر – زاوج 
الا�صتراتيجيات  اأن�صب  من  �صارك(   –
وبخا�صة  العربية  اللغة  اأن�صطة  تعليم  في 
على  المعتمدة  والكتابية  منها  القرائية 
الراأي  واإبداء  والنقد  والنقا�ض  الحوار 
با�صم  تعرف  الا�صتراتيجية  فهذه  والاإقناع، 
خطوات  الثلاث  ذات  الحوار  ا�صتراتيجية 
التفكير  فخطوة  �صارك(،   – زاوج  )فكّر 
تت�صمن حوارا فرديا بين الطالب وذاته في 
اأو  المطروح  ال�صوؤال  على  للاإجابة  محاولة 
فهم الم�صكلة اأو الق�صية التي يثيرها الن�ض 
فتت�صمن  المزاوجة  خطوة  واأما  اللغوي، 
المتعلمين،  ثنائي من  زوج  ثنائيا بين  حوارا 
الاإجابة  حول  الاآراء  ويتبادلان  يتناق�صان 
عن ال�صوؤال المطروح اأو محاولة فهم الن�ض 
الم�صاركة  وخطوة  يعالجها،  التي  والق�صية 

هي خطوة الحل الم�صترك بين كل زوج من 
كل  يجتمع  بحيث  اآخر،  زوج  مع  المتعلمين 
للو�صول  التعلم،  لاأزواج  الممثلين  المتعلمين 
للن�ض  موحد  وفهم  م�صترك،  حل  اإلى 

اللغوي. 

تنويع التقييم اللغوي: 
اإن تنويع التقييم اللغوي، يفر�ض على 
اأ�صاليب تقييم  منهج تعليم اللغة ا�صتخدام 
الحقيقي  الفعلي  الاأداء  تقي�ض  حديثة، 
تحقق  مدى  بحق  وتر�صد  للمتعلمين، 
تعلمه  الذي  ما  بال�صبط  الاأهداف، وتحدد 
المتعلمون من معارف ومهارات لغوية؟، وما 
الذي اكت�صبوه من عادات وميول واتجاهات 
هم  الذي  ما  تحدد  كما  واأدبية؟،  قرائية 
وبعده  ذلك  وقبل  تعلمه؟،  اإلى  حاجة  في 
يوظفونه  وكيف  يتعلمون؟  يفعلون بما  ماذا 
م�صكلاتهم  حل  وفي  العملية،  حياتهم  في 
لذلك  جديد؟  تعلم  اإحداث  وفي  الحياتية، 
العربية  اللغة  تعليم  التقييم في  تنويع  يجب 
بحيث يراعي هذا التقييم قدرات المتعلمين 
وميولهم  اللغوية،  ومهاراتهم  الفكرية، 
مع طبيعة  متفقا  ويكون  والاأدبية،  القرائية 

اللغة العربية، وطبيعة مهاراتها اللغوية.

 اأ�ص�ليب التقييم اللغوي واأ�صك�له 
المتنوعة:

التنويع من حيث مراحل التقييم 
وتوقيته:

- التقويم القبلي )التمهيدي(: يتم التقويم 
القبلي قبل تعلم الطلاب لمحتوى الدر�ض 
اللغوي لتحديد ما يتوافر لدى المتعلم من 
وميول،  ومهارات،  ومعارف،  خ�صائ�ض 

واتجاهات، ترتبط بمو�صع التعلم.
التقويم  )التكويني(:  البنائي  التقويم   -
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البنائي يحدث في اأثناء تكوين اأو ت�صكيل 
م�صار  ت�صحيح  وهدفه  التلاميذ،  تعلم 
تقدم  مدى  ومعرفة  التعليمية،  العملية 
 ،)26 �ض   ،2010 )النجار،  التلاميذ 
اأثناء  وهو يبداأ مع بداية التعلم ويواكبه 
معه،  وي�صتمر  الدرا�صية،  الح�صة  �صير 
لذلك يطلق عليه اأحياناً التقويم الم�صتمر 

)عيد، 2006، �ض 58(.
الختامي  والتقويم  الختامي:  التقويم   -
ال�صفي،  الموقف  ختام  في  تطبيقه  يتم 
.والذي يتم في �صوئه الحكم على مدى 
من  المتوخاة  النهائية  الاأهداف  تحقق 

عملية التدري�ض لدى المتعلمين.

التنويع من حيث اأ�ص�ليب تقويم 
الأداء اللغوي واأدواته:

عرو�ض  وهي  التقديمية:  العرو�ض   -
المتعلم  بها  يقوم  ومنظمة،  لها  مخطط 
اأو مجموعة من المتعلمين لمو�صوع محدد، 
وفي موعد معين، لاإظهار مدى امتلاكهم 
اأو  المتعلم  يقدم  كاأن  محددة،  لمهارات 
لق�صة  عر�صا  المتعلمين  من  مجموعة 
بين اأهم اأفكارها وتفا�صيلها وجزئياتها، 
بال�صور  م�صتعيناً  الفنية،  وعنا�صرها 
ال�صوتية  والموؤثرات  والاأ�صكال  والر�صوم 

والب�صرية.
بالم�صروعات  التعلم  ي�صهم  الم�صروعات:   -
لدى  متعددة  مهارات  تطوير  في 
التعلم  مهارات  اأهمها:  ومن  الطلاب، 
ومهارات  التفكير،  ومهارات  الذاتي، 
اتخاذ القرار، ومهارات حل الم�صكلات، 
ومهارات  الاجتماعية  والمهارات 
توظيف  ومهارات  والات�صال،  التوا�صل 
ومن  المهني  العمل  ومهارات  التقنيات، 
والذي  هويتي،  لغتي  اأمثلتها:م�صروع 

يعالج دور اللغة في تعزيز الهوية الوطنية، 
لها،  والانتماء  العربية  باللغة  والفخر 
التي  والم�صروعات  عنها،  والدفاع 
مثل:  الاأدبية  الق�صايا  بع�ض  تتناول 
ال�صعر  ال�صعر الحر، والحداثة، و�صمات 
الخليجي، والاتجاهات والمدار�ض الاأدبية 
النحو  تعليم  ق�صايا  م�صروع  و  الحديثة، 
و  الوظيفي،  والنحو  النحو،  تي�صير  مثل: 
م�صروع توظيف التقنيات في اإنتاج برامج 

لتعليم اللغة العربية.
التمثيل  من  نوع  الاأدوار:  ولعب  المحاكاة   -
فيه  يعبر  الحياتية،  للمواقف  والمحاكاة 
وم�صاعرهم  اأفكارهم  عن  الطلاب 
القيام  خلال  من  نظرهم  ووجهات 
وتعد  تمثيلية،  اأدوار  اأو  بحركات 
الم�صرحيات، وم�صرح العرائ�ض، والدراما 
التقويمية  الاأن�صطة  اأهم  من  الاإبداعية 

والتعليمية في المرحلة الابتدائية.
ليَّة يعبر  ر: وهي �صحف تاأمُّ - �صحف التفكُّ
ووجهات  وروؤاه  اأفكاره  عن  المتعلم  فيها 
نظره ال�صخ�صية حول ق�صايا الن�صو�ض 
الطالب  اأداء  تقييم  ويمكن  القرائية، 
خلال  من  التفكر:  �صحف  في  ذاتيا 
التفكر الاإجابة عن ثلاثة ت�صاوؤلات هي: 
ماذا  الدر�ض؟،  هذا  من  اأعرف  ماذا 
الدر�ض؟ماذا  هذا  من  اأعرف  اأن  اأريد 

تعلمت بالفعل من هذا الدر�ض؟ 
المفاهيم:  وخرائط  الذهنية  الخرائط   -
الخريطة الذهنية هي تنظيم للمعلومات 
المتعلم  روؤية  تمثل  اإبداعية  في  والمعارف 
والمعارف،  المعلومات  لتلك  الخا�صة 
غير  جديدة  وعلاقات  روابط  واإيجاد 
المتعلم  ي�صيف  ما  على  تعتمد  مبا�صرة 
ككتابة  به،  يقوم  وما  خبراته  من 
في  وردت  كما  وملخ�صات،  مفكرات 

 )205 �ض   ،2007 )عبيدات،  الدر�ض 
مدى  لتو�صيح  اأمثلتها:خرائط  ومن 
الن�صو�ض  في  وت�صل�صلها  الاأفكار  تنظيم 
وخرائط  والق�ص�صية،  ال�صردية 
لتو�صيح العلاقات بين المفاهيم النحوية 
الكبرى وما يت�صل بها اأو يتفرع عنها من 

مفاهيم نحوية �صغرى.
اللغوي  الاإنجاز  وملف  الاإنجـاز:  ملف   -
من  مختارة  لمجموعة  منظمة  وثيقة  هو 
تو�صح  اللغوية  واأن�صطته  المتعلم  اأعمال 
اللغة،  تعلم  في  وتقدمه  انجازاته  مدى 
يحتوي  اأن  ويمكن  مهاراتها،  واكت�صاب 
ملف الاإنجاز اللغوي:قراءات المتعلم من 
وكتاباته  والمجلات،  والق�ص�ض  الكتب 
والخواطر  والق�ص�ض  المقالات  من 
وتقنيات  وو�صائل  اأدوات  واأي  والاأ�صعار، 
واأدلة  اللغة،  وتعليم  بتعلم  ال�صلة  ذات 
التلميذ  اهتمامات  على  و�صواهد 
وبع�ض  اللغوية،  وميوله  وتف�صيلاته 
والجماعية  الفردية  والاأعمال  الاأن�صطة 
المدر�صة  داخل  فيها  �صارك  التي 
اللغة  بتعلم  علاقة  له  مما  وخارجها 

وتعليمها.
التفكّرية،  الورقة  هذه  ختام  وفي 
يجدرالتاأكيد على اأنه لا توجد ا�صتراتيجية 
اإنما  ونموذجية،  مثلى  تدري�ض  طريقة  اأو 
بين  من  يختار  اأن  معلم  كل  ي�صتطيع 
ا�صتراتيجيات التدري�ض وطرائقه واأ�صاليبه 
ما ي�صاء، وذلك في �صوء التاأمل في الاإجابة 

عن الت�صاوؤلات التالية: 
وماذا  اأعلم؟،  ولماذا  اأعلم؟،  لمن 
�صيفعله  الذي  وما  اأعلم؟  وكيف  اأعلم؟، 

المتعلمون فيما يتعلمونه؟
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