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مهارات النقد والإبداع في فهم الن�ص القرائي
مريم بنت ح�شن بن علي البلو�شي

ملخ�ص
بين  والاختلافات  وم�ستوياته،  القرائي  الفهم  لمفهوم  تو�سيحًا  وتقدّم  القرائي،  الفهم  في  والاإبداع  النقد  مهارات  الورقة  تتناول 

الباحثين في ت�سنيف الم�ستويات، وتحديد المهارات التي تنتمي لكل م�ستوى للفهم.
وتتو�سّع الورقة في طرح الفهم القرائي النقدي، وبيان مفهومه، والمهارات المتفرعة منه، مثل القدرة على حل الم�سكلات، وتقديم 

المقترحات والحلول المبتكرة لحلها، والقدرة على تكوين الاآراء والاتجاهات نحو الق�سايا المقروءة.
ثم تطرح الورقة الفهم القرائي الاإبداعي، بدءًا بتو�سيح مفهوم الاإبداع، وتاأثيره على حياة الاإن�سان، واأبرز المهارات التي ينبغي 
اإلى  والتو�سل  الكاتب،  يطرحها  لم  جديدة  اأفكار  وتوليد  اإبداعي،  باإنتاج  المقروء  عن  التعبير  مثل  الم�ستوى،  هذا  في  للطلبة  اإك�سابها 

تعميمات وتطبيقات م�ستخل�سة من المقروء يمكن توظيفها في مواقف حياتية اأخرى.
بت�سجيع  وذلك  والتعليم،  التعليم  مواقف  خلال  من  والاإبداعي  النقدي  الفهم  مهارات  تنمية  �سبل  اإلى  المعلمين  الورقة  وتوجّه 
الطلبة على التفكير الفردي والجماعي تجاه الم�سكلات، والاتفاق على اأف�سل الحلول المقترحة، وتدريبهم على احترام اآراء الاآخرين، 

ونقدها وتقييمها بمو�سوعية، واإتاحة الفر�سة لهم بالبحث والتق�سي والا�ستك�ساف.
الكلمات المفتاحية: الفهم القرائي – الفهم النقدي – الفهم الاإبداعي.

مقدّمة
يقوم  مهمة  يومية  ممار�سة  القراءة 
بها الإن�سان في مراحل عمره المختلفة، وفي 
مواقف الحياة المتجددة التي يمر بها، �سواء 
في البيت اأو المدر�سة اأو الجامعة اأو في بيئات 
ممار�سة  درجة  وتختلف  المتنوعة.  العمل 
باختلاف  فيها  وتعمقه  للقراءة  الإن�سان 
مرحلة ن�سجه الفكري واهتماماته وميوله، 
تتطلب  اإذ  يمار�سه؛  الذي  العمل  وطبيعة 
قراءات  والتخ�س�سات  الهتمامات  بع�ض 
والتحليل  الفهم  على  قائمة  معمقة  فكرية 
الذهني  التفاعل  على  ت�ساعد  والنقد، 
والنف�سي والمعرفي بين الخبرات ال�سخ�سية 
ت�سكيل  في  لحقًا  توؤثر  الجديدة،  والمعارف 

التجاهات والقناعات والميول.
عملية  تعثر  التربوي  الواقع  ويعك�ض 
الفهم؛  مهارات  تنمية  في  القراءة  تعليم 

اإتقان  في  تحديات  يواجهون  فالطلبة 
ومهارات  عامة  ب�سفة  القراءة  مهارات 
وحددت  خا�سة.  ب�سفة  القرائي  الفهم 
بع�ض   )589  :2015( عبابنة  درا�سة 
الفهم  مهارات  في  الطلبة  �سعف  مظاهر 
على  القدرة  �سعف  منها:  ال�ستنتاجي، 
وبيان  للمو�سوع،  المنا�سب  العنوان  تحديد 
الفكرة  وا�ستنتاج  المو�سوع،  تفا�سيل 
الكاتب  هدف  وا�ستنتاج  للفقرة،  الرئي�سة 
الطالب  وينفر  المقروء.  الن�ض  كتابة  من 
ميوله  يلام�ض  لم  اإن  الن�ض  قراءة  من 
بالغمو�ض  لغته  ات�سمت  واإن  واهتماماته، 
منا�سبًا  محتواه  يكن  لم  واإن  والتعقيد، 
 ،Cer & Sahin( العمرية  لمرحلته 
 )2003  ،Hirsch( هير�ض  وذكر   .)2016
في درا�سته حول م�سكلة الفهم القرائي لدى 
ال�سبب  اأن  الأ�سا�سي  الرابع  ال�سف  طلبة 

ونمط  التقويم،  اأ�ساليب  اإلى  يعود  ذلك  في 
الختبارات التي تركّز على مهارات القراءة 

العامة دون قيا�ض م�ستويات الفهم.
اأهم  من  المقروء  الن�ض  فهم  ويعد 
ا،  ذهنيًّ تقدّمًا  تتطلّب  التي  القراءة  غايات 
للاأفكار  واختبارًا  للمعاني،  وتحديدًا 
والحقائق،  الآراء  بين  وتمييزًا  والمعلومات، 
والتعميم.  والنقد  ال�ستنتاج  على  وقدرةً 
فجاأة،  تحدث  ل  ذهنية  عملية  الفهم  اإن 
دون  ومتفاعلة  متعددة  بمراحل  تمر  بل 
ياأخذ  م�ستوى  وكل  بينها،  ف�سل  اأو  عزل 
المتعلّم للم�ستوى الذي يليه، بدءًا بالم�ستويين 
وو�سولً  وال�ستنتاجي(،  )الحرفي  الأدنى 
والتذوقي  )النقدي  الأعلى  للم�ستويات 
تنمية  في  التدرج  هذا  اإن  والإبداعي(. 
م�ستوى  اإلى  اأدنى  م�ستوى  من  المهارات 
اأعلى ي�سير على نهج ت�سنيف بلوم؛ فخطة 
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اأي  اأهمية  من  تقلل  األ  يجب  التدري�ض 
م�ستوى من م�ستويات التفكير التي حددها 
بلوم؛ لأن بينها تداخل وتكامل، والإجادة في 
الم�ستويات العليا ت�ستلزم بال�سرورة �سيطرة 
 :2015 الأدنى)ال�سعيبي،  الم�ستويات  على 

 .)216
اأوزبل  التربوي  النف�ض  عالم  واأكد 
بالفهم،  التعلم  عملية  ارتباط   )Ozbel(
وتتحقق  معنى،  ذا  تعلما  يكون  حتى 
للعملية  المن�سودة  الأهداف  خلاله  من 
والفهم   .)47  :2016 التعليمية)ال�سبتي، 
على  تقت�سر  ل  المقروءة  للمادة  الجيد 
للرموز  المبا�سرة  ال�سريحة  المعاني 
الن�ض  كلمات  تقويم  ي�سمل  واإنما  الكتابية، 
المادة  فهم  ويتاأثر  ا.  رف�سً اأو  قبولً  ومعانيه 
القارئ،  تخ�ض  داخلية  بعوامل  المقروءة 
ذاته  الن�ض  تخ�ض  خارجية  واأخرى 
والحداثة  والمقروئية  الطول  حيث  من 

)الدليمي، 2015: 3(. 
وال�سلطاني)2014:  الجبوري  ويوؤكّد 
تنمية  في  موؤثرة  عوامل  وجود   )289-288
التعليمية،  العملية  في  القرائي  الفهم 
ن�سج  م�ستوى  المقروء  ملاءمة  منها: 
المقروء  و�سلة  القرائي،  وا�ستعداده  القارئ 
القارئ،  بها  مرّ  التي  ال�سابقة  بالخبرات 
ببنيته  يتّ�سل  وما  يمتلكها  التي  والمعلومات 
يتم  الذي  والأ�سلوب  ال�سابقة،  المعرفية 
لقدرات  منا�سبته  ومدى  به  المقروء  عر�ض 
القارئ. اإ�سافة اإلى ذلك قدرة القارئ على 
مهارات  اإتقانه  ودرجة  وال�ستيعاب  الفهم 
تحليل  على  وقدرته  القرائي،  ال�ستيعاب 
الن�ض المقروء والحكم عليه، وعدم الت�سليم 
اإل بعد محاكمتها  اأفكار  بكل ما يحمل من 
خبراته  �سوء  في  �سلاحيتها  من  والتاأكد 

ال�سابقة.

وتمثّل بيئة التعلّم التي تتم فيها القراءة 
الطلبة  اإك�ساب  في  الموؤثرة  العوامل  من 
في  وتحبيبهم  المختلفة،  القرائية  المهارات 
الإقبال عليها. وقد حددت المعايير الوطنية 
 National(العلوم لتعليم  الأمريكية 
خ�سائ�ض   )Research Council NRC

جوانب  في  التعلّم  لبيئة  المادية  الأبعاد 
بيئة  و�سفات  والم�سادر،  والم�ساحة  الوقت 
ومنها:  والجتماعية،  النف�سية  التعلّم 
وال�ستعانة  للطلبة،  التعلّم  وقت  كفاية 
اأفكار  واحترام  للتعلّم،  الداعمة  بالم�سادر 
وتوظيف  وخبراتهم،  ومهاراتهم  الطلبة 
 :2009 التعاوني)المحت�سب،  التعلّم  اأ�سلوب 
المنا�سبة  التعلّم  بيئة  توفير  اإن   .)197
للتفاعل  معزّزة  واأ�ساليب  ببرامج  ودعمها 
النف�سية،  بالراحة  ال�سعور  الطلبة  يمنح 
ي�ساحب  قد  الذي  القلق  من  ويخلّ�سهم 
 :Hayati، Ahmet، Gul(عمليات القراءة

.)2014
اأن   )27  -26  :2012( ح�سن  ويرى 
�سرعة  في  واحد  بم�ستوى  لي�سوا  الطلبة 
الن�ض المقروء وفهمه واإدراك معانيه، ولكي 
الجيدة  القراءة  مهارات  الطلبة  يمتلك 
يتمكنوا  حتى  مختلفة؛  األوان  قراءة  عليهم 
غايات  فمن  وتذوقه،  المقروء  تقييم  من 
وال�سعور  المعرفة  على  الح�سول  القراءة 
ي�سل  ولن  خلالها،  من  والمتعة  بال�سعادة 
بالوقوف على  اإل  الغايات  اإلى هذه  القارئ 
فيه؛  النظر  واإعادة  وتاأمله  الن�ض  م�سمون 

وبذلك يتحقق الفهم.
في  القراءة  تدري�ض  واقع  وي�سير 
المدار�ض اإلى تركيز الهدف منها غالبًا على 
مفرداتهم  وتنمية  الطلبة،  معلومات  اإثراء 
التي  التدري�ض  طرق  يجعل  مما  اللغوية؛ 
�سرح  على  تقت�سر  المعلمون  ي�ستخدمها 

تحليل  دون  والمعاني،  الألفاظ  بع�ض 
من  يحتويه  ما  وا�ستنتاج  المقروء،   الن�ض 
مناق�سة  على  الطلبة  وحث  �سمنية،  معان 
فيها،  الراأي  واإبداء  وتقييمها  الأفكار 
يفتقرون  الطلبة  تجعل  الممار�سات  وتلك 
القدرة  مثل  المقروء،  لفهم  عليا  لمهارات 
وراء  وما  ال�سطور  بين  ما  ا�ستنباط  على 
ول  اأفكار،  من  تت�سمنه  ما  ونقد  ال�سطور، 
خا�ض  راأي  تكوين  على  القدرة  يملكون 
بهم، ومناق�سة الآخرين في اآرائهم بقبولها 
 -18  :2016 معها)اإبراهيم،  الختلاف  اأو 

.)19

الفهم القرائي وم�ستوياته 
 )484  :2010( الفهم  الزيني  عرّف 
بخبرات  الن�ض  معلومات  "ربط  باأنه: 
والتمييز  العامة،  الفكرة  ل�ستنتاج  القارئ 
الأ�سا�سية،  والأفكار  الفرعية  الأفكار  بين 
واإدراك ما بين ال�سطور من اأفكار �سمنية، 
وا�ستنتاج  المجازية،  المفردات  وتف�سير 
اأغرا�ض الكاتب ودوافعه". وتعرّف الباحثة 
مهارات الفهم القرائي باأنها: مجموعة من 
العمليات الأدائية والذهنية تت�سم بال�سرعة 
والدقة والإتقان يقوم بها الطلبة في مختلف 
ا�ستخلا�ض  بهدف  الدرا�سية؛  المراحل 
المعاني ال�سمنية من المادة المقروءة في اإطار 
المبا�سر،  الفهم  وهي:  م�ستويات،  خم�سة 
النقدي،  والفهم  ال�ستنتاجي،  والفهم 

والفهم التذوقي، والفهم الإبداعي.
القرائي  الفهم  مهارات  وت�سنّف 
تبداأ  ومتدرجة  مختلفة  م�ستويات  في 
م�ستوى  اأدنى  وهو  المبا�سر  الحرفي  بالفهم 
وهو  الإبداعي  بالفهم  وتنتهي  للفهم، 
ويبين  الفهم.  م�ستويات  من  م�ستوى  اأعلى 
بين  وا�سحًا  اختلافًا  التربوي  الأدب 
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وت�سميتها  الم�ستويات  ت�سنيف  في  الباحثين 
فرعية  مهارات  من  تت�سمّن  وما  وعددها 
ثلاثة  اإلى  �سنّفها  من  فمنهم  متداخلة؛ 
الأ�سا�سي  الفهم  م�ستوى  ت�سمل  م�ستويات 
اأو  ال�ستنتاجي  الفهم  وم�ستوى  للقراءة، 
وهذا  الناقد.  الفهم  وم�ستوى  ال�سمني، 
الت�سنيف اعتمدته درا�سة �سليمة)2013(. 
الرباعي الذي اعتمدته درا�سة  والت�سنيف 
وورد   ،)2000،Thompson(طوم�سون
 ،)2000( المطاوعة  درا�سة  في  ا  اأي�سً
والتف�سيري  الحرفي  الم�ستوى  ويت�سمّن: 
درا�سة  واأ�سارت  والإبداعي.  والناقد 
ال�سخني)2007: 13( اأن بع�ض التق�سيمات 
الم�ستويين  القرائي و�سعت  الفهم  لم�ستويات 

الناقد والإبداعي في م�ستوى واحد.
وتلاحظ الباحثة في ت�سنيف الباحثين 
في  اتفاقهم  القرائي  الفهم  لم�ستويات 
اإلى  الب�سيط  من  الم�ستويات  بين  التدرج 
المعقّد ومن ال�سهل اإلى ال�سعب، فهي تبداأ 
في  عليه  خلاف  ل  الذي  المبا�سر  بالحرفي 
اأو  بالتطبيقي  وتنتهي  جميعها،  الدرا�سات 
التقويمي اأو الإبداعي، مثل درا�سة الغامدي 
)1429ه(.  المالكي  ودرا�سة   ،)2011(
تحديد  في  الدرا�سات  بع�ض  وتختلف 
القرائي  للفهم  الفرعية  المهارات  عدد 
اإليه؛ فمهارة تحديد  والم�ستوى الذي تنتمي 
علاقات ال�سبب والنتيجة اأُدرجت في بع�ض 
ال�ستنتاجي  الفهم  م�ستوى  في  الدرا�سات 
ودرا�سة  ال�سيداوي)2015(،  درا�سة  مثل 
درا�سات  في  واأدُرجت  عبابنة)2015(، 
مثل  النقدي  الفهم  م�ستوى  �سمن  اأخرى 
ومن  واآخرين)2014(.  علام  اأبي  درا�سة 
اأمثلة الخلط الذي يقع فيه بع�ض الباحثين 
اإدراج  القرائي  الفهم  مهارات  ت�سنيف  في 
الحلول  وعر�ض  الم�سكلات  حلّ  مهارة 

البديلة �سمن مهارات الفهم الناقد، وهذه 
الفهم  مهارات  من  الحقيقة  في  المهارات 

الإبداعي)ال�سخني، 2007: 16(.

مهارات الفهم القرائي النقدي 
والإبداعي

ل  التدري�سية  العملية  هدف  اإن 
بالمعلومات  الطلبة  اأذهان  ح�سو  في  يتمثّل 
الأهم  الهدف  بل  لهم،  مفيدة  كانت  واإن 
والغاية الأ�سمى من عملية التعليم هو بناء 
ال�ستنباط  ذكاء  وتنمية  المتعلم،  �سخ�سية 
والبحث لديه، واإك�سابه القدرة على التفكير 
العلمي ال�سليم، المبني على منهجية وا�سحة 
قادرة على المحاورة والمناظرة )بني خالد، 

.)158 :2013
واأكدت فل�سفة التربية الحديثة اأهمية 
لمواجهة  العقلية؛  المتعلم  قدرات  تنمية 
ذاتية  قدرات  يتطلب  الذي  العلمي  التطور 
يتطلب  وهذا  تحدياته،  ومواجهة  لمواكبته 
المتعلم  التعليمية  الموؤ�س�سات  تجعل  اأن 
بالخبرات  وتزويده  التعلم،  عملية  محور 
على  ت�ساعده  التي  والمعارف  والتجاهات 
والأدائية،  المعرفية  الكفايات  اكت�ساب 
واأ�ساليب  تعليمية  برامج  با�ستخدام 
التعليم  عن  بعيدًا  حديثة  تدري�سية 

التقليدي)ال�سبتي، 2016: 11(.
تقويمية  تحليلية  درا�سة  في  وجاء 
العامة  الثانوية  ال�سهادة  اختبارات  لأ�سئلة 
تعريف  قطر  بدولة  العربية  اللغة  لمقررات 
الفهم  وم�ستوى  النقدي،  الفهم  لم�ستوى 
)ال�سليطي  الآتي:  النحو  على  الإبداعي 

وتايه، 2001: 4-3(
قدرة  ويقي�ض  النقدي،  الفهم  م�ستوى   -
المادة،  على  اأحكام  اإ�سدار  على  المتعلم 
وتقويمها من حيث جودتها ودقتها، وقوة 

تاأثيرها، وفق معايير معينة.
قدرة  ويقي�ض  الإبداعي،  الفهم  م�ستوى   -
اأو  جديدة  اأفكار  ابتكار  على  المتعلم 
جديد،  فكري  م�سار  اأو  اتجاه  اقتراح 
معروف  هو  مما  المتعلم  يبداأ  حيث 
لها  يرى  ولكنه  ومعلومات،  حقائق  من 
تقليدية،  غير  جديدة  ا�ستخدامات 
والحقائق  المعلومات  تلك  بين  يرى  اأو 

علاقات متميزة.
ل  المعلمين  اأكثر  اأن  الملاحظ  ومن 
والإبداعي  النقدي  الفهم  مهارات  يولون 
وقت  على  اأغلبهم  وي�ستحوذ  اأهمية،  اأية 
م�سمون  مناق�سة  في  بالمبالغة  الح�سة 
الفرعية  اأفكاره  على  والتركيز  الن�ض، 
معلومات،  اأو  اأحداث  من  بها  يرتبط  وما 
مبتعدين بذلك عن جوهر الفهم ومهاراته 
التي ينبغي اإك�سابها للطلبة، خا�سة مهارات 
والإبداعي.  النقد  مثل  العليا،  الفهم 
المعلم  يدوّنه  وما  ال�سف  �سبورة  وتعك�ض 
اإذ  الفهم؛  بمهارات  اهتمامه  م�ستوى 
تت�سمن ال�سبورة عن�سر الأفكار، والمعالجة 
وبع�ض  للكلمات،  وال�سياقية  المعجمية 
دون  الح�سة  تنتهي  وهنا  التذوق،  جوانب 
تحفيز ذهن الطالب وم�ساعره نحو الن�ض 
وتوليد  م�ساعره،  عن  والتعبير  راأيه  باإبداء 
واإخراجها  بالن�ض،  مرتبطة  اأخرى  اأفكار 

ب�سورة اإبداعية. 
الأدغم)2004(،  درا�سة  وربطت 
ودرا�سة   ،)2006( الدخيل  ودرا�سة 
عبابنة  ودرا�سة   ،)2010( العبدالقادر 
  )2014( �سرحان  اأبي  ودرا�سة   ،)2014(
القرائي  الفهم  مهارات  في  الطلبة  �سعف 
التدري�سية؛ وذلك  المعلم وممار�ساته  باأداء 
التدري�ض  طرق  على  المعلمين  باعتماد 
التقليدية، والتركيز في تدري�ض القراءة على 
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التذكر  مهارات  وهي  ال�سطحية،  المهارات 
الجزئي،   والفهم  العام  والفهم  والتّعرف 
بمهارات  كافية  بدرجة  الهتمام  دون 
مثل:  بالتفكير،  المرتبطة  العليا  الفهم 
ال�ستنتاج والتمييز والموازنة ونقد المعلومات 
في  والتدقيق  م�سدرها،  وبيان  وتف�سيرها 
الوقائع، والتقويم واإ�سدار الأحكام  فح�ض 
يعتقدون  المعلمين  فبع�ض  الم�سكلات.   وحل 
نطق  ي�ستطيع  الذي  هو  الجيّد  القارئ  اأن 
يبذلون  ثم  ومن  �سحيحًا،  نطقًا  الكلمات 
دون  الهدف،  هذا  تحقيق  تجاه  جهدهم 
العقلية  العمليات  على  تلاميذهم  تدريب 
اأن يدرك  لذا لبدّ  القراءة؛  تت�سمنها  التي 
على  يقت�سر  الذي  القارئ  اأن  المعلمون 
اإجادة نطق الكلمات والجمل نطقًا �سحيحًا 
فقط ربما يف�سل في فهم ما يقراأ، ومن ثم 
العمليات  جانب  في  وتاأخرًا  ق�سورًا  يعاني 

العقلية)العليان، 2007: 55(.
اإلى  ا  اأي�سً  )20 البكر)2014:  ويوّجه 
الناقد  المفهومين  اإلى  القراءة  م�ستوى  رفع 
والإبداع  بالبتكار  والهتمام  والإبداعي 
لدى الطلاب؛ بحيث ي�سبح لديهم القدرة 
على الإ�سافة اإلى ما يقروؤون، والتفاعل مع 
الكلمات  وراء  ما  ل�ستنباط  المقروء  الن�ض 
ترتيبها،  واإعادة  وم�سامين،  اأفكار  من 
لديهم من خبرات ومعلومات،  وربطها بما 

والو�سول اإلى اأفكار وا�ستنتاجات جديدة.
التي  العوامل  اأهم  من  المعلم  اإن 
القرائي،  الفهم  مهارات  تنمية  في  توؤثر 
المعلم  كفاءة  بدرجة  تتاأثر  التعلّم  وفاعلية 
يُك�سب  اأن  ي�ستطيع  وذكائه وميوله؛ فالمعلم 
على  وتدريبهم  المختلفة،  المهارات  طلبته 
واإجراء  يقروؤونها  التي  الن�سو�ض  محاكمة 
معنى  بناء  وراء  �سعيًا  معها،  محاورات 
المتعلم  معرفة  بين  التفاعل  اأ�سا�سه  جديد 

الن�ض  في  الموجودة  والخبرات  والمعارف 
يقوم  الذي  ال�ستدللي  والتفكير  القرائي، 
حكم  �سحة  اإلى  للو�سول  ال�ستنتاج  على 
لإك�ساب  كبيرة  فر�سة  المعلم  فاأمام  معيّن. 
التنويع  المختلفة من خلال  المهارات  طلبته 
في اإ�ستراتيجيات التعليم)ال�سخني، 2007: 

.)19

الفهم النقدي ومهاراته
التقني  والتقدم  العلمية  الثورة  تعود 
الإن�سان  تفكير  في  العلمية  الطريقة  اإلى 
التربية  واجب  من  اأ�سبح  لذا  المعا�سر؛ 
المتعلمين،  لدى  التفكير  اأ�ساليب  تنمية 
الم�سكلات  حل  اإلى  ل  التو�سّ من  وتمكينهم 
�سليم،  منطقي  باأ�سلوب  تواجههم  التي 
ق�سايا  في  التفكير  على  القدرة  واإك�سابهم 
وطريقة  حاجاتهم  بين  والمزج  مجتمعهم، 
ما،  ق�سية  اأو  ما،  مو�سوع  نحو  تفكيرهم 
عن  الك�سف  بغية  ذلك؛  في  ومناق�ستهم 
اهتماماتهم واتجاهاتهم )ال�سبتي، 2016: 

.)7
ويندرج الفهم النقدي �سمن م�ستويات 
العليا  الم�ستويات  من  وهو  القرائي،  الفهم 
وتفكيرية  تحليلية  مهارات  تتطلب  التي 
وهذا  الن�ض،  قراءة  عند  وتقييمية 
نمو  مع  تراكمية  ب�سفة  يت�سكل  الم�ستوى 
القرائي،  الفهم  في  منه  الأدنى  الم�ستويات 
ال�ستنتاجي؛  والفهم  الحرفي  الفهم  مثل 
فتمكّن الطالب من مهارات الفهم الحرفي 
وفهم  الن�ض،  نوع  فهم  على  ترتكز  التي 
وفهم  مفرداته،  لبع�ض  المعجمية  المعاني 
الكلمات  وتحديد  وت�سل�سلها،  اأفكاره  تتابع 
المفتاحية التي تمثل جوهر الن�ض، وتمكّنه 
التي  ال�ستنتاجي  الفهم  ا من مهارات  اأي�سً
الداعمة  التفا�سيل  ا�ستنتاج  من  تنطلق 

للاأفكار، و�سرح المعاني ال�سياقية للمفردات 
ال�سعبة في الن�ض، وتحديد غر�ض الكاتب 
الق�سية، وفهم  اأو طرح  المو�سوع  كتابة  من 
الأ�سباب التي اأدت لموقف ما، والنتائج التي 
ترتبت عليها، كل ذلك يدفع بالطالب نحو 
لما  والتقييم  النقد  م�ستوى  اإلى  الو�سول 

يقراأ.
قوائم  التربوي  الأدب  ويقدّم 
وت�سنيفات مختلفة لمهارات الفهم النقدي، 

منها: )البلو�سي، 2018: 452(
التمييز بين الفكر الرئي�سة والفرعية.  -1

الواردة  والآراء  الحقائق  بين  التمييز   -2
في الن�ض.

والق�سايا  الأحداث  حول  راأي  تكوين   -3
الواردة في الن�ض مع التعليل.

المعقول  وغير  المعقول  بين  التمييز   -4
والأحداث  والمعلومات  الأفكار  من 

المطروحة في الن�ض.
المادة  اأ�سالة  على  حكم  اإ�سدار   -5

المقروءة، ومدى منا�سبتها للع�سر.
على  الن�ض  في  الواردة  الفكر  تطبيق   -6

مواقف اأخرى.
تحديد اتجاه الكاتب نحو الق�سية التي   -7

طرحها، ا�ستنتاجا من الن�ض.
ارتبطت  �سفات  دللة  تحديد   -8

ب�سخ�سيات الن�ض.
تعليل تكرار بع�ض المفردات والعبارات   -9

في الن�ض.
على  الطلبة  الناقدة  القراءة  وت�ساعد 
حيث  من  وتقييمه  وفح�سه  الن�ض  تحليل 
طريقة الكاتب في تنظيم اأفكاره، والأ�سلوب 
بين  والمقارنة  الكتابة،  في  اتبعه  الذي 
ومنطقيتها،  الن�ض  في  الم�سمنة  المعلومات 
والتمييز بين الحقائق والآراء التي اأوردها، 
وبين الأفكار الرئي�سة والفرعية، مما يمكّن 
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حول  الخا�سة  اآرائهم  تكوين  من  الطلبة 
نحو  اتجاهاتهم  وتحديد  الن�ض،  م�سمون 
على  حكم  واإ�سدار  المطروحة،  الق�سية 
الن�ض في �سوء معايير محددة )اإبراهيم، 
 :Davis( دافي�ض  ويرى   .)16  :2016
المو�سوي )2015:146(  2002( المذكور في 
لدى  الناقد  الم�ستوى  تطوير  يمكن  اأنه 
والتدريبات  الأن�سطة  خلال  من  المتعلمين 

�سمن مراحل مت�سل�سلة، وهي:
تتطلب   :)Observation( الملاحظات   -
الإلمام  المتعلم  من  المرحلة  من  هذه 
بالمعلومات والبيانات الواردة في الدر�ض.
الحقائق )Facts(: تتطلب هذه المرحلة   -
والحقائق  المعلومات  تحديد  المتعلم  من 
التي تتميز بدرجة عالية من الم�سداقية 

والمو�سوعية.
هذه  تتطلب   :)Inferences( ال�ستدلل  -
الحقائق  اختبار  المتعلم  من  المرحلة 
ال�سابقة،  المرحلة  في  ا�ستخل�سها  التي 

واإثباتها.
الفترا�سات )Assumptions(: تتطلب   -
هذه المرحلة من المتعلم تكوين عدد من 
حول  المقترحة  الحلول  اأو  الفترا�سات 

الم�سكلة الواردة في الدر�ض.
هذه  تتطلب   :)Opinion( الآراء   -
منطقية  اآراء  طرح  المتعلم  من  المرحلة 

ومقنعة حول مو�سوع التعلم.
هذه  تتطلب   :)Arguments( الحجج   -
المرحلة من المتعلم تقديم الحجج والأدلة 
والمواقف  التجاهات  حول  والبراهين 

المرتبطة بمو�سوع التعلم.
 :)Critical Analysis( الناقد  التحليل   -
تحليل  المتعلم  من  المرحلة  هذه  تتطلب 
وال�ستنتاجات  والملاحظات  الآراء 
مواقف  اإلى  التو�سل  بهدف  ال�سابقة؛ 

وا�سح ي�ستطيع به مواجهة الآخرين. 

الفهم الإبداعي ومهاراته
اإن تنمية الإبداع لدى المتعلمين يمكّنهم 
المحيط  الواقع  م�سكلات  على  التغلّب  من 
والتح�سين  التطوير  على  والحر�ض  بهم، 
والتميز لجوانب الحياة المختلفة، واكت�ساف 
الجديد، واإنتاج المعرفة، وت�سهيل التخطيط 
على  الحكم  ثم  وال�ستيعاب  والفهم 
ل  الأ�سياء، واتخاذ قرارات �سائبة، والتو�سّ
اإلى نتائج مثمرة)ال�سعيبي، 2015: 214(. 
النف�ض  علم  في  الإبداع  تعريفات  ومن 
تعريف ريبر )Reber: 1985( باأنه: "تعبير 
للاإ�سارة  وغيرهم،  المخت�سون  ي�ستخدمه 
اإلى  توؤدي  التي  العقلية،  العمليات  اإلى 
نظريات  اأو  فنية  اأ�سكال  اأو  اأفكار  اأو  حلول 
ويقدّم  جديدة".  اأو  فريدة  نتاجات  اأو 
الإبداع؛  حول  تو�سيحا   )2001( بونو  دي 
تبحث  دائمًا  حيث  العلم،  "طريقة  باأنه 
جديدة  تطبيقات  اأو  جيدة  معلومات  عن 
لمعلومات متوفرة". وهذا ي�سير اإلى اختيار 
مع  تتواءم  حديثة  تدري�ض  لطرق  المعلمين 
وتنمية  لتنميتها  الفهم  مهارات  طبيعة 

م�ستوى التفكير معها.
ح�سرت  التي  الت�سنيفات  ومن 
الذي  الت�سنيف  الإبداعي،  الفهم  مهارات 

ذكرته البلو�سي )مريم، 2018: 452(:
ب�سورة  الق�سة  اأحداث  ترتيب  اإعادة   -1

مبتكرة.
الواردة  للم�سكلة  جديدة  حلول  ابتكار   -2

في الن�ض.
اقتراح عنوان جديد للن�ض المقروء.  -3

بع�ض  فيها  توظف  اإنتاج جمل جديدة   -4
المفردات المعجمية الواردة في الن�ض.

الن�ض  باأحداث  التنبوؤ   -5

وتفا�سيله قبل النتهاء من قراءته.
اقتراح نهاية اأخرى للق�سة.  -6

توليد اأفكار جديدة مرتبطة بفقرة من   -7
فقرات الن�ض.

الفكر  على  بالعتماد  الن�ض  تلخي�ض   -8
الرئي�سة للن�ض.

باإنتاج  الن�ض  فكرة  عن  التعبير   -9
خريطة  ق�سة،  م�سرحية،  اإبداعي: 

ذهنية.
لم  واأدلة  ب�سواهد  الن�ض  تدعيم   -10

يذكرها الكاتب.
المقروء  من  تعميمات  اإلى  التو�سل   -11
حياتية  مواقف  في  تطبيقها  يمكن 

اأخرى.
 )1993:Taylor( تايلر  و�سنّف 
م�ستويات،  خم�سة  اإلى  الإبداعية  الأعمال 

هي: )العيا�سرة، 2011: 202(
 :)Expressive( التعبيري  الإبداع   -1
بالنواتج  اأو  ما  فكرة  بتطوير  تخت�ض 
المرتبطة بها بغ�ض النظر عن نوعيتها 
اإنتاج  ذلك  على  ومثال  جودتها،  اأو 

الر�سومات العفوية.
 Production( الإبداع المنتج اأو التقني  -2
من  بالنواتج  ويُعنى   :)Technical

الطراز الأول، ومثال على ذلك تطوير 
اآلة اأو م�سرحية اأو ق�سيدة �سعرية.

 :))Inventive البتكاري  الإبداع   -3
وي�سير اإلى البراعة في ا�ستخدام المواد 
لتطوير ا�ستعمالت جيدة لها، دون اأن 
يمثّل اإ�سهامًا جوهريًا في تقديم اأفكار 

اأو معارف جديدة.
 :)Innovative( التجديدي  الإبداع   -4
وي�سير اإلى القدرة على اختراق قوانين 
ثابتة،  فكرية  مدار�ض  اأو  ومبادئ 
وتقديم منطلقات واأفكار جديدة، كما 
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اإ�سافات  قدّم  حين  كوبرنيك�ض  فعل 
علم  في  بطليمو�ض  لنظرية  جوهرية 

الفلك، واأعاد تف�سيرها.
ويهتم   :)Imagin( التخيلي  الإبداع   -5
اأو  نظرية  اأو  مبداأ  اإلى  بالتو�سل 
عليه  ويترتب  كليًا،  جديد  افترا�ض 
بحثية جديدة مرتبطة  ظهور مدار�ض 
عدد  منه  نتج  الذي  العلمي،  بالخيال 
والختراعات،  الكت�سافات  من  كبير 
مثل الأفكار التي قدّمها فرويد في علم 

النف�ض، ورايت في الفنون.

الخاتمة
اإن اإعمال العقل في التعامل مع ق�سايا 
اإيجابية؛  نتائج  اإلى  يوؤدي  المختلفة  الحياة 
ليفكّر  العقل  الإن�سان  منح  تعالى  فالله 
ويفهم ويخطط فيحل م�سكلة اأو يتخذ قرارًا 
التفكير  هذا  كان  وكلما  حياته،  في  مهمًا 
اأف�سل  اأفكار وقرارات  اإبداعيًا، نتجت عنه 

)بني خالد، 2013: 151(. 
ويحتاج تنمية النقد والإبداع  اإلى معلم 
متحم�ض للتدري�ض، ولديه مهارات تدري�سية 

لكل طالب من طلابه  باأن  ويوؤمن  متميزة، 
التي  واهتماماته  وميوله  الخا�سة  قدراته 
تختلف عن اأقرانه، وي�سمح لهم بالتجريب 
احتمالت  منهم  ويتقبل  وال�ستك�ساف، 
الخطاأ وال�سواب، وي�سبع حاجاتهم للمعرفة 
وطرح الأ�سئلة الغريبة حول المحتوى المقدّم 

لهم )العيا�سرة، 2011: 203(.
ويذكر بني خالد )2013: 157-156( 
التدري�ض،  طرق  تنويع  ال�سروري  من  اأنه 
التي  التلقين،  طريقة  على  العتماد  وعدم 
المعلوماتية  اأ�سبحت غير مجدية في ع�سر 
واأنه  �سيء،  كل  في  وال�سرعة  والتكنولوجيا 
يتوجب على المعلمين ال�ستعانة بطرق اأكثر 
الطلاب،  اهتمام  تثير  وحيوية،  فاعلية 
وت�سبع حاجتهم للتعلم، وتنمي قدرتهم على 

التاأمل والملاحظة والتفكير العلمي.
ويمكن للمعلم لعب دور بارز في تنمية 
من  والإبداعي  النقدي  الفهم  مهارات 

خلال:
الدر�ض في �سورة م�سكلة  تقديم محتوى   -

تتطلب التفكير والحل.
الفردي  التفكير  على  الطلبة  ت�سجيع   -

والتفاق  الم�سكلات،  تجاه  والجماعي 
على اأف�سل الحلول المقترحة.

اآراء  احترام  على  الطلبة  تدريب   -
الآخرين، ونقدها وتقييمها بمو�سوعية.

اإتاحة الفر�سة للطلبة بالبحث والتق�سي   -
وال�ستك�ساف.

تحفيز اأذهان الطلبة بالع�سف الذهني   -
لتوليد اأفكار جيدة لم تطرح في الدر�ض.

ومقترحاتهم  الطلبة  اآراء  تقبّل   -
واتجاهاتهم نحو ق�سية ما دون نقدهم 

ورف�ض ما يقدمون.
تراعي  متنوعة  تعلّم  اأن�سطة  اإعداد   -
ميول  مع  وتتنا�سب  الفردية،  الفروق 

الطلبة المختلفة.
تقديم  في  العلمي  الأ�سلوب  ت�سمين   -
الطلبة  ت�سجيع  خلال  من  المحتوى، 
وتعميق  الذاتية،  ت�ساوؤلتهم  طرح  على 
و�سرب  والتقييم،  بالتحليل  المناق�سات 

الأمثلة التي تربط المو�سوع بالواقع.
ت�سجيع الطلبة على التعبير عن محتوى   -
الر�سم  مثل  اإبداعية،  ب�سورة  الدر�ض 

والت�سميم.
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