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 المنهج التربوي عند ابن خلدون في �ضوء علم اللغة الحديث
مريم بو�ضيف و خديجة روابح 

�ضهدت الأعوام الأخيرة جهودا وا�ضعة لإ�ضلاح التعليم، وت�ضافرت الدّعوات في مختلف الدّول لإ�ضلاح النّظم التعليميّة، و�ضرورة 
الهتمام  والإ�ضلاميّ لم يخل من  العربيّ  والتراث  المطبّقة،  النّظم  عف في  وال�ضّ القوّة  يك�ضف عن عنا�ضر  تقويم  اإلى  العلمية  اإ�ضناد 
المتوا�ضل بالعملية التعليميّة واإ�ضلاحها قديما وحديثا. لذا وجب علينا ونحن في بدايات القرن الحادي والع�ضرين اأن نعود اإلى فكرنا 
"لأنّ حا�ضرنا ل  وذلك  الما�ضي  اإلى  بالرجوع  اإلّ  يتمّ  والم�ضتقبل ل  للحا�ضر  العمل  لأنّ  ن�ضتفيد منه؛  واأن  الإ�ضلاميّ  العربيّ  وتراثنا 

ي�ضتغني عن ما�ضينا، وعن الفح�ص الدّقيق لأر�ضه الّتي يقوم عليها البناء الجديد")1(.
لقد ظهرت عدّة جهود للعديد من العلماء منهم ابن �ضينا والغزالي، ويعدّ ابن خلدون من اأبرز العلماء الّذي �ضاهموا في اإ�ضلاح 
ة واأنّه لم ياأت بنظريات مح�ضة وفقط بل ربط منهجه بالواقع، واهتمّ بربط التعليم والدّور الوظيفي له في  العملية التعلميّة، خا�ضّ

الحياة.
والواجب اأن نعرف اأنّ التعليم في الفكر الخلدوني هو عملية اجتماعية في جوهرها ووظيفتها ول يمكن ف�ضلها عن المجتمع بل 
هي تعبّ عن حاجة الأفراد وحاجة المجتمع للتعليم. واإذا كانت المو�ضوعات الفكرية والتاريخيّة وال�ضيا�ضيّة والجتماعية قد حظيت 
بق�ضط وافر من التحليل والدّرا�ضة من لدن الدّار�ضين والباحثين لفكر ابن خلدون �ضواء العرب اأو الم�ضت�ضرقين، فاإنّ مو�ضوع التعليم 
عنده لم ينل الهتمام نف�ضه، بالرّغم من اأهميّة الأفكار التعليميّة الواردة في )المقدّمة( وذلك بالنّظر اإلى قوّتها وتما�ضكها المنطقي وكذا 
بالنّظر اإلى تميّزها، وهذا ما يدفعنا اإلى التّ�ضاوؤل عن المنظور التّعليميّ عند ابن خلدون واإلى اأيّ مدى يمكن ا�ضترجاع الأفكار التعليميّة 

الخلدونيّة وا�ضتح�ضارها وتحيينها في زماننا؟

1. نبذة عن حياة ابن خلدون:
ال�صخ�صيات الخالدة  ابن خلدون من 
العربيّ  والأدب  الإن�صانّي  الفكر  تاريخ  في 
الحديث  معين  ين�صب  ول  جدّته  تبلى  ل 
على  يطّلع  له  المتاأمّل  يزال  فلا  عنه، 
اأنّ  كما  عنده،  الوقوف  ي�صتحق  فيه  جديد 
قدر  والتّغلغل  حياته  وجوه  ي  وتق�صّ در�صه 
الم�صتطاع في بواطنها واجب علميّ يفر�صه 
قوميّ  وواجب  بحقّه،  والقيام  للعلم  الوفاء 
جانب  اإلى  هو  ثمّ  للعروبة.  الوفاء  يفر�صه 
ذلك �صورة رائعة ل تخفت روعتها للنّ�صاط 
الإ�صلاميّ، وقد ا�صتطاع بما يملك من قدرة 
فائقة على النفاذ في بواطن الأ�صياء وتبيّن 
اأن  المختلفة  الآفاق  في  والتّحليق  حقائقها 
ليطبعها  وقته  في  الثقافات  �صتّى  ي�صهر 

عليها  وي�صبغ  بمي�صمه  وي�صمها  بطابعه 
�صبيله،  في  ويوجّهها  �صخ�صيته  خ�صائ�ص 
فمهما يكثر الحديث عن ابن خلدون ومهما 
وال�صتق�صاء  بالبحث  الدّار�صون  يتناوله 
ين�صرونها  وف�صول  ي�صدّرونها  كتب  في 
عربية،  وغير  عربيّة  يلقونها  ومحا�صرات 
وما  له  يجب  ما  اإلى  بالقيا�ص  قليل  فاإنّه 
علينا  تفر�صه  وما  العلمي  البحث  يقت�صيه 

تبعاتنا اإزاء مجدنا الأدبيّ والقوميّ.
للعلم  يقدّم  اأن  ا�صتطاع  الملكة  بهذه 
هذه الدّرا�صة الدّقيقة العميقة الّتي مازالت 
ا�صتطاع  والّتي  با�صمه،  وتو�صم  اإليه  تُقرن 
وا�صحة  الأولى  الخطوط  بها  ي�صنع  اأن 
ال�صبل  بها  ويختطّ  التاريخ،  لفل�صفة  جليّة 
كما  الجتماع،  لعلم  معبّدة  وا�صعة  الأولى 

�صورة  الأداء  خير  بها  يوؤدّي  اأن  ا�صتطاع 
دقيقة مو�صوعية لتطوّر الفكر الإ�صلاميّ في 
مناحيه المختلفة مرتبطا باأ�صبابه في �صياق 

علميّ مطّرد)2(.
732هـ  �صنة  بتون�ص  خلدون  ابن  وُلد 
العلم  حبّ  على  ن�صاأ  لــ1332م،  الموافق 
واأخذ  ع�صره  بعلماء  اتّ�صل  وتح�صيله، 
بلاد  بين  يتقلّب  بقي  المعارف،  �صتّى  عنهم 
م�صر  بلغ  حتّى  العربيّ  والمغرب  الأندل�ص 
بها  وتوفي  حياته  من  بقي  ما  فيها  ولبث 
�صنة 808هـ_1406م، تولى عدّة منا�صب 
اآثار  عدّة  وترك  والتّدري�ص،  الق�صاء  منها: 
والخبر  المبتداأ  وديوان  العِبر  كتاب  اأهمّها: 
في تاريخ العرب والعجم والبربر، في �صبعة 
من  تُعدّ  وهي  المقدّمة؛  اأوّلها  مجلدات 
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اأ�صول علم الجتماع وقد تُرجمت اإلى اللّغة 
الفرن�صية وغيرها)3(.

2. اأ�سباب اإهمالنا لفل�سفة ابن 
خلدون التربوية:

خلدون  ابن  اآراء  عن  الغفلة  هذه  اإنّ 
التربوية لدى كتّابنا تعود اإلى �صببين: 

اآراءه في  وزّع  قد  ابن خلدون  اأنّ  هو  الأوّل: 
عن  يقلّ  ل  ما  على  التربية  م�صكلة 
لم  ولكنّه  المقدّمة،  من  ف�صول  ع�صرة 
الآراء،  كلّ هذه  واحدة منها  يركز في 
يهتدي  اأن  الباحث  على  �صعّب  "مّما 
ترتيبها  ويعيد  اأ�صتاتها  اإلى  ب�صهولة 
منها  يخرج  حتّى  جديد  من  وتبويبها 
يتناول  التربية  في  مركّز  بف�صل 
�صلّط  الّتي  المت�صعبة  الزوايا  مختلف 
هذه  على  الأ�صواء  خلدون  ابن  منها 

الم�صكلة")4(.
م�صكلة  في  اأنّه  هو  الثاني:  وال�صبب 
الق�صايا  كلّ  في  فعل  –كما  التربية 
فعل  وكما  الأخرى  والثقافية  الفكرية 
قد  واللّغة-  الأدب  بمادّة  بالخ�صو�ص 
و�صيّر  الجتماعية  بالحياة  ربطها 
وح�صاريّا  حينا  �صيا�صيّا  م�صكلا  منها 
الأحيان؛  بع�ص  في  ودينيّا  اآخر  حين 
التربية  م�صكلة  يبحث  لم   " اأنّه  اأي 
جوانبها  في  ويعي�ص  فقط  الدّاخل  من 
الفنّية وحدها، وهذا مّما يت�صايق منه 
واإن لم  الخت�صا�ص في ع�صرنا،  اأهل 
يكونوا على �صواب في هذا الموقف، بل 
الموقف  عن  بعيدين  به  يكونون  لعلّهم 
اآراء  يعتبرون  قد  ولذلك  العلميّ، 
خلدون؛  ابن  اآراء  من  اأهمّ  حجر  ابن 
الفنّيّة  القواعد  على  مُقامة  لأنّها 

وحدها")5(.

فنّ  في  الخت�صا�صيّون  كان  واإذا 
التّربويّة  المباحث  عن  ير�صون  ل  التّربية 
اإلّ من زاوية اخت�صا�صهم، فاإنّها من وجهة 
اإلّ  التّربية  مع  تتلاقى  ل  الأخلاقي  الفكر 
عيد  ال�صّ اأي  الجتماعي،  عيد  ال�صّ على 
قبله  ومن  خلدون  ابن  اإليه  رفعها  الّذي 
الّذي  عيد  ال�صّ وهو  واأفلاطون،  اأر�صطو 
على  والدّولة  المجتمع  م�صير  فيه  يتوقف 
م�صير  فيه  يتوقف  كما  التّعليم،  م�صير 
التّعليم على حيويّة المجتمع وازدهار حياته 

ر الدّولة وعناياتها ب�صوؤونه. وتب�صّ

3. خ�سائ�ص المنهج الخلدوني:
1- الواقعيّة:

بالواقعيّة  الخلدوني  المنهج  يتّ�صم 
ت�صوّرات  عن  المبنية  المثاليّة  عن  والبعد 
لي�صت  التّربية  بمو�صوع  وعنايته  نظرية، 
له  �صاأن  ل  الّذي  المنظّر  الباحث  عناية 
ذلك  يمار�ص  كان  بل  العملي،  بالتّطبيق 
والكتاتيب  الدّرو�ص  حلقات  في  يوم  كلّ 
تون�ص  في  بالتّدري�ص  عمل  فقد  والمدار�ص، 
وا�صتغل  784هـ  �صنة  القاهرة  اإلى  رحل  ثمّ 
ذلك:  في  يقول  وهو  مرّات  عدّة  بالتدري�ص 
اأيّاما وانهال عليّ طلبة  اأقمت  "ولماّ دخلتها 
العلم بها يلتم�صون الإفادة مع قلّة الب�صاعة 
للتّدري�ص  فجل�صت  عذرا  يو�صعون  ولم 

بالجامع الأزهر منها")6(.
في  واقعيّته  تكري�ص  في  اأ�صهم  ومّما 
م�صاألة الإ�صلاح التّعليميّ، تنقّله في عدد من 
بلدان المغرب والأندل�ص واحتكاكه بالعلماء 
فقد  والفنون،  العلوم  مختلف  في  والأدباء 
فر�صة  والجولت  الرّحلات  هذه  اأك�صبته 
بلدان  في  واأحواله  التّعليم  على  الطّلاع 
ملاحظته  في  ذلك  اتّ�صح  وقد  مختلفة، 
ومقارناته بين مذاهب التّعليم في الأم�صار 

الإ�صلاميّة.

2- الأ�سالة: 
لحظ ابن خلدون في زمانه اأنّ التعليم يمرّ 
عن  البتعاد  ب�صبب  منهجه  في  با�صطراب 
 ، الإ�صلام  بها  جاء  الّتي  الخالدة  المبادئ 
بتعليم  التعلّميّة  العملية  تبداأ  اأن  يرى  فهو 
الّذي  منهجه  اأ�صالة  تت�صح  وهنا  القراآن، 
القراآن  مناهج  من  منبثقا  فكرا  يعدّ 
وال�صنة، اإذ يقول في ذلك: "اعلم اأنّ تعليم 
الدّين  �صعائر  من  �صعار  للقراآن  الولدان 
جميع  في  عليه  ودرجوا  الملّة،  اأهل  به  اأخذ 
من  القلوب  اإلى  فيه  ي�صبق  كما  اأم�صاره، 
القراآن،  اآيات  من  وعقائده  الإيمان  ر�صوخ 
وبع�ص متون الأحاديث، و�صار القراآن اأ�صل 
التعليم الّذي ينبني عليه ما يح�صل بعد من 

ملكات")7(.

4. اأهداف العمليّة التعلّميّة في 
المنهج الخلدوني:

في  وا�صحة  اأهدافا  خلدون  ابن  قدّم 
حاجة  �صميم  من  تن�صاأ  التعليمي  منهجه 
بالنواحي  اهتمّ  فقد  والمجتمع،  الفرد 
تنبثق  م�صدرا  واعتبرها  الجتماعية 
ويمكن  للتعليم،  التّربوية  الأهداف  منه 
المنهج  في  التعلّميّة  العمليّة  اأهداف  اإجمال 

الخلدوني فيما يلي:

اأ . الإعداد الأخلاقي:
التّربيّة  اأهميّة  خلدون  ابن  يوؤكّد 
ويرى  التعليم،  اأ�صل  هي  الّتي  الدّينية 
الطفولة،  منذ  يتر�صّخ  اأن  يجب  ذلك  اأنّ 
ابن  ويهتمّ  التعليم،  اأ�صل  هو  فالقراآن 
والقيم  ال�صلوكية  العادات  بتكوين  خلدون 
لدى  وطبيعة  جبلّة  الخلق  ليكون  الفا�صلة 
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الفرد، اإذ يقول في ذلك: "اإنّ الإن�صان ابن 
ومزاجه،  طبيعته  لبن  وماألوفه  عوائده 
وملكة  خلقا  �صار  الأحوال  في  األّف  فالّذي 
وعادة تنزل منزلة الطبيعة والجبلّة")8(.

ب . الإعداد العقلي:
الحوار  اأهميّة  اإلى  خلدون  ابن  ذهب 
والمتعلّم؛  المعلّم  بين  والمناظرة  والجدل 
واتّ�صاع  الذهن  تفتق  على  ي�صاعد  فالحوار 
يكون  الّذي  الل�صان،  عقال  وفكّ  المدارك، 
ببيان  اهتمّ  كما  العلم،  نقل  بوا�صطته 
والتجربة ودورها  المعرفة كالحوا�ص  اأدوات 
العقلي  كالتاأمل  العقلية  القدرات  تنمية  في 
ولي�ص  والم�صاهدة،  والملاحظة  والتجربة 
القواعد  معرفة  خلدون  ابن  عند  مهمّا 
ذاتها  حدّ  في  وال�صطلاحات  والقوانين 
ا�صتخدامه  على  المقدرة  المهمّ  واإنّا 
وال�صتفادة منها علميا؛ اأي مهمّ في منهجه 
�صناعة  بين  الفرق  يظهر  وهنا  التّطبيق، 
قوانين...(  قواعد،  )ا�صطلاحات،  اللّغة 

وبين ملكة اللّغة.
في  اليوم  مهمّة  تُعدّ  الفطنة  وهذه 
الأحيان  من  كثير  في  يجري  الّذي  تعليمنا 
المبادرة  روح  وغياب  الحريّة،  انعدام  اإلى 
اإلى  يحتاج  ل  فالتعليم  والتّدريب،  والإبداع 
الّذي  بالقدر  المعلومات  وحفظ  تخزين 
والتحليل،  المهارات  تطوير  اإلى  يحتاج 
ويرمي كلّ ذلك اإلى التعرّف على الفروقات 

الفردية والإمكانات.
 وطرح ابن خلدون اأي�صا ناذج عمليّة 
ويظهر  وتنميتها  العقلية  القدرات  لتكري�ص 
الهتمام  علة  تركيزه  خلال  من  ذلك 
للتربية  كمقوّمات  والح�صاب  بالكتابة 

العقلية وتنمية القدرات الفكرية:
1. الكتابة: لقد ربط ابن خلدون بين الخطوة 

وبين  التعليم  خطوات  من  الأولى 
ظروف المجتمع الح�صارية وهي خطوة 
الربط  لهذا  فيها  وفيا  وظلّ  الكتابة، 
التعليم  خطوات  اآخر  حتّى  بينهما 
الثقافة  واإ�صاعة  الفكري  الإنتاج  وهي 
في اأو�صع نطاق من المجتمع، وفي اأرقى 
واإذا  الثقافية،  الحياة  اإليه  ت�صل  ما 
والدولة  الكتابة  يعتبر  ديورانت  كان 
هما الموؤ�ص�صتان اللّتان تميّزان المجتمع 
ابن  فاإنّ  المتمدن  المجتمع  عن  المتاأخر 
ذلك،  من  اأبعد  اإلى  يذهب  خلدون 
الناذرة  المميّزات  من  الكتابة  فيرى 
الّتي يتميّز بها الإن�صان عن الحيوان؛ 
تطّلع  الّتي  الو�صائل  اأرقى  من  لأنّها 
على  بها  ويطّلع  ال�صمائر،  ما في  على 
وما  الأوّلين  و�صحف  والمعارف  العلوم 
فهي  واأخبارهم،  علومهم  من  كتبوه 
�صريفة بهذه الوجوه والمنافع، يقول في 
ذلك: "في الكتابة انتقال من الحروف 
في  اللّفظية  الكلمات  اإلى  الخطّية 
في  اللّفظية  الكلمات  ومن  الخيال 
النّف�ص  في  الّتي  المعاني  اإلى  الخيال 
ملكة  لها  فيحلّ  دائما  ذلك  ويكون 
المدلولت،  اإلى  الأدّلة  من  النتقال 
يُك�صب  وهو معنى النظر العقلي الّذي 
العلوم المجهولة ملكة من التعقّل تكون 
فطنة  قوّة  به  ويح�صل  عقل  زيادة 
ذلك  من  تعوّدوه  لما  الأمور  في  وكي�ص 

النتقال")9(.
و�صيلة  على  خلدون  ابن  ركّز  الح�صاب:   .2
اأخرى وهي تعلّم الح�صاب ففي �صنعته 
والتفريق  بال�صمّ  العدد  في  ت�صرّف 
من  الكثير  اإلى  ال�صنعة  هذه  وتحتاج 
ذلك  ومن  وال�صتدللت،  البراهين 
ل�صناعة  الّذي عقده  الف�صل  قوله في 

الح�صاب: "ومن ح�صن التعليم عندهم 
متّ�صحة،  معارف  لأنها  بها،  البتداء 
في  عنها  فين�صاأ  منتظمة،  وبراهين 
على  درب  م�صيء،  عقل  الغالب 
نف�صه  اأخذ  من  يقال  وقد  ال�صواب، 
يغلب  اأنّه  اأمره  اأوّل  الح�صاب  بتعلّم 
عليه ال�صدق لما في الح�صاب من �صحّة 
في�صير  النّف�ص،  ومناق�صة  المعاني 
ويلازمه  ال�صدق  ويتعوّد  خلقا  ذلك 

مذهبا")10(. 
ومثل ذلك قوله في الف�صل الّذي عقده 
للكلام على الهند�صة: "واعلم اأنّ الهند�صة 
وا�صتقامة  عقله،  في  اإ�صاءة  �صاحبها  تفيد 
بيّنة النتظام،  في فكره لأنّ براهينها كلّها 
فيبعد الفكر بممار�صتها عن الخطاأ، وين�صاأ 
وكان  المنهج،  ذلك  على  عقل  ل�صاحبها 
يقولون: ممار�صة  –رحمهم الله-  �صيوخنا 
علم الهند�صة للفكر بمثابة ال�صابون للثوب 
واإنّا  والأدران،  الأو�صار  منه  يغ�صل  الّذي 
ونظامه"  ترتيبه  من  اإليه  اأ�صرنا  لما  ذلك 

.)11(
وا�صحة  دللة  تدلّنا  الأقوال  هذه  مثل 
للتّعاليم من وقع في نف�ص ابن  على ما كان 
مبلغ  وعلى  تقديره،  ومن منزلة في  خلدون 
تاأثّره بالمنهج الريا�صي في التحليل والتعليل، 
الفنون  هذه  بع�ص  في  و�صعه  ما  كان  واإذا 
في  ور�صالته  الح�صاب  في  ككتابه  �صاع  قد 
المنطق، فاإنّنا ن�صتطيع في ي�صر اأن نرى اأثر 
هذا الدّر�ص في المنهج الّذي اأخذ نف�صه به في 
مقدّمته، واإذا كان در�ص التعاليم قد اأك�صبه 
بهذه  وزوّده  المعرفة،  األوان  من  ا  خا�صّ لونا 
حديثه  في  تبدو  الّتي  الثقافة  من  ورة  ال�صّ
اأن يوؤلِّف في  عنها حديث الخبير، واأتاح له 
بع�ص فنونها، فاإنّ الأعظم من ذلك خطرا 
هو اأنّها اأخذته بذلك المنهج العقلي الدقيق 
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ال�صارم الّذي اأتاح له اأن ي�صع مقدّمته الّتي 
لمن  خطّوا  الّذين  الرواد  �صدر  في  و�صعته 
وفل�صفة  الجتماع  علم  في  �صبيلهم  بعدهم 

التاريخ.

5. م�ساوئ التعليم ح�سب ابن 
خلدون: 

1. عدم المناق�سة )التلقين(:
انت�صار ظاهرة  ابن خلدون على  يوؤكّد 
له،  الأولى  المرحلة  في  التعليم  في  التلقين 
القراآن  تعليم  ة في  ، خا�صّ اآنذاك  في عهده 
اآيات  بحفظ  ال�صغار  يُكلّف  اأين  الكريم 
عفوية  وبطريقة  مناق�صة،  دون  الله  كتاب 
اآلية، لذلك نراه ي�صرّ على �صرورة المناق�صة 
اإذ  والمحاورة من اأجل اكت�صاب ملكة اللّغة، 
يقول: "واأي�صر طرق هذه الملكة قوّة اللّ�صان 
العلميّة،  المجال�ص  في  والمناظرة  بالمحاورة 
مرامها،  ل  ويح�صّ �صاأنها  يُقرّب  الّذي  فهو 
فتجد طالب العلم منهم بعد ذهاب الكثير 
العلميّة  المجال�ص  ملازمة  في  اأعمارهم  من 

�صكوتا ل ينطقون ول يفاو�صون")12(.
عليه  يركّز  الّذي  الأوّل  ال�صبب  وهذا 
حاليا،  ملمو�ص  �صبب  هو  اإنّا  خلدون  ابن 
موؤ�ص�صاتنا  منه  تعاني  ج�صيم  وعيب 
التربويّة، والإ�صكال مع معلمينا هو اإدراكهم 
انحطاط  في  تاأثيره  مدى  وما  الم�صكل  لهذا 

الم�صتوى التعليميّ اإلّ اأنّهم يتغافلونه.

2. الحفظ دون الفهم: 
..." قائلا:  هذا  راأيه  على  وي�صتدلّ 

�صواهم،  حفظ  من  اأبلغ  فحفظهم  واإلّ 
المق�صود  اأنّه  وظنّهم  به،  عنايتهم  ل�صدّة 
اأي  ولي�ص كذلك")13(؛  العلميّة  الملكة  من 
اأنّ ابن خلدون ي�صقط الحفظ الواهي، غير 
الملكة  اأو  القدرة  اأنّ  ويرى  لفائدة،  الحامل 

دون  الكثير،  الحفظ  في  تكمن  ل  العلمية 
المتعلّم  على  وجب  واإنّا  والمناق�صة،  الفهم 
هو  مّما  يتمكن  حتّى  يحفظ  ما  يفهم  اأن 
خلدون  ابن  اأنّ  يعني  وهذا  علم،  من  فيه 
تكون  اأن  يجب  واإنّا  الحفظ،  يرف�ص  لم 
"قد  يقول:  حيث  جيّدة،  الحفظ  طريقة 
قدّمنا اأنّه لبدّ من كثرة الحفظ، لمن يروم 
المحفوظ  جودة  قدر  وعلى  اللّ�صان،  تعلّم 
تكون  قلّته  من  وكثرته  جن�صه،  في  وطبقته 

ة عنه للحافظ")14(. جودة الملكة الخا�صّ

3. كثرة التاأليف للمادّة الواحدة: 
التاأليف  كثرة  اأنّ  خلدون  ابن  يرى 
غاياتها  على  والوقوف  العلوم  تح�صيل  في 
ومراميها �صارّ، حيث يقول: "اعلم اأنّه مّما 
والوقوف  العلم  تح�صيل  في  بالنّا�ص  اأ�صرّ 
واختلاف  التاأليف  كثرة  غاياته  على 
طرقها،  وتعدّد  التعليم،  في  ال�صطلاحات 
با�صتح�صار  والتلميذ  المتعلّم  مطالبة  ثمّ 
اأكثرها،  اأو  كلّها  اإلى حفظها  فيحتاج  ذلك 
ومراعاة طرقها، ول يفي عمره بما كُتب في 
�صناعة واحدة اإذا تجرّد لها، فيقع الق�صور 

ولبدّ دون رتبة التح�صيل")15(.

4. كثرة الخت�سار: 
للمادّة  التاأليف  في  الكثرة  مقابل  في 
في  الخت�صارات  كثرة  نجد  الواحدة 
معتمدين  المتاأخرين،  عند  ة  خا�صّ العلوم، 
واأدلّته  العلم  م�صائل  ح�صر  على  هذا  في 
باخت�صار الألفاظ وح�صر المعاني في التعليم 
تلقّي  �صعوبة  اإلى  يوؤدّي  طبعا  وهذا  منها، 
يرى  حيث  درا�صتها،  المراد  العلميّة  المادّة 
ابن خلدون اأنّها طريقة �صيئة في التعليم؛ اإذ 
اإنّ التلميذ ينقطع فهمه لها نظرا ل�صعوبة 
الملكات  ق�صور   اإلى  يوؤدّي  مّما  المعاني، 

ل منها، حتّى ولو كانت المو�صوعات  المتح�صّ
المطلوبة ب�صيطة، اإذ يقول: "ذهب كثير من 
المتاأخرين اإلى اخت�صار الطرق والأنحاء في 
العلوم، يولعون بها ويدوّنون منها برنامجا 
ح�صر  على  ي�صتمل  علم  كلّ  في  مخت�صرا 
الألفاظ،  في  باخت�صار  واأدلّتها،  م�صائله 
وح�صو القليل منها بالمعاني الكثير من ذلك 
اإخلال  التعليم، وفيه  الفنّ...وهو ف�صاد في 
على  تخليطا  فيه  لأنّ  وذلك  بالتح�صيل، 
عليه،  العلم  من  الغايات  باإلقاء  المبتدئ 
�صوء  من  وهو  بعد،  لقبولها  ي�صتعدّ  لم  وهو 

التعليم")16(. 

5. ا�ستعمال العنف الّذي يق�سي على 
�سخ�سية الطفل ورجولته: 

اإقامة التعليم على الإكراه وال�صدّة  اإنّ 
الح�صّ  واإرهاف  الت�صويق،  بدل  والعنف 
اأ�صاغر  مع  ة  خا�صّ والمتعلّم  بالتعليم  م�صرّ 
يقول:  حيث  الملكة،  �صوء  من  لأنّه  الولدان 
من  والقهر  بالع�صف  مرباه  كان  "ومن 
به  �صطا  الخدم  اأو  المماليك  اأو  المتعلّمين 
انب�صاطها،  على  النف�ص  و�صيق  القهر 
وحمل  الك�صل،  اإلى  ودعاه  بن�صاطها  وذهب 
على الكذب والخبث والتظاهر بما في غير 
عليه  الأيدي  انب�صاط  من  خوفا  �صميره، 
بالقهر، وعلّمه المكر والخديعة، و�صارت له 

هذه عادة وخلقا")17(.
فابن خلدون هنا يعالج م�صكلة العقاب 
حفظ  على  ت�صاعد  الّتي  العوامل  كاأحد 
ب�صكل  بحثها  لكنّه  الدّرا�صة،  في  النظام 
اأنّه بحث في الم�صاألة بطريقة  علميّ، بمعنى 
عميقة ودقيقة، محاولة منه ا�صتيعابها من 
اأنّه لم  بحيث  ثغراتها،  على  التركيز  خلال 
والق�صوة،  وال�صدّة  العقاب  لأ�صرار  ينظر 
من جانب واحد فقط، واإنّا بحث اأبعادها 
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حق  في  قا�صية  حتمية  كنتيجة  تترتب  الّتي 
م�صتواه  على  وتاأثيرها  جهة  من  المتعلّم 
اإ�صدار  في  المعلّم  اأحقيّة  ومدى  التعليميّ، 
على  زد  اأخرى،  جهة  من  العقاب  هذا 
م�صاوئ  بين  ربط  قد  ابن خلدون  فاإنّ  هذا 
الأ�صاليب  تجاه  الدولة  وم�صوؤولية  العقاب 
المعلّمين  قبل  من  المنتهجة  ال�صلمية  غير 
"فينبغي  يقول:  التلاميذ، حيث  معاقبة  في 
ل  اأن  ولده  في  والوالد  متعلّمه  في  للمعلّم 
ي�صتبدوا عليهم في التاأديب. وقد قال محمد 
حكم  في  األّفه  الّذي  كتابه  في  زيد  اأبي  بن 
المعلّمين والمتعلّمين: ل ينبغي لموؤدّب ال�صبيان 
اأن يزيد في �صربهم اإذا احتاجوا اإليه  على 
اأ�صواط �صيئا، ومن كلام عمر ر�صي  ثلاثة 
اأدّبه  ل  ال�صرع  يوؤدّبه  لم  من  عنه:  الله 
مذلّة  من  النفو�ص  �صون  على  حر�صا  الله. 
الحديثة  النظريات  ومن  التاأديب")18(. 
على  ال�صدّة  عن  البتعاد  اإلى  تطرّقت  الّتي 
من  كعامل  الثواب  وا�صتخدام  المتعلّمين 
وفحواها  ثورنديك  نظرية  التعزير،  عوامل 
اإذا اقترن عمله بما ين�صرح له  الإن�صان  اأنّ 
نف�صه  العمل في  كالثواب تمكّن هذا  �صدره 
بما  عمله  اقترن  اإذا  اأمّا  ذهنه،  في  ورُ�صّخ 
ينقب�ص له �صدره كالعقاب فاإنّ هذا العمل 
ل يتمكّن في نف�صه ل ير�صخ في ذهنه، وذلك 
على اعتبار اأنّ الإن�صان يميل بطبعه اإلى ما 
ابن  لكنّ  ي�صوءه)19(.  ما  ويتجنّب  ي�صرّه 
خلدون لم ي�صكت عن كلّ هذا بحيث نجده 
اقترح بدائل لهذه النقائ�ص من اأجل تطوير 
ميدان التعليم، وكذا بعث جيل مثقّف حامل 

للواء العلم والتحدي المعرفي.

6. الحلول المقترحة في ميدان 
التعليم من قبل ابن خلدون: 

بعد اأن نظر ابن خلدون لواقع التعليم 

لثغراته،  تحديده  خلال  من  ع�صره،  في 
وا�صتراتيجيات  اقتراحات  يقدّم  نجده 
النقاط  في  ح�صرناها  تعليميّة،  تربويّة 

الآتية:

1. اأن يكون تلقين العلوم تدريجيا:
قبل  من  فعل  كردّ  الطريقة  هذه  تاأتي 
والإكراه  العنف  ا�صتعمال  على  خلدون  ابن 
في التعليم في ع�صره، بحث يرى اأنّ التعليم 
يجب اأن تتّبع فيه منهجيّة خا�صعة للمنطق، 
�صرح  وقد  الدّقيقة،  العلميّة  والأ�ص�ص 
العلوم  تلقين  اأنّ  "اعلم  قائلا:  بدقّة  هذا 
على  كان  اإذا  مفيدا  يكون  اإنّا  للمتعلّمين 
يُلقي  قليلا،  وقليلا  ف�صيئا،  �صيئا  التدرّج 
عليه اأوّل م�صائل من كلّ باب من الفنّ، هي 
اأ�صول ذلك الفنّ ويقرّب له في �صرحها على 
�صبيل الإجمال ويراعى في ذلك قوّة عقله، 
ينتهي  يرد عليه حتى  ما  لقبول  وا�صتعداده 

اإلى اآخر الفنّ")20(.
ب�صكل  العلوم  تلقين  يكون  اأن  بمعنى 
تدريجي مكرّر ب�صفة ت�صاعدية بما ينا�صب 
للمتعلّم  اإنّ  بحيث  معا،  والمو�صوع  الطالب 
اأن  المعلّم  على  معينة  وا�صتعدادات  قدرات 
يعيها ويُح�صن التعامل معها، كما للمو�صوع 
اأو للفنّ جزئيات واختلافات على المعلّم اأن 
هذه  وفي  علمه،  تقديم  في  اأي�صا  يراعيها 
الإ�صارة الق�صيرة الّتي اأوردها ابن خلدون 
التلميذ  قدرات  ا�صتعداد  مراعاة  �صاأن  في 
العقليّة والنّف�صيّة ح�صور قويّ له بين علماء 
علماء  وبين  المعا�صرين،  والتعليم  التربية 

النف�ص المحدثين اأي�صا)21(.

2. عدم النتقال من فنّ اإلى فنّ اآخر 
قبل فهمه:

عدم  �صرورة  على  خلدون  ابن  يوؤكّد 

علم جديد  اإلى  علم  بالطالب من  النتقال 
اأنّ  اأي  �صبقه؛  ما  فهم  من  التاأكّد  بعد  اإلّ 
الّذي  الخلط  يتحا�صى  هنا  خلدون  ابن 
والّذي  الطالب،  ي�صيب  اأن  الممكن  من 
وقلّة  الفهم  وعدم  العجز  اإلى  به  �صيوؤدّي 
"ول يخلط م�صائل  التح�صيل، حيث يقول: 
اإلى  اأوّله  من  يعيه  حتّى  بغيرها  الكتاب 
منه  وي�صتولي  اأغرا�صه،  ل  ويح�صّ اآخره، 
على ملكة بها ينفذ في غيره، لأنّ المتعلّم اإذا 
ل ملكة ما في علم من العلوم ا�صتعدّ بها  ح�صّ
طلب  في  ن�صاط  له  وح�صل  بقي،  ما  لقبول 
المزيد، والنهو�ص اإلى ما فوق، حتّى ي�صتولي 
الأمر  عليه  خلط  واإذا  العلم،  غايات  على 
وانطم�ص  الكلل،  واأدركه  الفهم،  عن  عجز 
العلم  وهجر  التح�صيل،  من  ويئ�ص  فكره، 

والتعليم")22(.

3. �سرورة ح�سيّة التعليم لل�سغار 
وتنويع الأ�ساتذة للكبار:

الأ�صاليب  طريقة  خلدون  ابن  يبعد 
ال�صغار،  المتعلّمين  مع  ة  خا�صّ التجريدية، 
الميدانية،  التجربة  على  يوؤكّد  وجدته  لهذا 
خلدون  ابن  منهج  خ�صوع  على  دليل  وفيها 
العلميّ،  المنطق  اإلى  التعليمي  الميدان  في 
قبول  "فاإنّ  ال�صدد:  هذا  في  يقول  بحيث 
تدريجيا  تن�صاأ  لفهمه  وال�صتعدادات  العلم 
الفهم  الأمر عاجزا عن  اأوّل  المتعلّم  ويكون 
بالجملة اإلّ في الأقلّ، وعلى �صبيل التقريب 

والإجمال وبالأمثال الح�صيّة")23(.
ب�صورة  وتُكت�صب  تتحقّق  هنا  فالعادة 
�صعوبة  عك�ص  الح�صيّ  التعليم  مع  وا�صحة 
التجريد،  طريق  عن  التعليم  مع  ح�صولها 
تكوينها،  خلدون  ابن  يريد  الّتي  الملكة  لأنّ 
ج�صميّة،  ح�صيّة  دعامة  دعامتان:  لها 
نقل  كان  لذلك  معنوية،  فكرية  واأخرى 
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اأ�صوب  بالمبا�صرة  التلميذ  اإلى  المعلومات 
واأكمل)24(.

اأمّا بالن�صبة للكبار فاإنّ هذه الطريقة 
اآخرا  �صكلا  تاأخذ  التعليم  في  المح�صو�صة 
على  باأنف�صهم  التعرف  مبا�صرة  وهو 
المدرّ�صون  يتّبعها  الّتي  الأ�صاليب  مختلف 
على  يقت�صروا  ل  واأن  البلدان،  مختلف  في 
ما تعلّموه من اأ�صاتذتهم المحلّيين، اإذ يقول: 
في  الرّحلة  التعليم  كمال  في  يزيد  "مّما 
ح�صول  لأنّ  الم�صيخة،  ولقاء  العلوم  طلب 
واأقوى  ا�صتحكاما  اأ�صدّ  المبا�صرة  ع  الملكات 
على  يفيده  الم�صاييخ  تعدّد  اأنّ  كما  ر�صوخا، 
تمييز ال�صطلاحات بما يراه من اختلاف 
الر�صوخ  اإلى  قواه  فيها...فتنه�ص  طرقهم 
معارفه  وي�صحّح  الملكات  في  وال�صتحكام 
منها  لبدّ  فالرّحلة  �صواها.  عن  ويميّزها 
والكمال  الفوائد  لكت�صاب  العلم  طلب  في 

ومبا�صرة الرّجال")25(.
هو  المنا�صب  التعليم  فاإنّ  وبالتالي 
التعليم المفيد القائم على التدرّج والتكرار، 
العلوم  في  الإغراق  وتجنّب  الخلط،  وعدم 
التعليم  هذا  المعرفة،  والتو�صع في  الأداتية، 
اأ�صا�صيّة  ملكة  المتعلّم  تح�صيل  غايته  الّذي 

من خلال المرور بملكات اأوّلية وب�صيطة.
الوطن  اأنحاء  مختلف  في  اليوم  اإنّنا 
اإلى ثورة في ميدان التربيّة  العربيّ بحاجة 
مري�ص  لواقع  جذري  تغيير  اإلى  والتعليم، 
تكون حقيقيّة  لكي  الثورة  واإنّ  اأ�صحّ.  بواقع 
النحرافات  من  ال�صعب  تحفظ  اأن  يجب 
وت�صمن له التّطوّر ال�صليم، بتغيير العلاقات 
الذهنيات  وتغيير  الأ�صا�ص،  من  الإن�صانية 
ت�صرفات  تُملي  الّتي  التفكير  وعادات 
هذه  يحقّق  لكي  المعلّم  واإنّ  الإن�صان. 
الرّ�صالة التّربويّة ل في المدر�صة وحدها بل 

وفي مجتمعه كلّه، يجب اأن ينتقل من موقف 
اللتزام  موقف  اإلى  المبالة  وعدم  المتفرّج 
وعيه  المنبثقة من  الفعّالة  والم�صاركة  الجادّ 
المجتمع.  في  بدوره  واقتناعه  بم�صوؤولياته 
يبقى معزولة عن  اأن  المدر�صة ل يجوز  واإنّ 
وجه  في  بابها  تفتح  اأن  يجب  بل  المجتمع 

الثورة)26(.

النتــــــــــــائـــــــــــــــج:
لم  خلدون  ابن  عند  التعليم  مو�صوع   .1
الكثير  قبل  من  الكبير  الهتمام  ينل 
من  بالرغم  التربويين  الباحثين  من 
في  الواردة  التّعليميّة  الأفكار  اأهميّة 
قوّتها  اإلى  بالنظر  وذلك  المقدّمة 
بالنظر  وكذا  المنطقي،  وتما�صكها 
في  وفاعليّتها  واأ�صبقيتها  تميّزها  اإلى 
يتطلب  الّذي  الأمر  الحا�صر.  الوقت 
اإجراء المزيد من الدّرا�صات والبحوث 

في هذا الميدان.
2. نظريات ابن خلدون في التّربية والتّعليم 
النظريات  من  كبيرا  جانبا  غطّت 
ليكون  ي�صلح  ذكره  فما  المعا�صرة، 
محورا لفل�صفة تربويّة عربيّة م�صتركة؛ 
لأنّ انطلق في نظرياته من بيئة عربيّة 
والمنطق  العقل  اإلى  تحتكم  اإ�صلامية 
ومعالجة  مناق�صة  في  النّف�ص  وعلوم 

ق�صاياها.
3. ابن خلدون اأعطى للعلم والتّعليم الدّور 
الوظيفي الّذي يوؤدّيه في الحياة، وهذا 
عن  تكوينيّ  بنائيّ  بدور  يقوم  الأخير 
وتكوين  الفريد  العقل  اكت�صاب  طريق 
التعليم  بين  الربط  طريق  عن  الملكة 
الحاجة  تزداد  اأمر  وهو  والممار�صة، 

اإليه اليوم.

4. المقارنة بين المنظور التّعليميّ الخلدونّي 
الحديثة  التّعليميّة  الو�صائل  وناذج 
المفاهيم  في  قويّ  تناظر  عن  تك�صف 
باأنّ المنهج  يكاد ي�صل اإلى حدّ الزعم 
الخلدوني كان رائد الن�صق الإ�صلاحي 
بطريقة  تعلّق  ما  ة  وبخا�صّ التّعليميّ؛ 
اإلى  المعلّم  فيها  نبّه  والّتي  التّدري�ص 
في  والتّكرار  التّدرّج  توخّي  �صرورة 
بمبداأ  والتحلّي  العلميّة،  المادّة  عر�ص 
ا�صتعدادات  مراعاة  مع  التّ�صويق 
المتعلّمين والأخذ بعين العتبار الفروق 
ومن  العلوم،  تلقين  اأثناء  الفردية 
ال�صّابق  بالباحث  و�صفه  يمكننا  تّم 

لع�صره.
اإنّ هذا ال�صتعرا�ص الخفيف ل يمكن 
النّقاط  اإ�صارات عابرة لبع�ص  اأن ي�صير  اإلّ 
الدّقيقة  خلدون  ابن  اأفكار  من  الأ�صا�صية 
اتّجاهه  من  قليل  �صيء  واإلى  النا�صجة 
الأخلاقي  وتجريده  ارم،  ال�صّ العلميّ 
الإن�صانيّة  الم�صاكل  م�صتوى  اإلى  وارتفاعه 
الإن�صان  م�صاكل  منها  ة  وخا�صّ الكبرى، 
العربيّ، ويبدون لنا –رغم كلّ الجهد الّذي 
اأنّ  منها-  الأخلاقي  الفكر  اإبراز  في  بُذل 
عمل  من  اأولى  مرحلة  اإلّ  لي�ص  العمل  هذا 
لإيديولوجية  اأ�صا�صا  يكون  اأن  يمكن  �صخم 
متكاملة لحياة المجتمع العربيّ في المياديين 
ونتمنى  والثقافيّة.  وال�صيا�صيّة  الجتماعيّة 
اأن تت�صافر عليه الجهود المن�صّقة من اأبناء 
الأمّة العربيّة المخل�صين لها والباحثين عن 
نقائ�صها كما فعل ابن خلدون بقدر ما هم 
لنا  اآن  فقد  كمالتها  اإبراز  على  حري�صون 
بعيوبنا  الفخر  في  طفولتنا  من  نتحرّر  اأن 
واإخفاء اأمرا�صنا عن اأنف�صنا لأنّ من اأخفى 

عن نف�صه مر�صه اأو�صك اأن يقتله.
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