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 المنهج التربوي عند ابن خلدون في �ضوء علم اللغة الحديث
مريم بو�سيف و خديجة روابح 

�شهدت الأعوام الأخيرة جهودا وا�سعة لإ�صلاح التعليم، وت�ضافرت الدّعوات في مختلف الدّول لإ�صلاح النّظم التعليميّة، و�ضرورة 
الاهتمام  والإ�سلاميّ لم يخل من  العربيّ  والتراث  المطبّقة،  النّظم  عف في  وال�ضّ القوّة  يك�شف عن عنا�صر  تقويم  �إلى  العلمية  �إ�سناد 
المتوا�صل بالعملية التعليميّة و�إ�صلاحها قديما وحديثا. لذا وجب علينا ونحن في بدايات القرن الحادي والع�شرين �أن نعود �إلى فكرنا 
"لأنّ حا�ضرنا لا  وذلك  الما�ضي  �إلى  بالرجوع  �إلّا  يتمّ  والم�ستقبل لا  للحا�ضر  العمل  لأنّ  ن�ستفيد منه؛  و�أن  الإ�سلاميّ  العربيّ  وتراثنا 

ي�ستغني عن ما�ضينا، وعن الفح�ص الدّقيق لأر�ضه الّتي يقوم عليها البناء الجديد")1(.
لقد ظهرت عدّة جهود للعديد من العلماء منهم ابن �سينا والغزالي، ويعدّ ابن خلدون من �أبرز العلماء الّذي �ساهموا في �إ�صلاح 
ة و�أنّه لم ي�أت بنظريات مح�ضة وفقط بل ربط منهجه بالواقع، واهتمّ بربط التعليم والدّور الوظيفي له في  العملية التعلميّة، خا�صّ

الحياة.
والواجب �أن نعرف �أنّ التعليم في الفكر الخلدوني هو عملية اجتماعية في جوهرها ووظيفتها ولا يمكن ف�صلها عن المجتمع بل 
هي تعبّر عن حاجة الأفراد وحاجة المجتمع للتعليم. و�إذا كانت المو�ضوعات الفكرية والتاريخيّة وال�سيا�سيّة والاجتماعية قد حظيت 
بق�سط وافر من التحليل والدّرا�سة من لدن الدّار�سين والباحثين لفكر ابن خلدون �سواء العرب �أو الم�ست�شرقين، ف�إنّ مو�ضوع التعليم 
عنده لم ينل الاهتمام نف�سه، بالرّغم من �أهميّة الأفكار التعليميّة الواردة في )المقدّمة( وذلك بالنّظر �إلى قوّتها وتما�سكها المنطقي وكذا 
بالنّظر �إلى تميّزها، وهذا ما يدفعنا �إلى التّ�سا�ؤل عن المنظور التّعليميّ عند ابن خلدون و�إلى �أيّ مدى يمكن ا�سترجاع الأفكار التعليميّة 

الخلدونيّة وا�ستح�ضارها وتحيينها في زماننا؟

1. نبذة عن حياة ابن خلدون:
ال�شخ�صيات الخالدة  ابن خلدون من 
العربيّ  والأدب  الإن�سانّي  الفكر  تاريخ  في 
الحديث  معين  ين�ضب  ولا  جدّته  تبلى  لا 
على  يطّلع  له  المت�أمّل  يزال  فلا  عنه، 
�أنّ  كما  عنده،  الوقوف  ي�ستحق  فيه  جديد 
قدر  والتّغلغل  حياته  وجوه  ي  وتق�صّ در�سه 
الم�ستطاع في بواطنها واجب علميّ يفر�ضه 
قوميّ  وواجب  بحقّه،  والقيام  للعلم  الوفاء 
جانب  �إلى  هو  ثمّ  للعروبة.  الوفاء  يفر�ضه 
ذلك �صورة رائعة لا تخفت روعتها للنّ�شاط 
الإ�سلاميّ، وقد ا�ستطاع بما يملك من قدرة 
فائقة على النفاذ في بواطن الأ�شياء وتبّني 
�أن  المختلفة  الآفاق  في  والتّحليق  حقائقها 
ليطبعها  وقته  في  الثقافات  �شتّى  ي�صهر 

عليها  وي�سبغ  بمي�سمه  وي�سمها  بطابعه 
�سبيله،  في  ويوجّهها  �شخ�صيته  خ�صائ�ص 
فمهما يكثر الحديث عن ابن خلدون ومهما 
والا�ستق�صاء  بالبحث  الدّار�سون  يتناوله 
ين�شرونها  وف�صول  ي�صدّرونها  كتب  في 
عربية،  وغير  عربيّة  يلقونها  ومحا�ضرات 
وما  له  يجب  ما  �إلى  بالقيا�س  قليل  ف�إنّه 
علينا  تفر�ضه  وما  العلمي  البحث  يقت�ضيه 

تبعاتنا �إزاء مجدنا الأدبيّ والقوميّ.
للعلم  يقدّم  �أن  ا�ستطاع  الملكة  بهذه 
هذه الدّرا�سة الدّقيقة العميقة الّتي مازالت 
ا�ستطاع  والّتي  با�سمه،  وتو�سم  �إليه  تُقرن 
وا�ضحة  الأولى  الخطوط  بها  ي�صنع  �أن 
ال�سبل  بها  ويختطّ  التاريخ،  لفل�سفة  جليّة 
كما  الاجتماع،  لعلم  معبّدة  وا�سعة  الأولى 

�صورة  الأداء  خير  بها  ي�ؤدّي  �أن  ا�ستطاع 
دقيقة مو�ضوعية لتطوّر الفكر الإ�سلاميّ في 
مناحيه المختلفة مرتبطا ب�أ�سبابه في �سياق 

علميّ مطّرد)2(.
732هـ  �سنة  بتون�س  خلدون  ابن  وُلد 
العلم  حبّ  على  ن��شأ  لــ1332م،  الموافق 
و�أخذ  ع�صره  بعلماء  اتّ�صل  وتح�صيله، 
بلاد  بين  يتقلّب  بقي  المعارف،  �شتّى  عنهم 
م�صر  بلغ  حتّى  العربيّ  والمغرب  الأندل�س 
بها  وتوفي  حياته  من  بقي  ما  فيها  ولبث 
�سنة 808هـ_1406م، تولى عدّة منا�صب 
�آثار  عدّة  وترك  والتّدري�س،  الق�ضاء  منها: 
والخبر  المبتد�أ  وديوان  العِبر  كتاب  �أهمّها: 
في تاريخ العرب والعجم والبربر، في �سبعة 
من  تُعدّ  وهي  المقدّمة؛  �أوّلها  مجلدات 
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�أ�صول علم الاجتماع وقد تُرجمت �إلى اللّغة 
الفرن�سية وغيرها)3(.

2. �أ�سباب �إهمالنا لفل�سفة ابن 
خلدون التربوية:

خلدون  ابن  �آراء  عن  الغفلة  هذه  �إنّ 
التربوية لدى كتّابنا تعود �إلى �سببين: 

�آراءه في  وزّع  قد  ابن خلدون  �أنّ  هو  الأوّل: 
عن  يقلّ  لا  ما  على  التربية  م�شكلة 
لم  ولكنّه  المقدّمة،  من  ف�صول  ع�شرة 
الآراء،  كلّ هذه  واحدة منها  يركز في 
يهتدي  �أن  الباحث  على  �صعّب  "مّما 
ترتيبها  ويعيد  �أ�شتاتها  �إلى  ب�سهولة 
منها  يخرج  حتّى  جديد  من  وتبويبها 
يتناول  التربية  في  مركّز  بف�صل 
�سلّط  الّتي  المت�شعبة  الزوايا  مختلف 
هذه  على  الأ�ضواء  خلدون  ابن  منها 

الم�شكلة")4(.
م�شكلة  في  �أنّه  هو  الثاني:  وال�سبب 
الق�ضايا  كلّ  في  فعل  –كما  التربية 
فعل  وكما  الأخرى  والثقافية  الفكرية 
قد  واللّغة-  الأدب  بمادّة  بالخ�صو�ص 
و�صّري  الاجتماعية  بالحياة  ربطها 
وح�ضاريّا  حينا  �سيا�سيّا  م�شكلا  منها 
الأحيان؛  بع�ض  في  ودينيّا  �آخر  حين 
التربية  م�شكلة  يبحث  لم   " �أنّه  �أي 
جوانبها  في  ويعي�ش  فقط  الدّاخل  من 
الفنّية وحدها، وهذا مّما يت�ضايق منه 
و�إن لم  الاخت�صا�ص في ع�صرنا،  �أهل 
يكونوا على �صواب في هذا الموقف، بل 
الموقف  عن  بعيدين  به  يكونون  لعلّهم 
�آراء  يعتبرون  قد  ولذلك  العلميّ، 
خلدون؛  ابن  �آراء  من  �أهمّ  حجر  ابن 
الفنّيّة  القواعد  على  مُقامة  لأنّها 

وحدها")5(.

فنّ  في  الاخت�صا�صيّون  كان  و�إذا 
بويّة  الّرت المباحث  عن  ير�ضون  لا  بية  الّرت
�إلّا من زاوية اخت�صا�صهم، ف�إنّها من وجهة 
�إلّا  بية  الّرت مع  تتلاقى  لا  الأخلاقي  الفكر 
عيد  ال�صّ �أي  الاجتماعي،  عيد  ال�صّ على 
قبله  ومن  خلدون  ابن  �إليه  رفعها  الّذي 
الّذي  عيد  ال�صّ وهو  و�أفلاطون،  �أر�سطو 
على  والدّولة  المجتمع  م�صير  فيه  يتوقف 
م�صير  فيه  يتوقف  كما  التّعليم،  م�صير 
التّعليم على حيويّة المجتمع وازدهار حياته 

ر الدّولة وعناياتها ب��شؤونه. وتب�صّ

3. خ�صائ�ص المنهج الخلدوني:
1- الواقعيّة:

بالواقعيّة  الخلدوني  المنهج  يتّ�سم 
ت�صوّرات  عن  المبنية  المثاليّة  عن  والبعد 
لي�ست  بية  الّرت بمو�ضوع  وعنايته  نظرية، 
له  ��شأن  لا  الّذي  المنظّر  الباحث  عناية 
ذلك  يمار�س  كان  بل  العملي،  بالتّطبيق 
والكتاتيب  الدّرو�س  حلقات  في  يوم  كلّ 
تون�س  في  بالتّدري�س  عمل  فقد  والمدار�س، 
وا�شتغل  784هـ  �سنة  القاهرة  �إلى  رحل  ثمّ 
ذلك:  في  يقول  وهو  مرّات  عدّة  بالتدري�س 
�أيّاما وانهال عليّ طلبة  �أقمت  "ولماّ دخلتها 
العلم بها يلتم�سون الإفادة مع قلّة الب�ضاعة 
للتّدري�س  فجل�ست  عذرا  يو�سعون  ولم 

بالجامع الأزهر منها")6(.
في  واقعيّته  تكري�س  في  �أ�سهم  ومّما 
م��سألة الإ�صلاح التّعليميّ، تنقّله في عدد من 
بلدان المغرب والأندل�س واحتكاكه بالعلماء 
فقد  والفنون،  العلوم  مختلف  في  والأدباء 
فر�صة  والجولات  الرّحلات  هذه  �أك�سبته 
بلدان  في  و�أحواله  التّعليم  على  الاطّلاع 
ملاحظته  في  ذلك  اتّ�ضح  وقد  مختلفة، 
ومقارناته بين مذاهب التّعليم في الأم�صار 

الإ�سلاميّة.

2- الأ�صالة: 
لاحظ ابن خلدون في زمانه �أنّ التعليم يمرّ 
عن  الابتعاد  ب�سبب  منهجه  في  با�ضطراب 
 ، الإ�سلام  بها  جاء  الّتي  الخالدة  المبادئ 
بتعليم  التعلّميّة  العملية  تبد�أ  �أن  يرى  فهو 
الّذي  منهجه  �أ�صالة  تت�ضح  وهنا  القر�آن، 
القر�آن  مناهج  من  منبثقا  فكرا  يعدّ 
وال�سنة، �إذ يقول في ذلك: "اعلم �أنّ تعليم 
الدّين  �شعائر  من  �شعار  للقر�آن  الولدان 
جميع  في  عليه  ودرجوا  الملّة،  �أهل  به  �أخذ 
من  القلوب  �إلى  فيه  ي�سبق  كما  �أم�صاره، 
القر�آن،  �آيات  من  وعقائده  الإيمان  ر�سوخ 
وبع�ض متون الأحاديث، و�صار القر�آن �أ�صل 
التعليم الّذي ينبني عليه ما يح�صل بعد من 

ملكات")7(.

4. �أهداف العمليّة التعلّميّة في 
المنهج الخلدوني:

في  وا�ضحة  �أهدافا  خلدون  ابن  قدّم 
حاجة  �صميم  من  تن��شأ  التعليمي  منهجه 
بالنواحي  اهتمّ  فقد  والمجتمع،  الفرد 
تنبثق  م�صدرا  واعتبرها  الاجتماعية 
ويمكن  للتعليم،  بوية  الّرت الأهداف  منه 
المنهج  في  التعلّميّة  العمليّة  �أهداف  �إجمال 

الخلدوني فيما يلي:

�أ‌. الإعداد الأخلاقي:
بيّة  الّرت �أهميّة  خلدون  ابن  ي�ؤكّد 
ويرى  التعليم،  �أ�صل  هي  الّتي  الدّينية 
الطفولة،  منذ  يتر�سّخ  �أن  يجب  ذلك  �أنّ 
ابن  ويهتمّ  التعليم،  �أ�صل  هو  فالقر�آن 
والقيم  ال�سلوكية  العادات  بتكوين  خلدون 
لدى  وطبيعة  جبلّة  الخلق  ليكون  الفا�ضلة 
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الفرد، �إذ يقول في ذلك: "�إنّ الإن�سان ابن 
ومزاجه،  طبيعته  لابن  وم�ألوفه  عوائده 
وملكة  خلقا  �صار  الأحوال  في  �ألّف  فالّذي 
وعادة تنزل منزلة الطبيعة والجبلّة")8(.

ب‌. الإعداد العقلي:
الحوار  �أهميّة  �إلى  خلدون  ابن  ذهب 
والمتعلّم؛  المعلّم  بين  والمناظرة  والجدل 
واتّ�ساع  الذهن  تفتق  على  ي�ساعد  فالحوار 
يكون  الّذي  الل�سان،  عقال  وفكّ  المدارك، 
ببيان  اهتمّ  كما  العلم،  نقل  بوا�سطته 
والتجربة ودورها  المعرفة كالحوا�س  �أدوات 
العقلي  كالت�أمل  العقلية  القدرات  تنمية  في 
ولي�س  والم�شاهدة،  والملاحظة  والتجربة 
القواعد  معرفة  خلدون  ابن  عند  مهمّا 
ذاتها  حدّ  في  والا�صطلاحات  والقوانين 
ا�ستخدامه  على  المقدرة  المهمّ  ا  و�إنّم
والا�ستفادة منها علميا؛ �أي مهمّ في منهجه 
�صناعة  بين  الفرق  يظهر  وهنا  التّطبيق، 
قوانين...(  قواعد،  )ا�صطلاحات،  اللّغة 

وبين ملكة اللّغة.
في  اليوم  مهمّة  تُعدّ  الفطنة  وهذه 
الأحيان  من  كثير  في  يجري  الّذي  تعليمنا 
المبادرة  روح  وغياب  الحريّة،  انعدام  �إلى 
�إلى  يحتاج  لا  فالتعليم  والتّدريب،  والإبداع 
الّذي  بالقدر  المعلومات  وحفظ  تخزين 
والتحليل،  المهارات  تطوير  �إلى  يحتاج 
ويرمي كلّ ذلك �إلى التعرّف على الفروقات 

الفردية والإمكانات.
 وطرح ابن خلدون �أي�ضا نماذج عمليّة 
ويظهر  وتنميتها  العقلية  القدرات  لتكري�س 
الاهتمام  علة  تركيزه  خلال  من  ذلك 
للتربية  كمقوّمات  والح�ساب  بالكتابة 

العقلية وتنمية القدرات الفكرية:
1. الكتابة: لقد ربط ابن خلدون بين الخطوة 

وبين  التعليم  خطوات  من  الأولى 
ظروف المجتمع الح�ضارية وهي خطوة 
الربط  لهذا  فيها  وفيا  وظلّ  الكتابة، 
التعليم  خطوات  �آخر  حتّى  بينهما 
الثقافة  و�إ�شاعة  الفكري  الإنتاج  وهي 
في �أو�سع نطاق من المجتمع، وفي �أرقى 
و�إذا  الثقافية،  الحياة  �إليه  ت�صل  ما 
والدولة  الكتابة  يعتبر  ديورانت  كان 
هما الم�ؤ�س�ستان اللّتان تميّزان المجتمع 
ابن  ف�إنّ  المتمدن  المجتمع  عن  المت�أخر 
ذلك،  من  �أبعد  �إلى  يذهب  خلدون 
الناذرة  المميّزات  من  الكتابة  فيرى 
الّتي يتميّز بها الإن�سان عن الحيوان؛ 
تطّلع  الّتي  الو�سائل  �أرقى  من  لأنّها 
على  بها  ويطّلع  ال�ضمائر،  ما في  على 
وما  الأوّلين  و�صحف  والمعارف  العلوم 
فهي  و�أخبارهم،  علومهم  من  كتبوه 
�شريفة بهذه الوجوه والمنافع، يقول في 
ذلك: "في الكتابة انتقال من الحروف 
في  اللّفظية  الكلمات  �إلى  الخطّية 
في  اللّفظية  الكلمات  ومن  الخيال 
النّف�س  في  الّتي  المعاني  �إلى  الخيال 
ملكة  لها  فيحلّ  دائما  ذلك  ويكون 
المدلولات،  �إلى  الأدّلة  من  الانتقال 
يُك�سب  وهو معنى النظر العقلي الّذي 
العلوم المجهولة ملكة من التعقّل تكون 
فطنة  قوّة  به  ويح�صل  عقل  زيادة 
ذلك  من  تعوّدوه  لما  الأمور  في  وكي�س 

الانتقال")9(.
و�سيلة  على  خلدون  ابن  ركّز  الح�ساب:   .2
�أخرى وهي تعلّم الح�ساب ففي �صنعته 
والتفريق  بال�ضمّ  العدد  في  ت�صرّف 
من  الكثير  �إلى  ال�صنعة  هذه  وتحتاج 
ذلك  ومن  والا�ستدلالات،  البراهين 
ل�صناعة  الّذي عقده  الف�صل  قوله في 

الح�ساب: "ومن ح�سن التعليم عندهم 
متّ�ضحة،  معارف  لأنها  بها،  الابتداء 
في  عنها  فين��شأ  منتظمة،  وبراهين 
على  درب  م�ضيء،  عقل  الغالب 
نف�سه  �أخذ  من  يقال  وقد  ال�صواب، 
يغلب  �أنّه  �أمره  �أوّل  الح�ساب  بتعلّم 
عليه ال�صدق لما في الح�ساب من �صحّة 
في�صير  النّف�س،  ومناق�شة  المعاني 
ويلازمه  ال�صدق  ويتعوّد  خلقا  ذلك 

مذهبا")10(. 
ومثل ذلك قوله في الف�صل الّذي عقده 
للكلام على الهند�سة: "واعلم �أنّ الهند�سة 
وا�ستقامة  عقله،  في  �إ�ضاءة  �صاحبها  تفيد 
بيّنة الانتظام،  في فكره لأنّ براهينها كلّها 
فيبعد الفكر بممار�ستها عن الخط�أ، وين��شأ 
وكان  المنهج،  ذلك  على  عقل  ل�صاحبها 
يقولون: ممار�سة  –رحمهم الله-  �شيوخنا 
علم الهند�سة للفكر بمثابة ال�صابون للثوب 
ا  و�إنّم والأدران،  الأو�ضار  منه  يغ�سل  الّذي 
ونظامه"  ترتيبه  من  �إليه  �أ�شرنا  لما  ذلك 

.)11(
وا�ضحة  دلالة  تدلّنا  الأقوال  هذه  مثل 
للتّعاليم من وقع في نف�س ابن  على ما كان 
مبلغ  وعلى  تقديره،  ومن منزلة في  خلدون 
ت�أثّره بالمنهج الريا�ضي في التحليل والتعليل، 
الفنون  هذه  بع�ض  في  و�ضعه  ما  كان  و�إذا 
في  ور�سالته  الح�ساب  في  ككتابه  �ضاع  قد 
المنطق، ف�إنّنا ن�ستطيع في ي�سر �أن نرى �أثر 
هذا الدّر�س في المنهج الّذي �أخذ نف�سه به في 
مقدّمته، و�إذا كان در�س التعاليم قد �أك�سبه 
بهذه  وزوّده  المعرفة،  �ألوان  من  ا  خا�صّ لونا 
حديثه  في  تبدو  الّتي  الثقافة  من  ورة  ال�صّ
�أن ي�ؤلِّف في  عنها حديث الخبير، و�أتاح له 
بع�ض فنونها، ف�إنّ الأعظم من ذلك خطرا 
هو �أنّها �أخذته بذلك المنهج العقلي الدقيق 
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ال�صارم الّذي �أتاح له �أن ي�ضع مقدّمته الّتي 
لمن  خطّوا  الّذين  الرواد  �صدر  في  و�ضعته 
وفل�سفة  الاجتماع  علم  في  �سبيلهم  بعدهم 

التاريخ.

5. م�ساوئ التعليم ح�سب ابن 
خلدون: 

1. عدم المناق�شة )التلقين(:
انت�شار ظاهرة  ابن خلدون على  ي�ؤكّد 
له،  الأولى  المرحلة  في  التعليم  في  التلقين 
القر�آن  تعليم  ة في  ، خا�صّ �آنذاك  في عهده 
�آيات  بحفظ  ال�صغار  يُكلّف  �أين  الكريم 
عفوية  وبطريقة  مناق�شة،  دون  الله  كتاب 
�آلية، لذلك نراه ي�صرّ على �ضرورة المناق�شة 
�إذ  والمحاورة من �أجل اكت�ساب ملكة اللّغة، 
يقول: "و�أي�سر طرق هذه الملكة قوّة اللّ�سان 
العلميّة،  المجال�س  في  والمناظرة  بالمحاورة 
مرامها،  ل  ويح�صّ ��شأنها  يُقرّب  الّذي  فهو 
فتجد طالب العلم منهم بعد ذهاب الكثير 
العلميّة  المجال�س  ملازمة  في  �أعمارهم  من 

�سكوتا لا ينطقون ولا يفاو�ضون")12(.
عليه  يركّز  الّذي  الأوّل  ال�سبب  وهذا 
حاليا،  ملمو�س  �سبب  هو  ا  �إنّم خلدون  ابن 
م�ؤ�س�ساتنا  منه  تعاني  ج�سيم  وعيب 
التربويّة، والإ�شكال مع معلمينا هو �إدراكهم 
انحطاط  في  ت�أثيره  مدى  وما  الم�شكل  لهذا 

الم�ستوى التعليميّ �إلّا �أنّهم يتغافلونه.

2. الحفظ دون الفهم: 
..." قائلا:  هذا  ر�أيه  على  وي�ستدلّ 

�سواهم،  حفظ  من  �أبلغ  فحفظهم  و�إلّا 
المق�صود  �أنّه  وظنّهم  به،  عنايتهم  ل�شدّة 
�أي  ولي�س كذلك")13(؛  العلميّة  الملكة  من 
�أنّ ابن خلدون ي�سقط الحفظ الواهي، غير 
الملكة  �أو  القدرة  �أنّ  ويرى  لفائدة،  الحامل 

دون  الكثير،  الحفظ  في  تكمن  لا  العلمية 
المتعلّم  على  وجب  ا  و�إنّم والمناق�شة،  الفهم 
هو  مّما  يتمكن  حتّى  يحفظ  ما  يفهم  �أن 
خلدون  ابن  �أنّ  يعني  وهذا  علم،  من  فيه 
تكون  �أن  يجب  ا  و�إنّم الحفظ،  يرف�ض  لم 
"قد  يقول:  حيث  جيّدة،  الحفظ  طريقة 
قدّمنا �أنّه لابدّ من كثرة الحفظ، لمن يروم 
المحفوظ  جودة  قدر  وعلى  اللّ�سان،  تعلّم 
تكون  قلّته  من  وكثرته  جن�سه،  في  وطبقته 

ة عنه للحافظ")14(. جودة الملكة الخا�صّ

3. كثرة الت�أليف للمادّة الواحدة: 
الت�أليف  كثرة  �أنّ  خلدون  ابن  يرى 
غاياتها  على  والوقوف  العلوم  تح�صيل  في 
ومراميها �ضارّ، حيث يقول: "اعلم �أنّه مّما 
والوقوف  العلم  تح�صيل  في  بالنّا�س  �أ�ضرّ 
واختلاف  الت�أليف  كثرة  غاياته  على 
طرقها،  وتعدّد  التعليم،  في  الا�صطلاحات 
با�ستح�ضار  والتلميذ  المتعلّم  مطالبة  ثمّ 
�أكثرها،  �أو  كلّها  �إلى حفظها  فيحتاج  ذلك 
ومراعاة طرقها، ولا يفي عمره بما كُتب في 
�صناعة واحدة �إذا تجرّد لها، فيقع الق�صور 

ولابدّ دون رتبة التح�صيل")15(.

4. كثرة الاخت�صار: 
للمادّة  الت�أليف  في  الكثرة  مقابل  في 
في  الاخت�صارات  كثرة  نجد  الواحدة 
معتمدين  المت�أخرين،  عند  ة  خا�صّ العلوم، 
و�أدلّته  العلم  م�سائل  ح�صر  على  هذا  في 
باخت�صار الألفاظ وح�شر المعاني في التعليم 
تلقّي  �صعوبة  �إلى  ي�ؤدّي  طبعا  وهذا  منها، 
يرى  حيث  درا�ستها،  المراد  العلميّة  المادّة 
ابن خلدون �أنّها طريقة �سيئة في التعليم؛ �إذ 
�إنّ التلميذ ينقطع فهمه لها نظرا ل�صعوبة 
الملكات  ق�صور   �إلى  ي�ؤدّي  مّما  المعاني، 

ل منها، حتّى ولو كانت المو�ضوعات  المتح�صّ
المطلوبة ب�سيطة، �إذ يقول: "ذهب كثير من 
المت�أخرين �إلى اخت�صار الطرق والأنحاء في 
العلوم، يولعون بها ويدوّنون منها برنامجا 
ح�صر  على  ي�شتمل  علم  كلّ  في  مخت�صرا 
الألفاظ،  في  باخت�صار  و�أدلّتها،  م�سائله 
وح�شو القليل منها بالمعاني الكثير من ذلك 
�إخلال  التعليم، وفيه  الفنّ...وهو ف�ساد في 
على  تخليطا  فيه  لأنّ  وذلك  بالتح�صيل، 
عليه،  العلم  من  الغايات  ب�إلقاء  المبتدئ 
�سوء  من  وهو  بعد،  لقبولها  ي�ستعدّ  لم  وهو 

التعليم")16(. 

5. ا�ستعمال العنف الّذي يق�ضي على 
�شخ�صية الطفل ورجولته: 

�إقامة التعليم على الإكراه وال�شدّة  �إنّ 
الح�سّ  و�إرهاف  الت�شويق،  بدل  والعنف 
�أ�صاغر  مع  ة  خا�صّ والمتعلّم  بالتعليم  م�ضرّ 
يقول:  حيث  الملكة،  �سوء  من  لأنّه  الولدان 
من  والقهر  بالع�سف  مرباه  كان  "ومن 
به  �سطا  الخدم  �أو  المماليك  �أو  المتعلّمين 
انب�ساطها،  على  النف�س  و�ضيق  القهر 
وحمل  الك�سل،  �إلى  ودعاه  بن�شاطها  وذهب 
على الكذب والخبث والتظاهر بما في غير 
عليه  الأيدي  انب�ساط  من  خوفا  �ضميره، 
بالقهر، وعلّمه المكر والخديعة، و�صارت له 

هذه عادة وخلقا")17(.
فابن خلدون هنا يعالج م�شكلة العقاب 
حفظ  على  ت�ساعد  الّتي  العوامل  ك�أحد 
ب�شكل  بحثها  لكنّه  الدّرا�سة،  في  النظام 
�أنّه بحث في الم��سألة بطريقة  علميّ، بمعنى 
عميقة ودقيقة، محاولة منه ا�ستيعابها من 
�أنّه لم  بحيث  ثغراتها،  على  التركيز  خلال 
والق�سوة،  وال�شدّة  العقاب  لأ�ضرار  ينظر 
ا بحث �أبعادها  من جانب واحد فقط، و�إنّم
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حق  في  قا�سية  حتمية  كنتيجة  تترتب  الّتي 
م�ستواه  على  وت�أثيرها  جهة  من  المتعلّم 
�إ�صدار  في  المعلّم  �أحقيّة  ومدى  التعليميّ، 
على  زد  �أخرى،  جهة  من  العقاب  هذا 
م�ساوئ  بين  ربط  قد  ابن خلدون  ف�إنّ  هذا 
الأ�ساليب  تجاه  الدولة  وم��سؤولية  العقاب 
المعلّمين  قبل  من  المنتهجة  ال�سلمية  غير 
"فينبغي  يقول:  التلاميذ، حيث  معاقبة  في 
لا  �أن  ولده  في  والوالد  متعلّمه  في  للمعلّم 
ي�ستبدوا عليهم في الت�أديب. وقد قال محمد 
حكم  في  �ألّفه  الّذي  كتابه  في  زيد  �أبي  بن 
المعلّمين والمتعلّمين: لا ينبغي لم�ؤدّب ال�صبيان 
�أن يزيد في �ضربهم �إذا احتاجوا �إليه  على 
�أ�سواط �شيئا، ومن كلام عمر ر�ضي  ثلاثة 
�أدّبه  لا  ال�شرع  ي�ؤدّبه  لم  من  عنه:  الله 
مذلّة  من  النفو�س  �صون  على  حر�صا  الله. 
الحديثة  النظريات  ومن  الت�أديب")18(. 
على  ال�شدّة  عن  الابتعاد  �إلى  تطرّقت  الّتي 
من  كعامل  الثواب  وا�ستخدام  المتعلّمين 
وفحواها  ثورنديك  نظرية  التعزير،  عوامل 
�إذا اقترن عمله بما ين�شرح له  الإن�سان  �أنّ 
نف�سه  العمل في  كالثواب تمكّن هذا  �صدره 
بما  عمله  اقترن  �إذا  �أمّا  ذهنه،  في  ورُ�سّخ 
ينقب�ض له �صدره كالعقاب ف�إنّ هذا العمل 
لا يتمكّن في نف�سه لا ير�سخ في ذهنه، وذلك 
على اعتبار �أنّ الإن�سان يميل بطبعه �إلى ما 
ابن  لكنّ  ي�سوءه)19(.  ما  ويتجنّب  ي�سرّه 
خلدون لم ي�سكت عن كلّ هذا بحيث نجده 
اقترح بدائل لهذه النقائ�ص من �أجل تطوير 
ميدان التعليم، وكذا بعث جيل مثقّف حامل 

للواء العلم والتحدي المعرفي.

6. الحلول المقترحة في ميدان 
التعليم من قبل ابن خلدون: 

بعد �أن نظر ابن خلدون لواقع التعليم 

لثغراته،  تحديده  خلال  من  ع�صره،  في 
وا�ستراتيجيات  اقتراحات  يقدّم  نجده 
النقاط  في  ح�صرناها  تعليميّة،  تربويّة 

الآتية:

1. �أن يكون تلقين العلوم تدريجيا:
قبل  من  فعل  كردّ  الطريقة  هذه  ت�أتي 
والإكراه  العنف  ا�ستعمال  على  خلدون  ابن 
في التعليم في ع�صره، بحث يرى �أنّ التعليم 
يجب �أن تتّبع فيه منهجيّة خا�ضعة للمنطق، 
�شرح  وقد  الدّقيقة،  العلميّة  والأ�س�س 
العلوم  تلقين  �أنّ  "اعلم  قائلا:  بدقّة  هذا 
على  كان  �إذا  مفيدا  يكون  ا  �إنّم للمتعلّمين 
يُلقي  قليلا،  وقليلا  ف�شيئا،  �شيئا  التدرّج 
عليه �أوّلا م�سائل من كلّ باب من الفنّ، هي 
�أ�صول ذلك الفنّ ويقرّب له في �شرحها على 
�سبيل الإجمال ويراعى في ذلك قوّة عقله، 
ينتهي  يرد عليه حتى  ما  لقبول  وا�ستعداده 

�إلى �آخر الفنّ")20(.
ب�شكل  العلوم  تلقين  يكون  �أن  بمعنى 
تدريجي مكرّر ب�صفة ت�صاعدية بما ينا�سب 
للمتعلّم  �إنّ  بحيث  معا،  والمو�ضوع  الطالب 
�أن  المعلّم  على  معينة  وا�ستعدادات  قدرات 
يعيها ويُح�سن التعامل معها، كما للمو�ضوع 
�أو للفنّ جزئيات واختلافات على المعلّم �أن 
هذه  وفي  علمه،  تقديم  في  �أي�ضا  يراعيها 
الإ�شارة الق�صيرة الّتي �أوردها ابن خلدون 
التلميذ  قدرات  ا�ستعداد  مراعاة  ��شأن  في 
العقليّة والنّف�سيّة ح�ضور قويّ له بين علماء 
علماء  وبين  المعا�صرين،  والتعليم  التربية 

النف�س المحدثين �أي�ضا)21(.

2. عدم الانتقال من فنّ �إلى فنّ �آخر 
قبل فهمه:

عدم  �ضرورة  على  خلدون  ابن  ي�ؤكّد 

علم جديد  �إلى  علم  بالطالب من  الانتقال 
�أنّ  �أي  �سبقه؛  ما  فهم  من  الت�أكّد  بعد  �إلّا 
الّذي  الخلط  يتحا�شى  هنا  خلدون  ابن 
والّذي  الطالب،  ي�صيب  �أن  الممكن  من 
وقلّة  الفهم  وعدم  العجز  �إلى  به  �سي�ؤدّي 
"ولا يخلط م�سائل  التح�صيل، حيث يقول: 
�إلى  �أوّله  من  يعيه  حتّى  بغيرها  الكتاب 
منه  وي�ستولي  �أغرا�ضه،  ل  ويح�صّ �آخره، 
على ملكة بها ينفذ في غيره، لأنّ المتعلّم �إذا 
ل ملكة ما في علم من العلوم ا�ستعدّ بها  ح�صّ
طلب  في  ن�شاط  له  وح�صل  بقي،  ما  لقبول 
المزيد، والنهو�ض �إلى ما فوق، حتّى ي�ستولي 
الأمر  عليه  خلط  و�إذا  العلم،  غايات  على 
وانطم�س  الكلل،  و�أدركه  الفهم،  عن  عجز 
العلم  وهجر  التح�صيل،  من  ويئ�س  فكره، 

والتعليم")22(.

3. �ضرورة ح�سيّة التعليم لل�صغار 
وتنويع الأ�ساتذة للكبار:

الأ�ساليب  طريقة  خلدون  ابن  يبعد 
ال�صغار،  المتعلّمين  مع  ة  خا�صّ التجريدية، 
الميدانية،  التجربة  على  ي�ؤكّد  وجدته  لهذا 
خلدون  ابن  منهج  خ�ضوع  على  دليل  وفيها 
العلميّ،  المنطق  �إلى  التعليمي  الميدان  في 
قبول  "ف�إنّ  ال�صدد:  هذا  في  يقول  بحيث 
تدريجيا  تن��شأ  لفهمه  والا�ستعدادات  العلم 
الفهم  الأمر عاجزا عن  �أوّل  المتعلّم  ويكون 
بالجملة �إلّا في الأقلّ، وعلى �سبيل التقريب 

والإجمال وبالأمثال الح�سيّة")23(.
ب�صورة  وتُكت�سب  تتحقّق  هنا  فالعادة 
�صعوبة  عك�س  الح�سيّ  التعليم  مع  وا�ضحة 
التجريد،  طريق  عن  التعليم  مع  ح�صولها 
تكوينها،  خلدون  ابن  يريد  الّتي  الملكة  لأنّ 
ج�سميّة،  ح�سيّة  دعامة  دعامتان:  لها 
نقل  كان  لذلك  معنوية،  فكرية  و�أخرى 
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�أ�صوب  بالمبا�شرة  التلميذ  �إلى  المعلومات 
و�أكمل)24(.

�أمّا بالن�سبة للكبار ف�إنّ هذه الطريقة 
�آخرا  �شكلا  ت�أخذ  التعليم  في  المح�سو�سة 
على  ب�أنف�سهم  التعرف  مبا�شرة  وهو 
المدرّ�سون  يتّبعها  الّتي  الأ�ساليب  مختلف 
على  يقت�صروا  لا  و�أن  البلدان،  مختلف  في 
ما تعلّموه من �أ�ساتذتهم المحلّيين، �إذ يقول: 
في  الرّحلة  التعليم  كمال  في  يزيد  "مّما 
ح�صول  لأنّ  الم�شيخة،  ولقاء  العلوم  طلب 
و�أقوى  ا�ستحكاما  �أ�شدّ  المبا�شرة  ع  الملكات 
على  يفيده  الم�شاييخ  تعدّد  �أنّ  كما  ر�سوخا، 
تمييز الا�صطلاحات بما يراه من اختلاف 
الر�سوخ  �إلى  قواه  فيها...فتنه�ض  طرقهم 
معارفه  وي�صحّح  الملكات  في  والا�ستحكام 
منها  لابدّ  فالرّحلة  �سواها.  عن  ويميّزها 
والكمال  الفوائد  لاكت�ساب  العلم  طلب  في 

ومبا�شرة الرّجال")25(.
هو  المنا�سب  التعليم  ف�إنّ  وبالتالي 
التعليم المفيد القائم على التدرّج والتكرار، 
العلوم  في  الإغراق  وتجنّب  الخلط،  وعدم 
التعليم  هذا  المعرفة،  والتو�سع في  الأداتية، 
�أ�سا�سيّة  ملكة  المتعلّم  تح�صيل  غايته  الّذي 

من خلال المرور بملكات �أوّلية وب�سيطة.
الوطن  �أنحاء  مختلف  في  اليوم  �إنّنا 
�إلى ثورة في ميدان التربيّة  العربيّ بحاجة 
مري�ض  لواقع  جذري  تغيير  �إلى  والتعليم، 
تكون حقيقيّة  لكي  الثورة  و�إنّ  �أ�صحّ.  بواقع 
الانحرافات  من  ال�شعب  تحفظ  �أن  يجب 
وت�ضمن له التّطوّر ال�سليم، بتغيير العلاقات 
الذهنيات  وتغيير  الأ�سا�س،  من  الإن�سانية 
ت�صرفات  لي  ُمت الّتي  التفكير  وعادات 
هذه  يحقّق  لكي  المعلّم  و�إنّ  الإن�سان. 
بويّة لا في المدر�سة وحدها بل  الرّ�سالة الّرت

وفي مجتمعه كلّه، يجب �أن ينتقل من موقف 
الالتزام  موقف  �إلى  المبالاة  وعدم  المتفرّج 
وعيه  المنبثقة من  الفعّالة  والم�شاركة  الجادّ 
المجتمع.  في  بدوره  واقتناعه  بم��سؤولياته 
يبقى معزولة عن  �أن  المدر�سة لا يجوز  و�إنّ 
وجه  في  بابها  تفتح  �أن  يجب  بل  المجتمع 

الثورة)26(.

النتــــــــــــائـــــــــــــــج:
لم  خلدون  ابن  عند  التعليم  مو�ضوع   .1
الكثير  قبل  من  الكبير  الاهتمام  ينل 
من  بالرغم  التربويين  الباحثين  من 
في  الواردة  التّعليميّة  الأفكار  �أهميّة 
قوّتها  �إلى  بالنظر  وذلك  المقدّمة 
بالنظر  وكذا  المنطقي،  وتما�سكها 
في  وفاعليّتها  و�أ�سبقيتها  تميّزها  �إلى 
يتطلب  الّذي  الأمر  الحا�ضر.  الوقت 
�إجراء المزيد من الدّرا�سات والبحوث 

في هذا الميدان.
بية والتّعليم  2. نظريات ابن خلدون في الّرت
النظريات  من  كبيرا  جانبا  غطّت 
ليكون  ي�صلح  ذكره  فما  المعا�صرة، 
محورا لفل�سفة تربويّة عربيّة م�شتركة؛ 
لأنّ انطلق في نظرياته من بيئة عربيّة 
والمنطق  العقل  �إلى  تحتكم  �إ�سلامية 
ومعالجة  مناق�شة  في  النّف�س  وعلوم 

ق�ضاياها.
3. ابن خلدون �أعطى للعلم والتّعليم الدّور 
الوظيفي الّذي ي�ؤدّيه في الحياة، وهذا 
عن  تكوينيّ  بنائيّ  بدور  يقوم  الأخير 
وتكوين  الفريد  العقل  اكت�ساب  طريق 
التعليم  بين  الربط  طريق  عن  الملكة 
الحاجة  تزداد  �أمر  وهو  والممار�سة، 

�إليه اليوم.

4. المقارنة بين المنظور التّعليميّ الخلدونّي 
الحديثة  التّعليميّة  الو�سائل  ونماذج 
المفاهيم  في  قويّ  تناظر  عن  تك�شف 
ب�أنّ المنهج  يكاد ي�صل �إلى حدّ الزعم 
الخلدوني كان رائد الن�سق الإ�صلاحي 
بطريقة  تعلّق  ما  ة  وبخا�صّ التّعليميّ؛ 
�إلى  المعلّم  فيها  نبّه  والّتي  التّدري�س 
في  والتّكرار  التّدرّج  توخّي  �ضرورة 
بمبد�أ  والتحلّي  العلميّة،  المادّة  عر�ض 
ا�ستعدادات  مراعاة  مع  التّ�شويق 
المتعلّمين والأخذ بعين الاعتبار الفروق 
ومن  العلوم،  تلقين  �أثناء  الفردية 
ال�سّابق  بالباحث  و�صفه  يمكننا  تّم 

لع�صره.
�إنّ هذا الا�ستعرا�ض الخفيف لا يمكن 
النّقاط  �إ�شارات عابرة لبع�ض  �أن ي�شير  �إلّا 
الدّقيقة  خلدون  ابن  �أفكار  من  الأ�سا�سية 
اهه  اّجت من  قليل  �شيء  و�إلى  النا�ضجة 
الأخلاقي  وتجريده  ارم،  ال�صّ العلميّ 
الإن�سانيّة  الم�شاكل  م�ستوى  �إلى  وارتفاعه 
الإن�سان  م�شاكل  منها  ة  وخا�صّ الكبرى، 
العربيّ، ويبدون لنا –رغم كلّ الجهد الّذي 
�أنّ  منها-  الأخلاقي  الفكر  �إبراز  في  بُذل 
عمل  من  �أولى  مرحلة  �إلّا  لي�س  العمل  هذا 
لإيديولوجية  �أ�سا�سا  يكون  �أن  يمكن  �ضخم 
متكاملة لحياة المجتمع العربيّ في المياديين 
ونتمنى  والثقافيّة.  وال�سيا�سيّة  الاجتماعيّة 
�أن تت�ضافر عليه الجهود المن�سّقة من �أبناء 
الأمّة العربيّة المخل�صين لها والباحثين عن 
نقائ�صها كما فعل ابن خلدون بقدر ما هم 
لنا  �آن  فقد  كمالاتها  �إبراز  على  حري�صون 
بعيوبنا  الفخر  في  طفولتنا  من  نتحرّر  �أن 
و�إخفاء �أمرا�ضنا عن �أنف�سنا لأنّ من �أخفى 

عن نف�سه مر�ضه �أو�شك �أن يقتله.
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