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درا�سة �سعودية تك�سف اأن الألفبائية لي�ست الخطوة الأولى 
لتعلم اللغة في مرحلة الرو�سة 

اأ. وفاء بنت محمد الطجل

مقدمة:
يلاحظ المهتمون بتعليم الطفولة المبكرة في مجتمعنا العربي حر�ص الأهل والمعلمين على تعليم القراءة والكتابة، ويظهر جلياً 
التلقين،  اآلية  على  يعتمدون  ما  وغالباً  للتعلم،  البديهية  البداية  نقطة  يعتبرونها  فهُم  والكلمات؛  الأحرف  تعليم  لعملية  تعجلهم 
المبكر �سيجعل الطفل يتقن  البدء  اأن هذا  اأحياناً، اعتقاداً منهم  الثلاث �سنوات  وتحفيظ الطفل الأحرف في وقت مبكر جدا؛ً ي�سبق 
ويتمكن من اكت�ساب اللغة وي�سبح ماهراً بها، كما اأنهم بذلك يوفرون عليه عناء الوقوع في اأي م�سكلات قرائية، اأو اأن تقابله �سعوبات 
في المرحلة البتدائية، مع اأملهم في اأن تَدَخُلهَم هذا يحقق تفوق الطفل، غير مدركين اأنهم بذلك يمار�سون عليه �سغطا قد ي�سبب له 

نفوراً من التعلم، اأو �سعوبات لحقة كونه غير نا�سج ب�سكل كاف.

وي�صير فتحي يون�س اإلى اأنَّ تعليم القراءة لا يزال يتبع الطريقة الببغاوية، ويقت�صر على تعلم حروف الهجاء؛ بمعنى مجرد الترديد 
للكلمات، دون التحقق من �صحة النطق، اأو الفهم اأو م�صتوى الاإدراك، اأو ربطها بخبرة ح�صية ت�صاعد على ترميزها ب�صكل �صحيح في الذاكرة، 
والواقع يثبت اأن هذه الطريقة التلقينية محدودة النتائج، ولا تتوافق مع نداءات المخت�صين في علم التربية، ولا تحقق النمو اللغوي المطلوب 
لطفل ما قبل المدر�صة، حيث يفتر�س في الرو�صة اأن تهتم بعملية التهيئة  والتجهيز اللغوي والمعرفي من خلال تنمية القدرة على التوا�صل 
والفهم، وتعري�س الطفل لخبرات تجعل من تعلم اللغة عملية ممتعة لها علاقة مبا�صرة بمحيط الطفل، وتنبع من اهتماماته فيكون جهداً 
ذا معنى، وتظهر الحاجة لتاأ�صي�س قاعدة قوية من الخبرات التي ترفع الوعي الفونيمي والفونولوجي كي توؤ�ص�س بناء متيناً ي�صمح بتراكم 
اللغوية؛  اللغوية في المراحل اللاحقة، مثلًا تعلم الاأ�صوات والمقاطع واأوجه الت�صابه والاختلافات الدقيقة بين الاأحرف والتراكيب  المعارف 
كونها من اأهم المهارات التي تح�صن ب�صكل ملحوظ م�صتوى الفهم القرائي وتهجئة الكلمات والجمل في المراحل التالية، كما اأنَّ تعلم الاأطفال 

الاأ�صوات يفيد في تجنُب �صعوبات القراءة وي�صاعد في التغلب على الم�صكلات التي تواجه هوؤلاء الاأطفال )فتحي يون�س، 2014 ، 59(. 
وي�صترط في هذه العمليات التنموية اأنْ تتم ب�صورة محببة للطفل، وب�صكل �صل�س يتما�صى مع خ�صائ�صه ويلبي احتياجاته.

م�سكلة الدرا�سة:
يعد ال�صغط على الطفل لتعلم كتابة الاأحرف والكلمات وقراءتها في مرحلة مبكرة وقبل الو�صول للن�صج اللغوي والمعرفي الكافي عاملًا 
ون اتجاهات �صلبية لدى الطفل نحو اللغة، وربما نحو التعليم ككل )نادية طيبة،2013(، فالتركيز  رئي�صاً يوؤدي اإلى خبرات نف�صية موؤلمة تُكَّ
على الحفظ وتلقين المعلومات اأ�صلوب لا يبني اأ�صا�صاً معرفياً متيناً، لاأن تحفيظ الحروف الهجائية مبا�صرة يعتبر نوعا من ظلم الطفل واإهدار 

وقته.
يدر�س الطفل غالباً لاأن الوالدين اأو المعلمين يريدون ذلك، ولا يدرك اأهمية هذه العملية بالن�صبة له، وتبداأ عملية القراءة في مجتمعنا 
العربي وكما اأ�صلفت؛ من تعلم الاأحرف الهجائية دون ربطها بحياة الطفل، اأو جعل تعلمها ذا معنى بالن�صبة له؛ فالطفل يحفظ الكلمات 
والاأحرف بالتكرار بدلًا من الفهم والا�صتماع والاختيار والاختبار المبا�صر، وربما يُختزل تعليم القراءة حتى في مراحل اأعلى؛ اإلى التعرف 
على المادة المقروءة فح�صب، دون التركيز على تدريب الطفل على ا�صتراتيجيات تتنا�صب مع المحتوى المقروء؛ فلا يقارن ولا ي�صنف ولا يحلل 
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اأو يركب، دون الا�صتفادة من هذا المحتوى في تن�صيط العمليات والمهارات التي ت�صاعد على تكوين الطالب الواعي المدرك الذي يقراأ ويفهم 
ويف�صر ويحلل ويختار، والاأهم اأن يعي ويتذكر ويعرف.

وحتى حين يكون المعلم مدركاً لما هو مطلوب منه؛ فلي�س هناك برامج عربية م�صاعدة  تو�صح ماهي البداية ال�صحيحة وما المهارات 
القبلية اللازمة؛ ليقوم المعلم بعملية التهيئة والاعداد المطلوبة قبل تقديم الحروف الهجائية والكلمات وتحقيق النمو اللغوي ال�صليم.)لينا 

بن �صديق،2013(.

هدف الدرا�سة: 
ك�صف المهارات التاأ�صي�صية اللازمة للنمو اللغوي والا�صتعداد القرائي للطفل في مرحلة الرو�صة قبل الاألفبائية لدى اأطفال عينة البحث.

الإجابة عن �سوؤال البحث وهو:
1- ما اأثر تنمية الا�صتعداد القرائي في النمو اللغوي ومكوناته لدى طفل ما قبل المرحلة الابتدائية؟

اأهمية الدرا�سة: 
تت�صح اأهمية البحث التطبيقية من خلال طبيعة م�صكلة البحث؛ والتي تتمثل في محاولة اإيجاد المهارات القبلية اللازمة لتنمية الا�صتعداد   -1

للقراءة لدى الاأطفال، والذي يتوقع اأن توؤدي الى تطوير النمو اللغوي، وعملياتها التنفيذية المعرفية اللازمة للقراءة لديهم. 
لا �صك اأنَّ تحقيق التهيئة للقراءة، يتمُّ في �صن مبكرة، وتطوير اأدواته وا�صتراتيجياته مطلب لا غنى عنه؛ كي نوفر على الطفل المعاناة في 
المراحل اللاحقة، والاإجابة على �صوؤالين: هل تكون البداية من تعلم الاألفبائية؟ اأم ما المهارات القبلية اللازمة؟  وهذه الاإجابة: تعد 

م�صاهمة هامة للمربين والمعلمين.
ئة للقراءة والتي توؤ�ص�س البناء اللغوي والمعرفي في  يفيد البحث المعلمات والم�صرفات والاآباء في تعليم الاأطفال للمهارات الاأ�صا�صية المهُيِّ  -2

مرحلة مبكرة، في قالب وا�صح وب�صيط يتنا�صب مع المرحلة العمرية من )5-3(. 

م�سطلحات الدرا�سة:
:perception الإدراك الح�سي

يطلق م�صطلح الاإدراك الح�صي على العملية العقلية التي تتم بها معرفتنا للعالم الخارجي عن طريق المنبهات الح�صية، وذلك باإ�صفاء 
معنى ما نح�صه مثل اإدراك خطر الثعبان بناء على التجربة؛ والتي لي�صت موجودة لدى الر�صيع، فلا يدرك خطر هذا الكائن مثلما يدركه 

الرا�صد.
ولي�س  المكت�صبة  المعرفة  لح�صول  كمنبهات  الح�صية؛  الخبرة  على  مبني  الخارجية،  والاأ�صياء  للاأ�صكال  الا�صتجابة  من  نوع  فالاإدراك 
على �صكلها كرمز ومعنى، وتمر عملية الاإدراك بمراحل ثلاث هي: النظرة الاجمالية لل�صيء المدرك، ثم التحليل للك�صف عن العلاقات بين 
الاأجزاء ، ثم اإعادة التاأليف بين الاأجزاء والعودة للنظرة الكلية وهي المرحلة التوليفية، كل ذلك في �صوء ا�صتعدادات الفرد وخبراته)�صاكر 

قنديل-طه فراج 2009(.

:Phonological Awareness الوعي الفونولوجي
والوعي  والب�صرية  ال�صمعية،  الذاكرة  وا�صتخدام  للغة،  مكون  اأ�صغر  باعتباره  حركته  باختلاف  و�صوته  الحرف  مدلولات  اإدراك 
بالم�صموعات وال�صور الم�صاهدة، وت�صكيل المقاطع ال�صوتية والكلمات والجمل )Torgeson، 2001(، وي�صير مفهوم الوعي الفونولوجي اإلى 
القدرة على اإدراك ومعالجة اأ�صوات الكلمات المنطوقة من خلال الفونيم ال�صوتي الواحد اأو الكلمات اأو المقاطع ال�صوتية للكلام الم�صموع 
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اأولا بالاأ�صوات ووحداتها ال�صغيرة وننتقل للكلمات  )Macmillan، 2002(، ويعد الوعي ال�صوتي جزءاً من الوعي الفونولوجي، لذا نبداأ 
والمدلولات الرمزية للغة.

:Phonemical Awareness )يق�سد بالوعي الفونيمي )الوعي ال�سوتي
لت�صنيف  والاإ�صافة؛  بالحذف  والت�صرف  الكلمات  واأ�صوات  الكلمات،  داخل  )الفونيم(  ال�صغيرة  للاأ�صوات  �صمعياً  الطفل  اإدراك 
الاأ�صوات ومقارنتها، ومعرفه المت�صابه والمختلف، ويظهر ذلك في القدرة على تق�صيم الجمل ال�صفوية الم�صموعة اإلى كلمات، والكلمات اإلى 
لتكون كلمات �صواء  اأو المقاطع معاً؛  النغمة(، وتركيب الاأ�صوات  الكلمات )الاإتيان بكلمات لها نف�س  اأ�صوات، و�صجع  واإلى  مقاطع �صوتية، 
ف باأنه القدرة على �صماع وتحديد اأ�صغر وحدات الاأ�صوات الفونيم )اأحرف( داخل الكلمات، كما- ي�صمل  لها معنى اأو عديمة المعنى، ويعرَّ
اأي�صاً- فهم اأن الاأ�صوات في اللغة المحكية تتجمع لتكون الكلمات، وتكون الُجمل وهي القدرة على معرفه ال�صوت بمعزل عن المعنى والت�صرف 

.)2005،Anne L-Steele( بالم�صموعات

 :Language اللغة
تعرف اللغة كمجموعة رموز ع�صوائية متفق عليها لدى جماعة معينة، والتي تخدمهم في مجالات التفكير، التعبير، التعلم والات�صال.

الأدبيات والإطار النظري:
درا�سات �سابقة تناولت م�سكلة البحث من زوايا مختلفة:

في بحث من�صور حول تنمية المهارات اللغوية )لاإبراهيم ال�صم�صان ،11-15، 2011( يوؤكد فيه على اأهمية التدخل المبكر اإن اللغة اأ�صوات 
في المقام الاأول والاأ�صل في تعلمها الم�صافهة وهكذا يتعلم الوليد لغة اأمه دون معلم اإذ قد هياأه الخالق بملكة تعلم اأية لغة ي�صمعها في �صغره، 
اأما تعلم القراءة فهو تعلم الكيفية ال�صحيحة لتحويل الر�صم الكتابي اإلى اأ�صوات لغوية، واإذا اأدركنا هذه الحقيقة اإدراكاً واعياً اأمكننا تعليم 

القراءة ب�صكل جيد. والبدء بتعليم القراءة يكون في البدء بتعليم الاأحرف تعليماً �صوتياً. 
مراحل  في  البدء  �صرورة  على  يوؤكد  مبكراً،  اللغوي  ال�صعف  مجابهة  اإلى  يهدف   )10-  9، حجازي،1997  فهمي  )لمحمود  بحث  وفي 
الطفولة الاأولى لتعليم اللغة ليكفل م�صتوى اأعلى من التمكن؛ وذلك بتنمية مهارات اللغة الاأ�صا�صية )مهارة الكلام والا�صتماع والقراءة(، 
وقد اأكد على وجوب الا�صتفادة من التقدم في علم اللغة، الحديث والخبرات العالمية في هذا ال�صاأن؛ لتقديم المنا�صب في مراكز التعليم المبكر 

وريا�س الاأطفال.
اإنّ �صنّ الرو�صة يعدُّ عتبة دخول الطفل اإلى عالم القراءة، وما يحدث هناك يوؤثّر اإلى حدّ كبير في بلورة مواقف الطفل من اللغة كو�صيلة 
تعبير لاحقاً؛ فاإذا دخل هذا العالم من باب "اإجباره" على تعلّم الحروف ب�صكلٍ مملّ وتلقيني �صاغط، و�صابق لاأوانه وخارج �صياق خبراته 
واهتماماته، فاإن الطفل قد يتّخذ موقفاً �صلبياً ومعادياً من تعلم القراءة؛ ومن ثم الكتابة في عمر المدر�صة، اأمّا اإذا وفّرت المربية ف�صحات 
اأغرا�س  من  اهتمامه  يثير  وما  عائلته،  اأفراد  واأ�صماء  ا�صمه،  )مثل  يهّمه  وربطها بما  وتركيبها  اكت�صافها  للطفل  تتيح  "لعب" بالحروف، 
واأفعال( اأدرك الطفل القراءة كو�صيلة تعلّم وتعبير اإيجابية )منى �صروجي،2013،نادية طيبة Ann S. Epstein ،1013 )2015( )ح�صن 

�صحاتة 2011(. 
من  الاأولى  الحلقة  تلاميذ  لدى  القرائي  ال�صعف  تقي�س  درا�صة   )2005( العام  في  الاأردن  بعمان  والتعليم  التربية  وزارة  اأجرت  وقد 
التعليم الاأ�صا�صي ، خل�صت اإلى �صيوع اأخطاء القراءة الجهرية لدى التلاميذ بن�صب تتراوح بين 63% اإلى 91% وهي ن�صب مرتفعة ، و�صعف 
درجة اإتقان التلاميذ لعدد من مهارات فهم المقروء مثل فهم المفردات وت�صنيف الاأ�صياء وترتيب الاأفكار وتمييز الاأ�صاليب ودلالات المفاهيم 
والم�صطلحات ، حيث كانت هناك 13 مهارة من اأ�صل 14 درجة الاإتقان فيها دون الم�صتوى المطلوب ، وقد راأى اأفراد عينة هذه الدرا�صة اأن 
من اأهم اأ�صباب ال�صعف القرائي لدى تلاميذ الحلقة الاأولى من التعليم الاأ�صا�صي �صعف م�صتوى التلاميذ في المهارات القرائية الاأ�صا�صية ، 
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و�صعف الا�صتعداد القرائي للتلاميذ ، ونق�س الثروة اللغوية لدى التلاميذ، من خلال ا�صتعرا�س نتائج هذه الدرا�صة وغيرها من الدرا�صات 
الدولية والمحلية مثل درا�صة البنك الدولي مع وزارة التربية والتعليم بعمان ، يتبين مدى ال�صعف الكبير في الاإعداد والتهيئة للاأطفال قبل 
دخولهم ال�صف الاأول الدرا�صي مما ينتج عنه �صعف م�صتمر في ال�صنوات اللاحقة ، وهذا يوؤكد �صرورة الاهتمام بجدية بمرحلة التعليم ما 

قبل المدر�صي حتى يتم تهيئة التلاميذ ب�صورة جيدة للالتحاق بالتعليم المدر�صي .
وفي هذا الخ�صو�س ي�صير فتحي يون�س اأنَّ تعليم الاأطفال وتدريبهم على بع�س مهارات القراءة ظل كما هو؛ يعتمد على الاإعادة والتكرار 
لعملية  يوؤهله  الذي  الكافي  والن�صج  الا�صتعداد  الطفل لمرحلة  التاأكد من و�صول  الكلمات دون  �صكل عدد من  الاأحرف، وحفظ  �صكل  وتعلم 

القراءة )فتحي يون�س،2014(.
ب�صاأن تقييم م�صتوى اأطفال العالم في ا�صتيعاب واإتقان اللغة، اأثبتت الدرا�صات ومنها درا�صة ناق�صتها الدكتورة �صهير ال�صكري وقد ن�صرت 
في مجلة اأخبار الاأدب الم�صرية بتاريخ 25 مار�س 2007م، هذه الدرا�صة التي اأثبتت اأن اأطفال العالم الغربي كانت فر�صتهم في اإتقان واإجادة 
اللغة اأكثر بكثير من الطفل العربي؛ لاأنهم يتحدثون وي�صمعون نف�س اللغة فبذلك، تكون ح�صيلتهم اللغوية كثيرة وقوية لاأنها موحدة، وهي 

تزيد عن 16 األف كلمة قبل دخول الطفل للمرحلة الابتدائية.
اإنَّ الاأطفال يمار�صون فن الا�صتماع قبل اأي فن اآخر من فنون اللغة؛ حيث تعد هذه المهارة اأ�صا�س التلقي والتعلم؛ فالطفل اإذا اأح�صن 

الا�صتماع كان ح�صن التحدث واأف�صل واأرقى في التعلم.
في كتاب  The Genius of Natural Childhood المن�صور عام 2011 ت�صير الموؤلفة �صالي جودارد بلايث ، وهي م�صت�صارة في التعليم 
التطوري الع�صبي ومديرة معهد علم النف�س الع�صبي الف�صيولوجي اإلى اأن الغناء للر�صع وفي الح�صانات بالاأهازيج التقليدية اأو الحديثة؛ 
والتي غالبا ما تكون لها قوافٍ قبل تعلمهم الكلام هو "مقدمة اأ�صا�صية لنجاح تعليمي لاحق ورفاهية عاطفية". "الاأغنية هي نوع خا�س من 
الكلام والاأغاني والقوافي من كل ثقافة تحمل األحاناً ذات طابعاً وهوية وانعكا�صات لغوية الاأم ، واإعداد اأذن الطفل ودماغه ل�صماع اأ�صوات 
اللغة. وتقول بلايث في كتابها الذي تن�صره Hawthorn Press ، اأن الاأغاني التقليدية ت�صاعد قدرة الطفل على التفكير في الكلمات. كما ت�صير 
اأن الا�صتماع اإلى الاأغاني والترديد معها ي�صتعمل ويطور كلا جانبي الدماغ. وقالت "لقد اأظهر الت�صوير الع�صبي؛ اأن الاإيقاع ينطوي على اأكثر 

من مجرد نقاط �صاخنة مركزية في الدماغ ، وتحتل م�صاحات �صا�صعة من كلا الجانبين".
وعليه يجب اأن يغني الاآباء والمعلمون لاأطفالهم كل يوم لتجنب م�صاكل اللغة، وليتم التركيز ب�صكل كبير في ال�صنوات الاأولى على المهارات 

اللغوية التي تجهز للقراءة والكتابة والح�صاب لاحقاً. 
حتى في الاأ�صهر القليلة الاأولى من الحياة، يبداأ الاأطفال في اختبار اللغة. ي�صنع الاأطفال ال�صغار اأ�صواتًا تقلد نغمات واإيقاعات حديث 
الذي  مدلولها  مع  كلمة  كل  كثيًرا  ي�صمعونها  التي  ال�صوتية  الت�صل�صلات  بربط  ويبداأون  الوجه،  وتعبيرات  "يقراأون" الاإيماءات  البالغين؛ 
 ، pat-a-cakeو peek-a-boo ي�صير اإليه المعلم اأو المربي. اإنهم ي�صتمتعون بالا�صتماع اإلى الاأنا�صيد والقوافي الماألوفة، واللعب في األعاب مثل
والتلاعب بالاأ�صياء مثل كتب اللوحات وحروف الاأبجدية في اللعب. من هذه البدايات الرائعة يتعلم الاأطفال ا�صتخدام مجموعة متنوعة من 

الرموز.
ا�صتخدام  يتعلمون  الاأطفال  اأن  اإلى  ي�صير  مقالا  المبكرة  الطفولة  لمرحلة  للتعليم  الوطنية  الاأمريكية  موقع )NAEYC( الجمعية  ن�صر 
والتوا�صل  للتحدث  المتنوعة  التعليمية  بالفر�س  غنية  بيئة  اللعب في  والطباعة، من خلال  وال�صور،  ال�صفهية،  لغتهم  بين  والجمع  الرموز، 
ي�صتطيعون فيها تعلم المعاني بطرق متنوعة ، وتوؤكد الجمعية اأن الخبرات المبا�صرة مهمة لعملية التعلم حيث تاأتي من التجارب الفورية مع 
اللغة ال�صفوية والرموز وال�صور؛ والتي تبداأ في ال�صنوات المبكرة وتقود اإلى تحديد الافترا�صات والتوقعات، والتو�صل للمعاني من تجاربهم 
الاأولية، والتفاعلات مع البالغين، ويبداأ الاأطفال في قراءة الكلمات ، وتجهيز علاقات �صوتية �صليمة، واكت�صاب معرفة كبيرة عن النظام 
اللغوي اأو�صع من تعلم الحروف الاأبجدية، وبينما ي�صتمرون في التعلم ، يوطد الاأطفال ويطورون هذه المعلومات ب�صكل متزايد في اأنماط ت�صمح 
بالتلقائية والطلاقة في القراءة والكتابة في المرحلة اللاحقة؛ ونتيجة لذلك يتم تنمية القدرات اللغوية والذاكرة ال�صمعية والب�صرية ومهارات 

الاإدراك على نحو اأف�صل والتي تعد اأدواتاً قيمة ت�صاعدهم على النمو اللغوي، وتجهزهم لمرحلة القراءة والكتابة.
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كما توؤكد الدرا�صات الحديثة؛ اأنَّ العمليات المعرفية الاإدراكية من اأهم العوامل الموؤثرة والمتاأثرة بالنمو اللغوي، حيث لا يتمكن الطفل 
باإدراك المفاهيم والمعاني، واإيجاد العلاقات بين الاأ�صياء وتنظيم الاأفكار وت�صل�صلها، وقد اتجهت الاأبحاث الحديثة في تعليم  اإلا  اللغة  من 
الطفل  اهتمامات  مثل  الدافعية  ومتغيرات  والفونيمي،  الفونولوجي  الوعي  في  متمثلا   المعلومات  معالجة  مجال  بين  الربط  اإلى  القراءة 
فيه  يحدث  الذي  ال�صياق  ملامح  الثقافية– الاجتماعية  الخلفية  مثل  الاجتماعية؛  العوامل  متغيرات  اإلى  بالاإ�صافة  ومعتقداته،  واأهدافه 

)2011،Melissa& Others( .التعلم

وتو�سح هدى النا�سف  اأن رفع م�ستوى ا�ستعداد الطفل اللغوي والقرائي يحتاج للتاأكد من جاهزيته وقيا�س م�ستوى 
ا�ستعداده 

حيث يجب اأن تتوافر اأربعة اأنواع رئي�صة من الاإ�صتعداد هى:
اأكبر واأ�صغر، الاتجاهات والاأبعاد، وقدر من النمو المعرفي الذي ي�صتمل على  1.  العقلي: تمكن الطفل من معرفة المفاهيم الب�صيطة مثل 
م�صتوى الن�صج في العمليات المعرفية والاإدراك والتفكير مثل الملاحظة والت�صنيف والمطابقة والتحليل والفهم والتذكر، والن�صج المعرفي 

وي�صمل )مراحل النمو العقلي – العمليات العقلية - النمو المعرفي(.
2. الج�صمي: �صلامة الحوا�س وكل من الجهاز الب�صري وال�صمعي والكلامي، التكيف الاجتماعي والانفعالي، وي�صمل �صبط الذات، والاعتماد 

على النف�س، والرغبة في اتباع التعليمات، والقدرة على الانتباه والتركيز لفترة كافية، والقدرة على العمل مع الاآخرين.
3.الانفعالى والاجتماعي: ال�صعور بالتقبل والقدرة على التكيف والتعامل مع البيئة والاأقران، وتكوين العلاقات دون قلق اأو خوف وامتلاك 
ح�س المبادرة. الن�صج الاإدراكي- الح�صي وي�صمل: )المهارات الحركية الاأخرى والتاآزرات المختلفة(. الخلفية والتجارب المنا�صبة وت�صمل 

معرفة الاأرقام، واأ�صماء الاأ�صياء المتداولة، ومفهوم الزمن والفراغ.
4. اللغوي: القدرة على التوا�صل والتعبير والا�صتخدام ال�صحيح للمفردات والوعي الفونيمي ومعرفة الاأ�صوات.

تدل الاأبحاث اأن عدم التحكم بالمهارات المذكورة اأعلاه يعتبر موؤ�صراً لاإمكانية ظهور �صعوبات تعليمية. اإن هذه ال�صعوبات اللغوية تعتبر 
منبهاً جدياً لتطور �صعوبات تعلُّمية في المراحل المتتالية؛ كون القراءة هي عملية تعتمد على القدرات اللغوية، وت�صكل و�صيلة اأ�صا�صية لاكت�صاب 
المعلومات في الموا�صيع الدرا�صية الاأخرى. وبالمقابل؛ كلما كانت �صيطرة الاأولاد في القدرات المذكورة اأف�صل، كلما كانت عملية اكت�صاب القراءة 

والكتابة اأ�صهل واأنجح. 

اللغة والتعليم المبكر:
وتق�صم اللغة اإلى مركبات كالتالي:
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1. المنطوقات: وهي كل المتلفظ به من الل�صان من اأحرف وكلمات وحتى اأ�صوات ذات دلالات مختلفة للاإ�صارة ل�صيء معين ي�صتمع لها الطفل 
منذ ولادته ويظل يبحث عن دلالاتها ويحاول تقليدها، ولا تُكت�صب بالفطرة دون محاكاة بل لابد من وجود نموذج لمحاكاته.

2. الم�صموعات: كل �صوت في محيط الطفل ي�صتمع له ويميزه �صواء كلمات اأو اأ�صواتاً اأخرى، وعلم الاأ�صوات الوعي الفونيمي، يهتم بتنمية  
تركيز الطفل وانتباهه لتحليل الاأ�صوات وتركيبها، وتمييز الكلمات والمقاطع والحركات والمدود، وكذلك تمييز مكون الكلمة ال�صغير 
وهو الفونيم، كما ي�صتمل الوعي الفونيمي على ت�صنيف الكلام اإلى منغم ومتجان�س، والفرد بال�صمع يمكنه التعرف على مكونات اللغة 
منفرد  التي ي�صمعها فمثلًا  يدرك احتواء العربية للاأ�صوات "اأ"، "ف"، "ع"، اأو" �س" من جهة وعدم احتوائها لل�صوت "V" ك�صوت 
مبا�صر  تعامل  اأو  محدد  تعليمي  موقف  مع   بالربط  معناها  كلمة  كل  وتكت�صب  بالخبرة  يتكون  اللغوي  فالقامو�س  اأخرى،  جهة  من 

فيعرف اأن هذا �صوت المطر اأو غلق الباب.
فالم�صميات دون   ، توظيفها  لكلمات لا يمكنه من  الطفل  لغة، ومجرد تحفيظ  تبني  بها لا  يرتبط  الم�صميات وحدها دون معنى  المعاني:   .3
معنى لاتعد تعلما ولا تعطي القدرة على التوا�صل ال�صحيح اأو انتاج ر�صائل مفهومة، لذا فلكي تكت�صب الاأ�صوات معانٍ لابد من الارتباط 
بالخبرة المبا�صرة، فيم�صك الحار والبارد ليميز بينهما، ويعرف اأن هذا هو الحليب اأو يرى �صورة له، اأو يناق�س وي�صاأل ليعرف معنى 
ال�صيء اأو ال�صورة المعرو�صة، وكلما كانت الخبرة حية ومبا�صرة كلما كانت المعاني وا�صحة في الدماغ وي�صهل ترميزها وت�صفيرها في 
الذاكرة، وفيما يتعلق بالم�صميات المجردة �صعب على الطفل فهم المعنى فيما لا يمكن ت�صويره مثلا اليوم اأو الزمن، لذا وجب تقديم 

�صورة ح�صية تب�صط وت�صرح المعنى.
اأما المكونات البنائية اللغوية الاأخرى مثل قواعد اللغة: وهي علم ي�صف ويبحث قوانين الربط بين الكلمات وقوانين المخاطبة مثل: �صيغ 
الجموع والتذكير والتاأنيث ومثل قوانين بناء جملة باللغة العربية، وهي مهارات تكت�صب في المرحلة المبكرة �صمعياً، ففي البداية لا نحتاج 

�صرحها ويتعلمها الطفل من الممار�صة واعتياد �صماع اللغة.
اأن في �صن الثالثة يكون الطفل في قمة  اأبحاث الدماغ والدرا�صات التي ركزت على الدماغ واللغة اأكدت على  ومن الجدير بالذكر اأن 
ن�صاطه اللغوي؛ حيث تبنى القدرات اللغوية الاأ�صا�صية، الفهم ال�صمعي والتعبير اللغوي والتي تكت�صب ب�صكل طبيعي في جميع م�صتويات مركبات 
اللغة المذكورة �صابقاً، بالاإ�صافة الى قدرة اأخرى اأكثر تطوراً وهي القدرة على تنظيم اللغة وا�صتعمالها كاأداة تعبير وتوا�صل والتي ي�صعّب 

عدم الو�صول اليها عملية اكت�صاب القراءة والكتابة في مرحلة بعد الرو�صة.

خ�سو�سية اللغة العربية: 
اأن تراعى؛ ل�صمان فاعلية  التي يجب  الرئي�صة  العوامل  اأحد  والفونولوجية والمورفولوجية تمثل  الفونيمية  العربية  اللغة  اأنَّ خ�صائ�س 
المكوّن  والمقطع  الفونيم  م�صتوى  من  ابتداء  الفونولوجي  الوعي  وي�صكل  للغة،  التعليمية  العملية  �صير  في  موؤثراً  وعن�صراً  تدري�صها  منهجية 
الحا�صم في المراحل الاأولى من التعليم، والذي بدوره يوؤثر في اكت�صاب مهارات الفهم والقراءة الفعلية كونها ن�صاطاً ذهنياً مركباً ومعقداً 
)الغالي اأحر�صاو،2015، 4( لذا ان من المهم �صماع الف�صحى والتعامل بها وفهم ت�صاريفها لتعويد الاأذن على �صماعها وا�صتح�صان ايقاعها، 
وتدريب الل�صان على نطق اأ�صواتها من المخارج ال�صحيحة، فاإذا تم هذا في عمر الرو�صة جعل البنية المكونة للغة اأقوى، وهذا ما كان يفعله 

اأجدادنا العرب حين ير�صلون اأطفالهم للبادية لاكت�صاب �صماع واإتقان العربية النقية.
في ع�صرنا فاإن كثرة اللهجات في محيط الطفل اأ�صبحت ت�صوه وعيه الفونيمي وتوؤخر قدرته على النطق ال�صليم والفهم الواعي �صواء 
للغة الا�صتقبالية، اأو التعبيرية وهي الم�صكلة الاأ�صا�صية لدينا، لذا- وبناءً على ما �صبق- تتفق الباحثة مع كل من الغالي اأحر�صاو)2015( و 
عبد الله الدنان)2004( باأن الاأطفال بحاجة ل�صماع اللغة الف�صحى من خلال �صقل مهارات الا�صتماع، وتطوير معجم المفردات الف�صيح 
لديهم وتعري�صهم لن�صو�س عربية من القراآن وال�صنة، ثم الاإكثار من �صماع الق�ص�س والاأنا�صيد، والتعامل بها و معها في �صنوات الطفولة 
تلقائية  والكتابة ب�صورة  القراءة  يتقنون  والتعبير بها مما يجعلهم  لياألفوها في�صهل عليهم فهمها،  اليومية  المبكرة، وتوظيفها في حياتهم 

و�صهلة في المرحلة التالية.
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تتاأثر  )فونيم(  حرف   28 في  بال�صكون  األفبائيتها  تتميز  �صامية  لغة  اأنها  المعروف  فمن  العربية  اللغة  خ�صو�صية  لتو�صيح  وا�صتكمالا 
بمحركات ق�صيرة )فتحة، �صمة، ك�صرة( ومدود طويلة )اآ، اأو، اإي( وقد تو�صل في درا�صته والغالي اأحر�صاو،2011 وجاء بمثل قوله )عبد 
الرحمن الفوزان،13،2008()م�صطفى ر�صلان،، 65،2014( حيث اأو�صحوا اأن تعلم اللغة العربية له خ�صو�صية تختلف عن ما �صواها من 

اللغات.

مظاهر مميزة للغة العربية لبد اأن تراعى في برامج التعليم والتنمية اللغوية منها:
1- تداخل الف�صحى والعامية: رغم اأنَّ اللغة العربية هي لغة الكتابة الر�صمية اإلّا اأنه من ال�صعب اعتبارها اللغة الاأم كونها تتقاطع مع العامية 
وعدد من اللهجات الاأخرى، ناهيك عن الانجليزية اأو الفرن�صية، وهي لغات تحيط بالطفل وت�صوه اأو تربك �صمعه، وهو ي�صمعها في بيئته 

كلغات ا�صتقباليه وتعبيرية يتعر�س لها منذ ولادته وفي طفولته المبكرة.
2- التجان�س الحرفي والتماثل الكتابي: اإن ما يميز اللغة العربية الجنا�س الحرفي الذي يختلف معه النطق عن ال�صكل المكتوب ح�صب الحركة؛ 

( الاأمر الذي يوؤثر على �صرعة اإجادة القراءة. /اأَلَمَ مثل )األم ، علم( يمكن قراءتها على اأكثر من وجه )عَلَم/ عُلِم/عِلْم – اأَلَمْ
3- الت�صابه في ال�صكل: تتركب المنظومة الاألفبائية العربية من مجموعات حروف مت�صابهة في ال�صكل الاأ�صا�صي للحرف، ومختلفة في عدد 
ومكان النقاط مثل: ب ت ث، ح ج خ، ر ز، �س �س. هذه الميزة ت�صعب التمييز بين الحروف المختلفة، ومن ثم ربطها ب�صوتها ب�صكل 

دقيق و�صريع.
4- تغير اأحرف المنظومة الاألفبائية العربية �صكلها بح�صب موقع الحرف في الكلمة )بداية، و�صط، نهاية، انفراد(، وكذلك بح�صب الحرف 
الذي ي�صبقها )قابل للربط اأو لا(، وبذلك يكون لكل حرف �صكل مختلف، وقد تكون الاأ�صكال الاأربعة مختلفة جدا اأحيانا مثل: ك، ك، 

ع، ع، ع، ع، ه، ه، ه، ه. وهذا يتطلب من الطفل ربط ال�صكل بال�صوت ب�صرعة وبدقة، مما ي�صعب عليه المهمة.
لهذا كان من المهم البدء المبكر بتكوين تلك المهارات واأن يتم قبل القراءة التدرب على النطق ال�صحيح لاأ�صوات الاأحرف وتميزها 
�صماعياً، ولي�س بالا�صم فنقول للطفل )غَ-غُ-غِ-غْ(، اأما اأ�صماء الاأحرف )غين( فلا يجب اأن يتعر�س لها اإلا بعد اتقان الفونيميات الخا�صة 
بهذه الاأحرف، الاأمر الذي قد ي�صبب نوع من الت�صوي�س للمعلومة لدى الطفل حال عدم مراعاته، )Ruba،A.Mawad،121،2006( )هدى 

النا�صف،20،2010( و)فريدة بيدق،9،2015(.
تجدر الا�صارة هنا الى ان هذه العلاقة بين تطور اللغة واكت�صاب قدرتي القراءة والكتابة غير متعلقة بالطريقة الم�صتعملة لتعليم القراءة 
والكتابة ، وا�صتنتج  الباحثون اأن ال�صعوبات الكلامية والاأكاديمية تنبع من ف�صل في تحليل المقاطع اإلى وحدات فونولوجية اأ�صغر، واأن الاأولاد 

ذوي ال�صعوبات الفونولوجية ال�صديدة في ال�صنوات الدرا�صية الاأولى هم في خطر وب�صكل خا�س لمواجهة �صعوبات قرائية واإملائية .
اأحرف  لاأ�صوات  الاأطفال  تعلم  مع  �صريع  ب�صكل  يتطور  ذهنية-لغوية،  معرفية  كقدرة  ال�صوتي،  الوعي  اأن  على  الاأبحاث  دلت  كذلك 
اللغة واأ�صكالها لياألفها في مرحلة اأولية ت�صبق مرحلة تعلمها كرموز مجردة للقراءة، وذلك لاأن تعليم الحروف يبداأ بتعليم الفونيمات التي 
تمثلها، وهكذا تن�صاأ علاقة متبادلة بين الوعي ال�صوتي والفونولوجي  وتعلم القراءة، وخا�صة في منظومات النمو اللغوي التي ت�صتوجب تنمية 
مهارات التوا�صل والتمكن من اللغتين الا�صتقبالية والتعبيرية، وحجم ثراء القامو�س اللغوي، حيث العلاقة وا�صحة بين الحرف وال�صوت 
 .Saiegh-Haddad، E. & Geva، E .الذي يمثله، وبين المبنى الاأورتوغرافي وال�صوتي للكلمة وهو ما يكفل تمام الا�صتعداد لتعلم القراءة
2008 (  al Mannai، H. & Everatt، J.)2005(..كما يتطلب اكت�صاب اللغة العربية تنمية الوعي الفونولوجي في بعده المقطعي وخ�صو�صا 
بداية النمو اللغوي وتعلم القراءة، وهنا يُ�صتثمر وعي الطفل بال�صوتيات والوحدات المقطعية؛ كو�صيلة داعمة وم�صاعدة لتهيئة الطفل لتعليم 
قراءة الوحدات البنائية ال�صغيرة المكونة للكلام، على اأن يكون ذلك عبر األعاب لغوية وق�ص�س وحكايات واأن�صطة لتقطيع الكلمات، وتركيب 
المقاطع، والفرز والت�صنيف في رزم مت�صابهة ومختلفة في ال�صوت، ولقد ثبت اأنَّ اأحد م�صادر ال�صعوبات القرائية التي يواجهها المتعلمون 
رغم تفاني المعلمين تعزى لوهن المنهجية التعليمية المتبعة، وافتقارها لعنا�صر الوعي الفونيمي والفونولوجي لمكونات اللغة العربية )الغالي 

اأحر�صاو،2015:2-3( )محمد الراعي،2008، 6،7(. 
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وقد لخ�س الباحثون ال�صعوبات التي يواجهها ال�صغار في عمر الثلاث �صنوات في نطق بع�س الاأ�صوات اللغوية؛ مثل /�س/ تنطق /ث/ اأو 
/ر/ التي تنطق /ل/ والتي تعتبر ظاهرة طبيعية مالم ت�صتمر اإلى ما بعد ال�صنة الاأولى من المدر�صة؛ الاأمر الذي يجب معالجته كي لا يت�صبب 

.)124،2006،Ruba،A.Mawad( )29-28 :2010 ،للطفل في م�صكلات و�صعوبات نف�صية، واجتماعية )هدى محمود النا�صف
الاأمر المتفق عليه لدى جميع الباحثين هو اأن الوعي ال�صوتي ي�صكل موؤ�صراً جيداً على اكت�صاب القراءة في بداية جيل المدر�صة وان تطويره 
لدى الطفل ي�صاعد في اكت�صابه لها فيما بعد Gillon & Dodd 1997. عليه فمن المهم جداً توفر اأداة تمكننا من تقييم قدرة الوعي ال�صوتي 
لدى الاأولاد قبل جيل المدر�صة، وت�صاعدنا على التعرف على الاأولاد الذين من المتوقع اأن تواجههم �صعوبات في اكت�صاب القراءة مما يتيح 
امكانية توفير التدريب ال�صوتي اللازم لهم قبل جيل المدر�صة لم�صاعدتهم في اكت�صاب قراءة اأنجح، وخا�صة واأن مهارات القراءة لا زالت 

تلعب دوراً رئي�صياً في الحياة المدر�صية وفي اكت�صاب المهارات الاأكاديمية الاأخرى.
ووفقا لما �صبق، ن�صتدل على اأن عملية اإعداد الطفل للقراءة وحتى الكتابة لا تبداأ  بتلقينه الاأحرف الهجائية وتحفيظه �صكلها ف 70% من 

المهارات اللغوية يكت�صب بال�صمع اإذا؛ الاألفبائية حتما لي�صت الخطوة الاأولى بل 

اإن البداية الحقيقية تكوين مهارات النمو اللغوي بركائزه الأربعة الرئي�سية:
1- الوعي الفونولوجي  2- الفهم والا�صتيعاب 3- الوعي الفونيمي  4- الوعي اللغوي  
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الإجراءات:
اأول:العينة:

)اأ( عينة التقنين الخا�سة بح�ساب الخ�سائ�س ال�سيكومترية لأدوات الدرا�سة من �سدق وثبات: 
�صنوات  الدرا�صة من 5-3  العمرية محل  الفئة  الاأطفال في  الدرا�صة بطريقة ع�صوائية من  اأدوات  تقنين  باختيار عينة  الباحثة  قامت 

الملتحقين بالرو�صة )ورو�صة الاأفاق – الرو�صة ال�صاملة-ولن�صيء عقول ابناءنا(  وكان قوام العينة )50( طفلًا وطفلة 

)ب( عينة الدرا�سة الأ�سا�سية: 
لكل  طفلا    30 بواقع  التجريبية   المجموعة  و  ال�صابطة  المجموعة  يمثلون  الرو�صة   اأطفال  من  وطفلة  طفلًا   )60( عدد  من  تكونت 
مجموعة، بمدر�صتي )الرو�صة 136للاأق�صام التربوية- والرو�صة 135للاأق�صام العلمية( بمدينة الريا�س بالمملكة العربية ال�صعودية، حيث 
تراوحت اأعمارهم بين 42-66 �صهر، وقد ت�صكلت عينة الدرا�صة من المجتمع الاأ�صلي للدرا�صة المختلطة للبنين والبنات من الاأطفال العاديين.

ثانيا: المنهج:
بين  العلاقة  وتحديد  الفرو�س،  �صدق  لاختبار  تجريبية  والثانية  �صابطة  اإحداهما  للمجموعتين  التجريبي  المنهج  الباحثة  ا�صتخدمت   -
الاأ�صباب والنتائج، بطريقة التقويم القبلي والبعدي للعينة التجريبية، وذلك فيما يتعلق بتحديد اأثر البرنامج المقترح والذي يركز على 
مهارات النمو اللغوي والوعي الفونيمي والفونولوجي بدون تقديم الحروف الهجائية، ومعرفة مدى فاعليته على تنمية الا�صتعداد القرائي.

ثالثا: اأدوات الدرا�سة:
- مقيا�س الا�صتعداد القرائي )من اإعداد الباحثة(.

-  البرنامج التعليمي )اأ�صمع اأرى اأتعلم( )من اإعداد الباحثة(.

الخطوات الإجراءات:
1- اأعدت الباحثة مقيا�صاً للا�صتعداد القرائي خا�صاً باللغة العربية.

الاأحرف  يقدم  ولا  والفونولوجي  الفونيمي  الوعي  مهارات  ي�صتمل على  للاأطفال،  العربية  باللغة  تعليمي  برنامج  باإعداد  قامت  وكذلك   -2
الهجائية مطلقا بالطريقة التقليدية.

3- تم اختبار العينتين التجريبية وال�صابطة قبل تقديم البرنامج للمجموعة التجريبية؛ لتثبيت موا�صفات العينتين.
4- تم تطبيق البرنامج على العينة التجريبية، وا�صتغرق التطبيق ف�صلا درا�صيا على مدى ع�صرين جل�صة تدريبية، جرب خلالها اأطفال 
العينة اأن�صطة البرنامج اللغوية ب�صورة مكثفة تركز في معظمها تنمية الوعي الفونيمي والفونولوجي، ووفرت الفر�س للاأطفال للتحدث 

والتعبير، وا�صتمعوا لق�ص�س واأنا�صيد باللغة الف�صحى.
5- بعد التطبيق اأعيد فح�س المجموعة التجريبية ومقارنة النتائج وا�صتخراج المتو�صطات الح�صابية لقيا�س الفروق التي اأحدثها البرنامج. 

6- تم تطبيقه مقيا�صا "الا�صتعداد القرائي"  قبل وبعد البرنامج لقيا�س الاأثر على كلٍ من المجموعتين ال�صابطة والتجريبية.

الأ�ساليب الإح�سائية:
قامت الباحثة با�صتخدام عدة اأ�صاليب اإح�صائية وهي:-

والبعدي،  القبلي  القيا�صين  بين  الفروق  دلالة  لح�صاب  المرتبطة  " للعينات  " ت  اختبار  المعيارية  والانحرافات  الح�صابية  المتو�صطات   -1
والقيا�س البعدي للمجموعة التجريبية.
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2- اختبار " ت " للعينات الم�صتقلة لح�صاب دلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية وال�صابطة.
3- معامل ارتباط بير�صون لح�صاب الات�صاق الداخلي للمقيا�س والثبات بطريقة ال�صور المتكافئة.

4- معادلة األفا كرونباخ لح�صاب ثبات المقيا�س.
5- مربع اإيتا لح�صاب حجم التاأثير للبرنامج.

النتائج:
قد وجدت فروق ذات دلالة  اإح�صائية بين المجموعة ال�صابطة والتجريبية في متو�صط النمو اللغوي ل�صالح المجموعة التجريبية حيث 
كانت قيمة " ت " = 6.69 وهي دالة اإح�صائياً عند م�صتوى 0.01 بحجم تاأثير مربع اإيتا= 0.47 وهو حجم تاأثير مرتفع، ووجدت فروق 
ذات دلالة اإح�صائية بين المجموعتين ال�صابطة والتجريبية بعد تطبيق البرنامج في متو�صط الدرجة الكلية لمقيا�س النمو المعرفي والا�صتعداد 
القرائي ل�صالح المجموعة التجريبية حيث كانت قيمة " ت " = 6.43 وهي دالة اإح�صائياً عند م�صتوى 0.01 بحجم تاأثير مربع اإيتا= 0.45 

وهو حجم تاأثير مرتفع. 
وبهذا تكون الدرا�صة ك�صفت عن اأهم المهارات اللغوية التي يجب اأن تنمو قبل تعر�س الطفل لاأي برامج تعليمية مبا�صرة تقدم الحروف 
الهجائية، واأثبتت فعالية تلك المهارات في رفع م�صتوى ا�صتعداد الطفل للقراءة، كما وات�صح اأن الاأ�صلوب الذي تقدم به تلك المهارات يوؤثر على 
ثبات المعرفة وطول اأثر التعلم، وجاءت النتائج دالة على اأن الاأطفال في المرحلة العمرية التي اأخذت منها عينة الدرا�صة يتمتعون با�صتعداد 
فطري للنمو اللغوي؛ وعند التركيز المبا�صر من خلال الاأن�صطة اللغوية الموجهة اأحرز الاأطفال تقدماً ملحوظاً في مهارات اللغة العربية، وزادت 

المفردات الف�صحى التي ا�صتخدموها ب�صكل �صحيح.

وقد جاءت نتائج الدرا�سة لتثبت مايلي:  
1- فعالية البرنامج بوجود فروق ذات دلالة اإح�صائية بين المجموعة ال�صابطة والمجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج في متو�صط النمو 

اللغوي ككل ل�صالح المجموعة التجريبية.
2- وجود فروق ذات دلالة اإح�صائية بين المجموعة ال�صابطة والمجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج في متو�صط النمو المعرفي ككل ل�صالح 

المجموعة التجريبية .
3- وجود فروق ذات دلالة اإح�صائية بين المجموعة ال�صابطة والمجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج في متو�صط الدرجة الكلية لمقيا�س 

النمو المعرفي والا�صتعداد القرائي  ل�صالح المجموعة التجريبية.
4- لا توجد فروق بين القيا�س البعدي والقيا�س التتبعي في المجموعة التجريبية على اأبعاد النمو المعرفي والا�صتعداد القرائي.

ال�ستخلا�سات:
اأثبت برنامج )ا�صمع اأرى اأتعلم( فعاليته واأنه برنامج موؤثر، ممكن اأن ت�صتفيد منه المدار�س في مراحل الرو�صة ليكون البداية ال�صحيحة 
والوعي  والا�صتيعاب   الفهم  مهارات  وتنمية  اللغوي  التوا�صل  بعد  الخام�صة  المرحلة  الهجائية هي  اأن  وات�صح  كما  للقراءة،  الطفل  لاإعداد 
الفونيمي والفونولوجي واللغوي ، وف�صرت على اأن الاأطفال في عينة الدرا�صة اأحرزوا تقدماً ملحوظاً في مهارات اللغة العربية وهم يتمتعون 
المعرفية  المرونة  مهارات  اأي�صاً  لديهم  تطورت  الموجهة  اللغوية  الاأن�صطة  خلال  من  المبا�صر  التركيز  وعند  اللغوي  للنمو  فطري  با�صتعداد 

والاإدراك وزادت ح�صيلتهم  للمفردات العربية الف�صحى التي ا�صتخدموها ب�صكل �صحيح.
الوعي  تطوير  اأهمية  نتائجها  وتبين  الاألفبائية،  قبل  اللازمة  التهيئة  لتحقيق  ال�صرورية  القبلية  المهارات  من  عدداً  هناك  اأن  وعليه 
الفونولوجي والفونيمي، و تقديم فر�س لممار�صة اللغة العربية �صماعها ونطقها، وتمييز المت�صابه والمختلف، والتعامل مع مهارات مثل الجنا�س 
والكتابة  القراءة  لمرحلة  الدخول  من  بكثير  اأهم  يعد  والا�صتقبالية  التعبيرية  اللغة  من  التمكن  مهارات  من  وغيرها  وال�صجع  الا�صتهلالي 
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المرحلة،  لتلك  قبلي  كمتطلب  للقراءة  ا�صتعداده   يكفل  الذي  الاأمر  والمعرفية  اللغوية  المتعلم  قدرات  وبناء  الالفبائي،  بالاأ�صلوب  المبا�صرة 
والاأ�صلوب المنا�صب هو اأن نجعل الطفل يرغب في التعلم ويجرب بنف�صه ويفكر هو في الكلمات التي ي�صمعها يميزها ويدرك المت�صابه والمختلف 

ويقوم بعمل روابط بين الكلمات والاأ�صوات من حوله فهذه الطريقة تجعله فاعلا ومتفاعلا وبالتالي يحب ما يتعلم.
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