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الدر�س اللغوي بين تو�صيف الواقع والعلاج الناجع )درا�سة 
ميدانية(

د. خطاب �أحمد خطاب

الملخ�ص:
من خلال درا�سة ميدانية بين معلمي اللغة العربية ومتعلميها قام الباحث بتو�صيف الواقع؛ مما جعله قادرا على �إيجاد علاج 
ناجع، ف�إذا طبقنا نتائج البحث �سنجد تغيرا �سريعا وملحوظا في واقع اللغة العربية في بيئتنا -  هذا من وجهة نظر الباحث- ويرى 

البحث �أن الم��سؤولية م�شتركة بين عدة جهات، وزارتي التربية والتعليم والتعليم العالي، والمعلم والمتعلم، والمجتمع. 
فيحاول البحث بداية تعديل مزاج الطالب وعاطفته نحو لغته، و�إ�شراكه في ال�شعور بالم�سئولية الدينية او الوطنية �أو كليهما معا 
تجاه هذه اللغة العظيمة، وبعد ذلك تبد�أ المرحلة الثانية وهي: لاإقناع بقواعد الدر�س العربي وعدم الاعتماد على الحفظ في �شيء، ثم 

توظيف ما تعلمه.
�إذ كانت البداية مثمرة ب�سبب �إجلال  �أن  ننظر �إلى بداية  الم�ؤ�صلين لقواعد الدر�س اللغوي؛  ولتفعيل التعلم الذاتي ينبغي لنا 
و�أمتع  �أقرب  الطالب من  �إلى  المعلومة  �إي�صال  ت�سبب في  العلة، مما  بعلة  ذلك قديما  �سُمى  وقد   بالقاعدة،  ب�إقناعها  المتعلمة  العقول 

طرقها، وهذا لاأمر افتقدته المناهج التعليمية للغة العربية تماما.
معامل  ا�ستخدام  ف�أين  �صارخة،  �إلكترونية  بيئة  وجود  من  الرغم  على  والطرق،  الو�سائل  نجدد  ولم  الطرائق  في  جددنا  وقد 
الحا�سوب للتدريب على بناء حوار ناجح؟ وفهم الم�سموع لعدم ان�شغال الطالب، والتحدث والكتابة مع الا�ستعانة بن�صو�ص �شائقة من 

كتب التراث وكذلك المعا�صرة.
�أما ن�شر اللغة العربية الف�صيحة، فقد تناول البحث طريقة مي�سرة في متناول الجميع، ت�ساعد على ن�شرها، وتوظيفها من خلال 

�شبكات التوا�صل الاجتماعي.

بات در�س اللغة العربية اليوم غريبا بين �أهله، م�ستهجنا في �أر�ضه، لا يجد �صدرا يحنو عليه، ولا ناظرا بعين ال�شفقة �إليه، واقعه حقا 
مرير، ودر�سه بين الطلاب ع�سير، فكان لزاما علينا - دون مجاملة لأنف�سنا- تو�صيف الواقع، والبحث ب�صدق عن علاج ناجع. 

تو�صيف الواقع:
نظرة �سريعة �إلى در�س اللغة العربية في الم�ؤ�س�سات التعليمية المختلفة اليوم:

يُفتر�ض �أن الطالب العربي ي�ست�سهل مادة اللغة العربية لأنها لغته، وي�شتاق �إلى در�سها لأنها �أقرب �إليه من غيرها من المواد، ... ولكن 
الأمر يختلف مع طلابنا اليوم؛ فاللغة العربية واقعيا �أهون عليه وعلى بيئته من غيرها، وم�ستقبله لا علاقة له بها، ودرا�ستها �أثقل عليه من 

�أخواتها.

ت�شخي�ص الداء:
الداء يتمثل في �أمور من �أهمها:

- تهوين اللغة العربية في نف�س متعلميها.
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- تهوين اللغة العربية في البيئة التي يحيا فيها الطالب )الأ�سرة – المجتمع(.
- لا علاقة لها بم�ستقبله العلمي �أو العملي.

- طرائق تدري�س اللغة لا تتما�شى مع طلاب العلم اليوم.
�أربعة �أمور باخت�صار �شديد، ثلاثة منها ت�سبب فيها الجميع، وينبغي للجميع الم�شاركة في �إيجاد الدواء لها.

�أما الأمر الرابع فكان ال�سبب فيه معلم اللغة العربية في وزارة التربية والتعليم، ووزارة التعليم العالي، وي�شترك مع المعلم وا�ضعو المناهج 
الدرا�سية.

الثلاثة الأُول: تُعالَج بتثقيف الطالب وتوعيته تجاه لغته، ولن �أ�ستطرد فيها كثيرا، ولكن ��سأعرج على وم�ضات ت�ساعد في علاجها علاجا 
ناجعا.

التهوين الذي �أخُذ بنا�صيتنا �إليه، �سواء كان الآخذ �سيا�سيا �أو بيئيا، يُعالج بو�ضع الأمر في ن�صابه مرة �أخرى بتعظيم اللغة العربية 
وتقدي�سها.

لذا يقترح البحث �أن يبد�أ الجميع بتوعية عامة في البيت والمدر�سة وال�شارع والجامعة، وهذه التوعية تنبعث من منطلق عقدي �أو وطني 
�أو الاثنين معا، وم�ساعدة و�سائل الإعلام المختلفة ب�أوامر عليا لجميع النوافذ الإعلامية المرئية والم�سموعة، المحمودة �أو المذمومة، الهادفة 
وحتى التالفة، �أن تقتطع �أوقاتا بمنزلة الإعلانات بين الفقرات للتوعية بتقدي�س اللغة العربية من المنطلق العقدي �أو الوطني �أو كليهما معا.

�أمثلة للتوعية:
العلم  اللغة العربية، والتي يمكن ا�ستخدامها لتوعية الجمهور عامة وطلاب  للتوعية عن طريق معرفة قدر  �سيعر�ض الباحث نماذج 

خا�صة: 
من  ف�إن  و�آله،  على محمد  وال�سلام  وال�صلاة  �آلائه،  على  الله  بعد حمد  "�أما   : العربية(  و�سر  اللغة  )فقه  الني�سابوري  الثعالبي  • الإمام 
�أحب الله �أحب ر�سوله الم�صطفى �صلى الله عليه و�سلم، ومن �أحب النبي العربي �أحب العرب، ومن �أحب العرب �أحب اللغة العربية التي 
نزل بها �أف�ضل الكتب على �أف�ضل العجم والعرب، ومن �أحب العربية عُنِي بها وثابر عليها و�صرف همته �إليها. ومن هداه الله للإ�سلام 
�أن محمداً خير الر�سل، والإ�سلام خير الملل، والعرب خير الأمم، والعربية خير  و�شرح �صدره للإيمان و�آتاه ح�سن �سريرة فيه، اعتقد 

اللغات والأل�سنة.)1( 
فقيرة  الأدبي  الإبداع  في  الغنى  كل  غنية  جاهلية  من  الإ�سلام  �أخرجها  عندما  كان  العربية  واجهته  تحدٍ  �أكبر  "�إن  ن�صار:  ح�سين  • د. 
�ألقى بها في القرنين الثاني والثالث الهجريين في بحر زاخر من الح�ضارات والعلوم  كل الفقر �إلى حد الإملاق في الإنتاج العلمي، ثم 
والفل�سفات والفنون وكل �صنوف المعرفة التي ابتكرتها الأمم الأخرى كالفر�س والروم وال�سريان والم�صريين، والهنود وال�صينيين والأتراك 
والبربر و�شعوب �إ�سبانية. ولكن العربية ثبتت لهذا التحدي ولم يم�ض �إلا وقت غير طويل حتى نقلت العربية كل ما وجدت عند هذه الأمم 
�أبنا�ؤها بعدُ �أن يتمثلوها فهماً، ولم يم�ض كبير وقت حتى �شاركوا في الإنتاج والابتكار. ف�صار ما كتبه ه�ؤلاء المفكرون  �إليها، فا�ستطاع 
�إلا منكر لعقله، منكر ل�شم�س النهار  �أن ينكر ذلك  والعلماء منذ القرن الثالث نبرا�سًا ا�ست�ضاءت به �شعوبُ العالم القديم. لا ي�ستطيع 

ال�صحو، منكر لتاريخ الإن�سان وتطوره الح�ضاري.)2( 
�إذ ا احتاج  النهار  �إلى  دليل ولي�س ي�صح في لاأذهان �شيء	

• " الم�ست�شرق الفرن�سي رينان )1823-1892( نظر �إلى ما�ضي اللغة العربية وحا�ضرها فقال: من �أغرب المده�شات �أن تنبت تلك اللغة 
القوية وت�صل �إلى درجة الكمال و�سط ال�صحارى عند �أمة من الرحّل تلك اللغة التي فاقت �أخواتها بكثرة مفرداتها ودقة معانيها وح�سن 
نظام مبانيها ولم يعرف لها في كل �أطوار حياتها لا طفولة ولا �شيخوخة .. لا نكاد نعلم من �ش�أنها �إلا فتوحاتها وانت�صاراتها التي لا تبارى 

... ولا نعلم �شبيهاً لهذه اللغة التي ظهرت للباحثين كاملة من غير تدرج وبقيت حافظة لكيانها من كل �شائبة ".)3(



الم�ؤتمر الدولي
الخام�س للغة العربية 162

العالم. لغات  �أغنى  العربية  اللغة  فريتاج:  الألماني  •  الم�ست�شرق 
التلامذة  يتعلمُه  بل  والكتاب،  ال�شعراءُ  به  يتغنى  اليومَ  ماثل  حا�ضر  ع�صورها،  �أقدم  في  وعنترة  والنابغة،  القي�س،  امر�ؤ  كتبه  ما    •
والطلاب، وي�سير في النا�س م�سير الأمثال.على حين لا يفهم الإنجليزي اليوم ما كتبه �شك�سبير و�أمثاله قبل ب�ضع مئات من ال�سنين! )4(

الدنيا في حركة للترجمة والتعريب  العلوم والفنون من كل لغات  �إليها ثمار  �أن جبيت  العلم زهاء ع�شرة قرون بعد  لواء  • العربية حملت 
لم يعرف لها التاريخ مثيلًا، حتى لقد بلغت مكاف�أة ترجمة الكتاب وزنه ذهباً، ووزن الكتاب ما هو �آنذاك! ثم ماذا؟! لقد وعت العربية 

تلك العلوم، وتمثلت تلك الفنون، وقدمت للب�شرية جمعاء خير ح�ضارة �أخرجت للنا�س بل�سان عربي مبين.
-ال�سريانية،  والآرامية  )ال�سومرية-الآكدية،  كلها  اللغات  �أم  العربية  �أن  �إلى  الباحثين  بع�ض  اللغات، ذهب  �أم  والعربية  الب�شر  �أبو  • �آدم 

والفينيقية، والعبرية ، واللغات الأوروبية( فالعربية ظلت لغة التداول العالمي لنظام العالم القديم ولأكثر من 8 قرون )700-1500م( 
�ضبطها  بعد  العـربية  الأ�صول  ذات  الإنكليزية  الكلمات  الفردو�س" مبينا  معجم   « جز�أين  من  كتاب  في  الإنجليزية  اللغة  وا�ستهدف 
بالت�شابه ال�صوتي، ودرا�سة معانيها، و�شكل حروفها، وا�ستعمالها النحوي. في المعجمُ �أكثر من 3000 جذر كلمة �إنجليزية والتي ت�شكل قرابة 

25,000 كلمة من �أ�صل عربي"معجم الفردو�س. 
ال�صاحبي في فقه اللغة العربية وم�سائلها و�سنن العرب في كلامها )�ص: 19(

ومن الخ�صائ�ص العجيبة للغتنا ما �سماه الخليل بن �أحمد الفراهيدي بالتقليبات ال�صوتية للكلمة، وكان هو �شيخ هذه المدر�سة، وتلك 
الخ�صي�صة لا توجد وا�ضحة في لغة �سوى العربية، فعلى �سبيل المثال: مادة )�ضرب( لا تف�سد مهما قلبت حروفها: 

قوائمه(-  جمع  بعد  الفر�س  )وثب  – �ضبر  • �ضرب 
مري�ض. راب�ض  ورجل  الإبل،  مراب�ض  ومنها  للإبل،  كالبروك  – رب�ض   )الامت�صا�ص(  •  ر�ضب 

الأر�ض( نبات  من  يظهر  ما  )�أول  بر�ض  ال�شيء(-  )بطلان  •  ب�ضر 
ومن خلال النماذج ال�سابقة وغيرها وتكرارها على م�سامع الطلاب، �ستعود اللغة العربية �إلى ن�صابها في نفو�سهم، ومن ثَمّ نبد�أ المرحلة 

التالية:
�أما الم�ستقبل العلمي �أو العملي، فعلاجه �سيبد�أ من علاج التهوين ال�سابق، ويقْوى العلاج بم�ساندة ر�سمية من الحكومات العربية بالآتي:
فر�ض اللغة العربية لغة ر�سمية لل�شارع العربي وجميع الم�ؤ�س�سات الخدمية التي يغ�شاها النا�س ليل نهار، ومعاقبة من يتعدى على اللغة 

العربية بالتحدث بغيرها حين الت�أكد من قدرته على التحدث بها.
للناطقين بغيرها م�ستعينة  العربية  اللغة  لتعلم  تعليمية  تقيم دورات  �أن  العربية  الدول  الم�ؤ�س�سات الخدمية في  يُفر�ض على  ملحوظة: 
بوزارة التربية والتعليم ووزارة التعليم العالي، ومكاف�أة العاملين الذين �سيتقنون اللغة العربية تحدثا وكتابة، وو�ضعهم في وظيفة �أف�ضل �أو 

منحهم علاوة لغة.
النا�س هذا الاقتراح، على الرغم  �أدري لماذا ي�ستهجن معظم  العربية، ولا  باللغة  العلمية ودرا�ستها  المواد  المحاولة الجادة في تعريب 

من �أن جميع الأبحاث �أثبتت �أن الذي يدر�س ويتعلم ويعلم هذه المواد العلمية بلغته الأم يدخل حلبة المناف�سة العالمية فيها وفيما يتعلق بها.
الألمان يدر�سون الطب وال�صيدلة والهند�سة و... بالألمانية.

الفرن�سيون يدر�سونها بالفرن�سية، والإ�سبان بالإ�سبانية، والإيطاليون بالإيطالية...، وال�صينيون بال�صينية، ... �أما العرب فبالإنجليزية! 
ودائما ن�سمع �أن فلانا العربي يعالج في �ألمانيا �أو بريطانيا �أو ال�صين، �أو ... .، ونادرا ما ن�سمع �أن فلانا غير العربي يعالج في بلاد العرب.

نحن ندر�سها بغير لغتنا، على الرغم من �أن لغتنا �أوفى اللغات و�أكثُرها مفردات و�أدقُها تعبيرا، ولي�ست عاجزة.
و�أدرك �أننا ل�سنا عاجزين عن فعل ذلك، بل �إن دولة متطورة ومتقدمة كدولة الإمارات �أولى الدول بقيادة العرب في هذا الأمر.

�إذ لم يمنعهم عدم  والمهند�سين؛  والأطباء  وال�شعر من الحكام،  والأدب  اللغة  البارعين في  اللغويين  لغير  الأمثلة  �إلى �ضرب  �إ�ضافة    
تخ�ص�صهم في اللغة العربية من الانتماء �إلى لغتهم، والتفوق فيها وخدمتها.

اخُ�سرو، .... وال�شيخ    �أمثال: �أمير الم�ؤمنين عمر بن الخطاب، و�أمير الم�ؤمنين علي بن �أبي طالب، والخليفة الم�أمون، والملك الع�ضدي فَنَّ
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�سلطان بن محمد القا�سمي، وال�شيخ محمد بن را�شد...

الأمر الرابع المتعلق بمجال البحث هو:
 �أن طرائق تدري�س اللغة لا تتما�شى مع طلاب العلم اليوم.

وهذا هو الأهم لمعلمي اللغة العربية ومتعلميها.
�إذ يرى الباحث �أن هيئة المعرفة والتنمية الب�شرية وم�ؤ�س�سات الجودة والاعتماد بد�أت من و�سط الطريق ولم تبد�أ من �أوله والدليل على 

ذلك �أن الأمر يزداد �سوءا.
		 �أبتْ �أعجازهُ �إلّا التواءَ �إذا �ضيَّعتَ �أولَ كل �أمرٍ 

�إ�ضافة �إلى الدوران في حلقة مفرغة؛ �إذ الفرار من التلقين بالا�ستنباط والا�ستنتاج ولكن في دائرة التلقين مرة �أخرى، وما �أ�شبه ذلك 
بقول ال�شاعر:

قوم جلو�س حولهم ماء. 		 ك�أننا والماء من حولنا
ومن خلال ا�ستبانة قام بها الباحث بين طلاب جامعة ال�شارقة، تم ت�شخي�ص الداء ت�شخي�صا دقيقا لافتا للانتباه؛ �إذ �إن نتيجة الا�ستبانة 

�أثبتت �أن ن�سبة 85 % من دار�سي اللغة العربية لا يرغبون في درا�ستها، ولولا فر�ضيتها كمتطلب �إجباري ما در�سوها.
ون�سبة 10 % من دار�سي اللغة العربية يرغبون درا�ستها ولكن لا يفهمون قواعد اللغة ب�صورة تجعلها ممتعة.
ون�سبة 4 %  من دار�سي اللغة العربية يرغبون درا�ستها ويفهمون القليل من القواعد مع اتهامها بال�صعوبة.

ون�سبة 1% من دار�سيها يرغبونها م�ست�سهلين لها وم�ستمتعين بدرا�ستها.
�إ�ضافة �إلى �أن جميع دار�سيها لا ي�ستطيعون توظيفها تحدثا ب�صورة �صحيحة لغويا.

�أما بالن�سبة لوزارة التربية والتعليم فكانت النتيجة قريبة من ذلك بناء على ��سؤال معلمي اللغة العربية في مدر�سة الرزاي وهي مدر�سة 
حكومية، ومدر�سة �أك�سفورد بدبي وهي مدر�سة خا�صة.

ومعظم الطلاب لديهم �ضعف موروث من المراحل ال�سابقة للجامعة؛ لذا اهتم الباحث بالمعلم قبل المتعلم؛ �إذ �إن طرائق تدري�س اللغة 
العربية باتت غريبة بين دار�سي اللغة العربية في بيئة �سريعة التغيير كالبيئة التي نحيا فيها.

وطرائق تدري�س اللغة العربية لم تتغير تغيرا ملحوظا في الآونة الأخيرة �إلا من خلال التعلم الذاتي، والنظر �إلى نواتج التعلم �أثناء ال�شرح 
وتحديد الأهداف، ولكن كل ذلك من خلال التلقين الذي �أردنا الفرار منه.

فكان لزاما على معلمي اللغة العربية البحث عن طرائق �أدق في �إطار الطرائق ال�سابق ذكرها.
وهذا هو م�شروع الباحث قرابة عام �سابق؛ وقد طبق الباحث تلك الطرائق التي ابتكرها في تعلم اللغة العربية على �شعبتين من �أ�صل 
خم�س �شعب، كل �شعبة تجاوز عدد طلابها �ستين طالبا، وكانت النتائج �أن قرابة �أربعين في المئة من الطلاب ح�صلوا على تقدير ممتاز في 

اختبار اللغة العربية، علما ب�أن الطلاب الممتحَنين لي�سوا طلاب الطب �أو ال�صيدلة، بل معظمهم من طلاب الأق�سام النظرية.
	

الن�سبة المئويةعدد الطلبةالحروفالنقاطالدرجة
47%35�أ100-904
27%20ب+89-853.5
15%11ب84-803
5%4ج+79-752.5
3%2ج74-702
0%0د+69-651.5
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0%0د64-601
3%2هـ0�أقل من 60

100%74المجموع

	
الن�سبة المئويةعدد الطلبةالحروفالنقاطالدرجة

32%22�أ100-904
21%14ب+89-853.5
24%16ب84-803
9%6ج+79-752.5
3%2ج74-702
1%1د+69-651.5
1%1د64-601

9%6هـ0�أقل من 60
100%68المجموع

  �أما ال�شُعب الأخرى فقد كانت طريقة ال�شرح بالطرق التقليدية مع التزامها بطرائق التعلم الذاتي، وعر�ضها على نف�س الاختبار.
	

الن�سبة المئويةعدد الطلبةالحروفالنقاطالدرجة
22�أ100-904
13%10ب+89-853.5
40%30ب84-803
28%21ج+79-752.5
9%7ج74-702
1%1د+69-651.5
3%2د64-601

2%2هـ0�أقل من 60
100%75المجموع

  تهدف الطرائق الجديدة �إلى الاعتماد �إلى الإقناع الم�ؤدي �إلى الإمتاع، فكيف لمعلم لا يفهم علة ت�سمية الا�سم بهذا الا�سم، و�سبب اختيار 
فار�س  وابن  ابن جني،  كالعلامة  الأ�صوات  علماء  من  الأ�صوليون  وحديثا  قديما  بها  نادى  التي  النحوية  العلل  من  ذلك  وغير  له،  ال�ضمة 
�إفهامه و�إقناعه،  �أن يقنع الطالب بقاعدة نحوية، فالمعلم لا محالة واقع في تلقين الطالب لا  �إذ كيف لمعلم لا يعرف تلك العلل  وغيرهما؛ 

والمعلومة غير المفهومة لا تُوظف، وم�صيرها الن�سيان، وهذا هو واقعنا.)5( 
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العلاج:
  تجديد �أ�ساليب تدري�س اللغة عن طريق و�ضع قوانين عامة، قائمة على علم الأ�صوات، وملاحظة العلة النحوية �أو ال�صرفية قبل �صياغة 

القاعدة ومحاولة حمل الطالب على �صوغها من خلال فهمه للعلة.
نموذج عملي:

  بعد تقدي�س اللغة العربية وو�ضعها في ن�صابها الذي يليق بها، و�إ�شعار الطالب بالم��سؤولية تجاه لغته ودرا�ستها وفهمها و�أن ذلك عبادة 
وواجب وطني، نبد�أ بالجهاز النطقي للإن�سان لبيان �آلية �إخراج الحرف و�أهم �صفاته؛ �إذ �إن لها دورا في تقريب معنى الكلمة من الذهن؛

   لي�ست�شعر نعمة الله عليه، ويعرف �أي الأحرف يحتاج �إلى مجهود �أكبر في �إخراجه، و�أن معرفة ذلك �ستفيده غالبا في التعرف على 
المعنى العام للكلمة.

نموذج عملي: 
  بعد ذلك التعريف بالحركات )ال�ضمة والك�سرة والفتحة( و�آلية �إخراجها، و�أي الحركات تحتاج �إلى جهد في �إخراجها، و�ضرورتها في 

الكلام العربي.)6( 
ثم التعرف على �أق�سام الكلام وتحديد �أقوى الكلام انطلاقا من قاعدة الثابت والمتغير، والمعنى وعدمه.

وتعليل الت�سمية للا�سم والفعل والحرف بهذه الم�سميات، حتى يفهم الطالب المعنى المراد من الكلمة فيفكر فيها قبل الحكم عليها.
�أما قاعدة المعنى وعدمه فهي تفرق بين الحرف وغيره؛ �إذ �إن الحرف لا معنى له م�ستفاد في ذاته من غير تركيب في الجملة.

�أما ما له معنى فهو الا�سم �أو الفعل. فت�أتي قاعدة الثابت والمتغير لتفرق بينهما؛ �إذ �إن معنى الا�سم ثابت، ومعنى الفعل متغير.
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ثم تحدد الكلمة القوية باعتبار ا�شتمالها على الزمن
فالكلمة الم�شتملة على الأزمنة الثلاثة �أقوى الكلام العربي.

والكلمة الم�شتملة على زمنين ت�أتي في المرحلة الثانية.
ثم ت�أتي الكلمة الم�شتملة على زمن واحد في المرحلة الثالثة.

والكلمة القوية �أو ال�شبيهة بالقوية تحمل �أثقل الحركات وهي ال�ضمة، مع بيان �سبب ثقل ال�ضمة.
�أما الكلمة الم�شتملة على زمن واحد فهي �ضعيفة فلا تحمل ال�ضمة �أبدا.

في�ستنبط الطالب:
ت�أثر بم�ؤثر عامل قبله، وكذلك  �إذا  �إلا  الرفع،   �أهلته لحمل علامة  التي  �أن الا�سم م�ضموم دائما؛ لأن الأ�صل فيه ال�ضم ب�سبب قوته 

الم�ضارع ل�شبه بينه وبين الا�سم من ناحية القوة الم�شتركة بينهما، ولهذا ال�سبب �سماه النحويون م�ضارعا، �أي: م�ضارعا للا�سم.
  و�أن الأفعال الما�ضية لا تحمل على �آخرها ال�ضمة �أبدا �إلا لمنا�سبة ما يت�صل ب�آخرها، وكذلك الأمر.

  فن�ستنبط القانون الآتي:
محل ال�ضمة لثقلها: الا�سم والفعل الم�ضارع فقط.

محل الفتحة لخفتها: تدخل على الزمن المنتهي وهو الما�ضي.
محل الك�سرة: الا�سم فقط، لثقلها ولتمييز الا�سم عن غيره. 

محل ال�سكون: الفعل فقط، لخفة ال�سكون ولتمييز الفعل عن غيره.
وبعد �إقناع الطالب بما �سبق ومعرفة �أن الأ�صل في الا�سم واالفعل الم�ضارع ال�ضم، يبد�أ الطالب في درا�سة الم�ؤثرات �أو العوامل التي تغير 

ال�ضم �إلى فتح �أو ك�سر.
وما �سبق �سماه ابن جني علة العلة.)7(  

ويبد�أ بالأكثر ا�ستعمالا وهو الا�سم المجرور؛ �إذ �إن معظم الأ�سماء في الكلام العربي ي�أتي مك�سورا.
ثم عوامل ن�صب الا�سم نحو �إن وكان وظن و�أخواتها �إلخ.

وبعد ذلك التعرف على المبني والمعرب وعلة الت�سمية، ثم الوقوف من خلال الفهم على الكلمات المبنية في باب الا�سم، ولقوة الا�سم كان 
الأ�صل فيه الإعراب �إذ �إن الإعراب تغيير الآخر لإظهار المعنى ولا يتحمل التغيير �إلا القوي، والا�سم محل التغيير لتغير موقعه من النبتد�أ �إلى 

الفاعل �إلى المفعول، ولو لزم �آخره حركة واحدة لانبهم المراد منه.
�آدم  �أبيه  �إخراجه من ظهر  �أوجد الله الإن�سان على الأر�ض وكان له ما�ض بدليل  �إذ  �إلى الفعل ونبد�أ بالما�ضي لأنه الأ�صل؛  ثم ننتقل 

و�إ�شهاده على نف�سه �شهادة توحيد الربوبية.
والما�ضي لا يتغير فكان مبنيا، وكذلك الأمر مبني لأنه في الم�ستقبل، والم�ستقبل لا يتغير فكان الأمر مبنيا. 

ثم الم�ضارع وبيان علة ت�سميته بالم�ضارع و�سبب بدايته بحروف )�أنيت(.)8(  
ومثل ذلك بيان متعلقات الفعل ال�ستة الفاعل والمفاعيل الخم�سة؛ �إذ �إن الفعل لابد من فاعل له، ومكان فُعِل فيه، وزمان فُعِل فيه، و�سبب 
حث عليه ففُعِل من �أجله، وم�صدا �أطُلق منه، ومجاورا لحدوثه، فالأول فاعل الفعل وهو عمدة الكلام، والبقية ف�ضلة وهي: المفعول به الفعل، 

والمفعول فيه الفعل، والمفعول لأجله الفعل، والمفعول المطلق منه الفعل، والمفعول معه الفعل.
وهكذا يكون الأمر في �شرح بقية درو�س اللغة العربية.

اللغة  التدري�س فهي مازالت في  الرغم من تجديد طرائق  بها، لأننا على  �إقناعه  بل  المعلومه  الطالب  تلقين  والغر�ض مما �سبق عدم 
العربية منح�صرة في التلقين.
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فمن خلال العلل ودرا�ستها وفهمها للمعلم والمتعلم، �ستكون اللغة العربية ممتعة في درا�ستها، و�سيعرف جميع دار�سيها �أنها لغة تناغم 
معها الكون وك�أنها له وهو لها.

�أقل،  �أو  �أ�سطر  �سبعة  الباحث قراءة فقرة من  لذا يقترح  ال�سماع؛  فيعتمد ب�صورة كبيرة على  الف�صيحة  العربية  باللغة  التحدث  �أما 
وتكرارها على مدار �سبعة �أيام �أو �أقل مع المتعلم، والمراد من ذلك �أن ت�ألف الأذن تلك العبارات المركبة تركيبا �صحيحا، مع محاولة حفظها 

كما �سمُعت، وتكرارها ب�صورة �صحيحة لغويا.

ويدل على �صحة ما ذهب �إليه الباحث:
-  �أن العرب في ع�صر الاحتجاج لم يكونا على دراية بالقاعدة التي دونت في كتب النحو فيما بعد، ولكنهم كانوا يتحدثون بلغة ف�صيحة بناء 

على ال�سماع.
- معلم اللغة العربية يُلم بقواعد اللغة بالت�أكيد، وي�ستطيع �إعراب ما يقر�أه من كلام، ولكنه في ذات الوقت يجد �صعوبة في التحدث باللغة 
العربية الف�صيحة �إن لم يتدرب على ذلك مرارا، والمع�ضلة في ذلك �أن الل�سان يردد ما ي�سمع ب�سهولة، وذلكم المعلم لم ي�سمع لغة ف�صيحة 

في بيته �أو �شارعه �أو جامعته �أو مدر�سته �أو و�سائل الإعلام!
-  الأطفال في بيوتنا يرددون جملا كاملة دون خط�أ نحوي �أو معرفة بالقاعدة؛ نتيجة ل�سماع تلك الجمل في بع�ض �أفلام الكارتون التي تلتزم 

العربية الف�صيحة.
- نجاح طرائق تدري�س اللغة الإنجليزية نجاحا لافتا للانتباه ي�ضع القائمين على مناهج اللغة العربية في حرج �شديد.

اللغة الإنجليزية لغة جديدة على الطالب، وفي مدة زمنية وجيزة يحبها الطالب ويتغنى بها، ويحاول جاهدا �إقحامها في �شئونه الخا�صة 
وحياته العامة.

لا �شك �أن كل جديد في حياتنا ين�صب عليه اهتمامنا، ولكن طريقة عر�ض اللغة الإنجليزية على الطالب كانت وما زالت هي ال�سبب 
الرئي�س في التفاف الطلاب حولها.

طرائق تدري�س اللغة اللغة الإنجليزية:
الاهتمام بال�سماع، فقرة ق�صيرة ي�سمعها الطالب مرارا وتكرارا ب�صورة �سليمة لغويا، وتُوظف تلك الفقرة في حياته اليومية. ويتكرر 

هذا الأمر مع الطالب حتى تجتمع �إليه مجموعة من التراكيب والعبارات التي �ألفتها �أذنه �سماعا، ونطق بها ل�سانه تقليدا.
ثم ت�أتي المرحلة الثانية وهي مرحلة التحدث والتدريب عليه.

ثم المرحلة الثالثة وهي مرحلة الكتابة.
ثم المرحلة الرابعة التي ت�ضع �إطارا جميلا لما تعلمه الطالب، وهي مرحلة القاعدة، وي�ست�سهلها الطالب لأنه يتكلم بها قبل �أن يعرفها.

  والمت�أمل للمراحل ال�سابقة يجد �أن العربي قديما لم يحِد عنها قدر �أنملة، دون م�ؤ�س�سات تربوية �أو لجان اعتماد للجودة، لأنها الفطرة 
التي �أُجبرنا الآن على تغييرها.

تو�صيات البحث:
- دورة ت�أهيلية في ف�ضل اللغة العربية وعظم �ش�أنها و�أهم خ�صائ�صها. الم�ستهدفون: معلمو اللغة العربية، والجمهور.

- �أن تبد�أ جميع كتب اللغة العربية في جميع المراحل التعليمية ببيان ف�ضل اللغة العربية و�أهم خ�صائ�صها، كمتطلب يُختبر فيه الطالب.
- �إبراز دور الإعلام المرئي والم�سموع لجميع القنوات باختلاف توجهاتها، في بيان ف�ضل اللغة العربية و�أهم خ�صائ�صها.

- �إعادة النظر مرة �أخرى في مناهج اللغة العربية، والاهتمام ب�أمرين
 �أولهما/ تقدي�س اللغة العربية في نفو�س �أهلها ب�إلحاح.
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 ثانيهما/ التعليل النحوي وال�صوتي للقاعدة حتى يقتنع بها الدار�س، �إ�ضافة �إلى الجانب الوظيفي كالر�سائل الديوانية والاجتماعية وكتابة 
المقالة ب�صورة �أكبر من الحالية،  �إذ �إن المناهج مازالت تتبع طرقا تقليدية. 

- مراجعة طرائق تدري�س اللغة العربية؛ لأن النتيجة الحا�صلة لم تتغير.
- الاهتمام بالمعلم �أمر في غاية الأهمية، ويتمثل هذا الاهتمام في: 

المعلومة. �إي�صال  في  ناجحا  �سيجعله  النحوية  العلل  لق�ضية  المعلم  • فَهْم 
الخا�صة  الم�ؤ�س�سة  ربح  بمعدل  المعلم   �أجر  وربط  التعليمية،  الم�ؤ�س�سة  داخل  العلمية  يمادته  اهتمامه  �إلى  ي�ؤدي  المعلم  دخل  •  تح�سين 

التي يعمل بها.
وظيفة  يعتبرها  غيرهم  �أو  العربية  اللغة  معلمي  من  الكثير  �إن  �إذ  بمكان؛  الأهمية  من  لغته  تجاه  بالم��سؤولية  المعلم  �شعور  • اختبار 

فقط، وه�ؤلاء ي�ستفيدون ولا يفيدون، وي�أخذون ولا يعطون.
-  القرار الر�سمي �أو الحكومي بتعريب ال�شارع العربي تعريبا حقيقيا كما بَّني البحث، وتوعية الجمهور بالو�سائل المتعددة بف�ضل اللغة العربية 

وبيان �أهميتها.
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