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تـعلـيم اللغة العربية فـي اأوروبا والوليات المتحدة الأمريـكـيـة
الـمـدرّ�س ودوره التربوي فـي العـمـليـة التـعلـيـمـيّـة 

التـعـلّـمـيـة )1(
د. اإبـراهـيـم اأحـمـد اأبوال�صواب 

قليلة هي الدرا�سات التي تناولت المـدرّ�س في العرف التربوي الحديث، واأقـلّ منها تلك الدرا�سات التي تناولت مدرّ�س اللغة العربية، 
واأقـلّ من ذلك بكثير الدرا�سات التي تناولت مـدرّ�س  اللغة العـربية للناطقين بـغـيـرها.

ول يدخل �سمن اهتمامات هذا البحث القيام بدرا�سة ببليوغرافية عن الأبحاث والدرا�سات التي عالجت المـدرّ�س، غـيـر اأنـنا نـروم 
العتماد على بع�س هذه الأبحاث من اأجل تقديم درا�سة نعـرّف من خلالها �سخ�سية المدرّ�س اأوالأ�ستاذ ب�سفة عامة، ومـدرّ�س العربية 
للناطقين بـغـيـرها ب�سفة خا�سة. مع تو�سيح الدور التربوي الذي يوؤديه داخل العملية التعليمية. فهدفـنا يتجلى ، بعبارة وا�سحة، في 

تبيان ما للمـعـلّـم وما عليه خ�سو�سا في مجال تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في اأوروبا والوليات المتحدة الأمريكـية.

1. �شخ�شية المدرّ�س ب�شكل عام
اإن اإ�س�رة اأولية اإلى نوع الدرا�س�ت الموؤلفة في  الميدان، يعتبر مطلب� علمي� غ�يته اإ�سع�رن� ب�أهمية المو�سوع، واإدراك نوع الم�سوؤولية المنوطة 
بك�هل المعلّم من ن�حية، والدور الأ�س��سي الذي يوؤديه من ن�حية ث�نية، �سلب� اأو اإيج�ب� في كل اإجراء تربوي.  يُـعـتـبـر �سـعـي الأ�ست�ذ للو�سول 

اإلى درجـة المتي�ز مطلب� تـربوي� يخـدم تطوير 
 )2009 Trevor Wright(  .العمل البداعـي المرتبط ب�لعملية التعليمية – التعلّمية

ويرتبط بدرجـة المتي�ز �سرورة تطوير م� ي�سمى بهوية الأ�ست�ذ العلمية والتربوية، تلك التي ترتبط بنوع التكوين، والمعرفة التي يقدمه� 
المدرّ�س؟ وكيف يقـدّمـه� ؟ ومـتـى ؟، ...

اإن اأغلب الدرا�س�ت والأبح�ث المنجزة في هذا الب�ب هي ذات �سبغة ع�مة، تحلّـل �سخ�سية المعلّم ودوره في العملية التعليمية، ومهمته 
الإن�س�نية الخ�لدة.  اإنه� تُـ�سعـر الق�رئ، منذ الوهلة الأولى، ب�سعوبة المهمة المنوطة ب�لمعلّـم، وتبيّ ب�لت�لي الأدوار الكثيرة التي يقوم به�. اإنه� 
تقدم لن� جواب� وا�سح� عن �سوؤال من بي الأ�سئلة الأ�س��سية التي تـ�سـعـرنـ� هـذه الدرا�سة ب�أهـمـيـتـه�، ونـعـني بـه ال�سوؤال الت�لي: هـل ي�س�هم 

المدرّ�س في نج�ح العملية التعليمية – التعـلّـمـيـة اأو ف�سله� ؟ وكيف يتـمّ ذلك ؟ 
اإن كثيرا من الدرا�س�ت، منذ العقود الأخيرة من القرن الم��سي، تجيب عن هذا ال�سوؤال بنعم، و تعطي، زي�دة على ذلك، �سورة �سلبية 

اأو اإيج�بية عن المدرّ�س.
)Carderhead & Shorrock( )2009 ،Trevor Wright ، 1997(، ،)جـون تـومـ� 1970(    

فـهـي ل تجعل المدرّ�س م�سبب� في الف�سل اأو النج�ح فقط، ولكنه يلعب دورا نـفـ�سـيـ� ب�لن�سبة للمتعلمي اأي�س�، وب�سـبـبـه ي�سبح المتعلمون 
مواطني ن�جحي اأو ف��سلي في حي�تهـم.

واإذا ا�ست�سرن� هذه الدرا�س�ت عن مهنة المدرّ�س ف�إنه� تجيبن� ب�أن المعلّـم مر�سد، ومربّ، ومجدّد، وقدوة، وب�حث، ون��سح اأمي، ومبدِع، 
��س، وط�لب علم ومعرفة، ومحرّر، ومقوّم، ومخل�س، ومنقِـذ، وم�سـبـب لـبلوغ الذروة، ...   )2(   وخبير، وم�سدر اإله�م، وق�سّ

ت�سير الدرا�س�ت المذكورة اإلى اأنه من ال�سهولة بمك�ن ت�أ�سي�س مدار�س جديدة، واإحداث تغيـير في النظم التربوية والمن�هج التعليمية، لكن 
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كل �سيء يتوقف، في نه�ية المط�ف، على المعلّمي.
ي�س�ف اإلى ذلك اأن هن�ك م�س�ألة خطيرة تتعلق بنق�س المـدرّ�سي، والتف�وت الخطير بي العر�س والطلب في مهنة التعليم.  اإن النق�س 
الذي تع�ني منه الهيئ�ت التربوية لي�س ظ�هرة ملت�سقة ب�لدول الن�مية اأو الدول الفقيرة فح�سب، ولكنه� ظ�هرة منت�سرة في بلدان الع�لم 
القرن  بنه�ي�ت  المرتبطة  الزمنية  الفترة  ك�نت  ف�إذا  وبريط�ني�)3(.   والنرويج  الدانمرك  مثل  ورخ�ء  ثروة  الأكثر  الدول  فيه�  بم�  كله�، 
�س�ت والكف�ءات التعليمية الأكثر تدريب� ي�سكل اأزمة ع�لمية  الع�سرين تع�ني من النق�س في العدد الإجم�لي للمعلمي، ف�إن النق�س في التخ�سّ

في بداي�ت القرن الواحد والع�سرين الذي نعي�س فيه.
اإن هـذا النـقـ�س مـن الـتـخ�س�س�ت في مج�ل التربية، والذي يع�ني منه التعليم في القرن الواحد والع�سرين، يـ�سدُق ب�سكل قـوي في 

مج�ل تعليم اللغة العربية للن�طقي بـغـيـره� في كل مـن�طق الع�لم.

2. مـدرّ�شو اللغة العربية للناطقين بغيرها
تع�ني مـوؤ�سّـ�سـ�ت تعليم اللغة العربية للن�طقي بـغـيـره� في الع�لم، من نق�س في الكف�ءات التعليمية الأكثر دربة واطلاع� وتجربة.

وقد �سهدت الق�رة الأ�سيوية نوع� من الهتم�م بهذا المو�سوع، اأكثر مم� عرفته الق�رتـ�ن الأوروبية والأمريكية، فـعُـقـدت ندوات علمية 
العربية والثق�فة  اللغة  الـتدريـ�سيّـة المكلّفة بتعليم  الكف�ءات  تـ�سكـو من نق�س في  التي  الأ�سيوية الم�سلمة،  البلدان  وجّـهت جهوده� لم�س�عدة 

الإ�سلامية )4(.
اإ�س�فة اإلى هذه الندوات العلمية، فقد تّم ت�أ�سي�س مع�هد وموؤ�س�س�ت لتكـوين مدرّ�سي اللغة العربية، يتوجه اأغلبهم لتعليم اللغة العربية 
في اآ�سي� واإفريقي�. وتـرتـبط هـذه الموؤ�س�س�ت بتج�رب تربوية م�سهورة في الع�لم، نذكر منه� تجربة األيكـ�سـو في الخرطوم )5(، ثم تـجـ�رب 
�سعودية اأخـرى رائـدة في كـل مـن المدينة المنوّرة، وج�معة الملك �سعود في الري��س، وج�معة اأم القرى بمكة المكرمة، وج�معة الإم�م محمد بن 

�سعود في مـديـنـة الري��س اأي�س� )6(.  واأخيرا تجربة الج�معة الأمريكية ب�لق�هرة )مدكـور 1985(.  )7(
ولبد من الإ�س�رة اإلى اأن هن�ك برامج تكوينية اأخرى ذات ط�بع  متجول ت�س�فـر لتقديم خدم�ت تكوينية لمدر�سي اللغة العربية في كل 
الدورات  ع�سرات  اأق�مت  التي  )اإي�سـي�سـكـو(  والثق�فة  والعلوم  للتربية  الإ�سلامية  المنظمة  برن�مج  البرامج  هذه  اأهم  ومن  الع�لم.  من�طق 
التدريبية، ا�ستف�د منه� مئ�ت المدرّ�سي في اآ�سي� واإفريقي�، وفي اأوروب� واأمريك� كذلك )8(،  )اإ�سح�ق الأمي 1997(.  ونذكر من بي البرامج 
الج�مع�ت  بع�س  مع  يتع�ون  الذي  ب�لري��س،  الإ�سلامية  العربية  للمدار�س  الع�لمي  التح�د  برن�مج  اأي�س�،  المتجول  الط�بع  ذات  التكوينية 

ال�سعودية في اإق�مة دورات  لتدريب المعلمي خ�رج الع�لم العربي )مدكور، نف�سه(.
وعلى العموم، تك�د هذه البرامج تتفق على مقرّر تكويني متخ�س�س، ي�ستفيد منه معلّـمو اللغة العربية لغير الن�طقي به�. واإذا اأخذن� 
بعي العتب�ر بع�س الختلاف�ت، وتف�وت المواد من برن�مج اإلى اآخر، ف�إن هذا المقرر التكويني ينق�سم، ب�سكل ع�م، اإلى ثلاثة جوانب تـكـويـنـيـة 

هـي :
1. الج�نب اللغوي، 

2. الج�نب التربوي، 
3. الج�نب الثق�في.

وي�سم الجزء الأول من هذه الأجزاء الثلاثة مواد ترتبط ب�للغة العربية، والل�س�ني�ت اأو الل�س�ني�ت التطبيقية. بينم� ي�سم الجزء الث�ني 
المواد المرتبطة ب�لتربية والت�سيـيـر، والمن�هج والطرق التربوية والتـقـيـيـم. وي�سم الجزء الث�لث والأخير كل المواد التي تهم الثق�فة العربية 

الإ�سلامية ب�سفة ع�مة.
ورغم م� يعتور بع�س هذه البرامج من نق�س في بع�س المواد، وتن�فر في بع�سه� الآخر، وتداخل بي بع�س التخ�س�س�ت، ف�إنه� تـفـي ، 

على العموم، ب�لح�جة ال�سرورية لمعلمي اللغة العربية لغير الن�طقي به� في الـعـ�لـم.
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3. مـدرّ�شو اللغة العربية للناطقين بـغـيـرها في اأوروبا والـوليات المتحدة الأمـريكية
مَــن يدرّ�س اللغة العربية للن�طقي بـغـيـره� في الق�رتي الأوروبة والأمريـكية ؟

علوم  وفـي  والتطبيقية،  النظرية  الل�س�ني�ت  مج�ل  وفـي  وثق�فته�،  العربية  اللغة  مج�ل  في  المدرّ�سي  لهولء  المعرفـي  الر�سيد  هـو  مـ� 
التربية ؟

مـ� هـي التجربة الميدانية التي ا�ستف�د منه� هـولء المدرّ�سون ؟
مـ� هـي ح�ج�ت المدرّ�سي في مج�ل التـكـويـن ؟

كيف يمكن تقـيـيـم مـدرّ�سـي اللغة العربية للن�طقي بـغـيـره� ؟
هذه جملة من الأ�سئلة المنهجية التي نعتبره� بمث�بة الفر�س النظري للحديث عن م�س�ألة الكف�ءات التربوية الخ��سة بتعليم اللغة العربية 
للن�طقي بغيره� فـي اأوروب� والولي�ت المتحدة الأمـريكية. و�سنح�ول اأن نقـدّم اأجوبة علمية تعتمد على معطي�ت مـيـدانـيـة وقفن� عليه� اأثن�ء 

عملن� مع مدرّ�سـي اللغة العربية في هذه المن�طق، وخلال تدري�سن� للغة العربية في الولي�ت المتحدة الأمريكية.
ك�نت مهنة تدري�س اللغة العربية في اأوروب� واأمريك� وقف� على الم�ست�سـرقي منذ بداية القرن الث�من ع�سر اإلى اأوا�سط القرن الع�سرين. 
الأوروبية  والمع�هد  الج�مع�ت  كل  ويوجدون في  م�سهورة،  واأعم�لهم  كثيرون  وهم  العربية،  اللغة  مدر�سـي  الأول من  ب�لجيل  هوؤلء  ون�سمّـي 
والأمريكـيـة.  ومن المعروف اأن كثيرا من هوؤلء �س�هموا في التعريف ب�للغة العربية وتراثه�، خ�سو�س� في ميدان الكت�بة والترجمة. وتع�ني 

اأعم�لهم نق�س� في الميدان ال�سفوي، ولم ت�ستفد من الم�ستج�ت في ميدان التربية والتوا�سل. )اأبوالـ�سـواب، 2005(
ج�ء، بعد جيل الم�ست�سرقي، الجيلُ الث�ني من اأ�س�تذة اللغة العربية، وهم من العرب المه�جرين بعد ال�سنوات ال�ستي من القرن الم��سي 
وقد در�س اأغلبهم في البلدان العربية ثم بعد ذلك في اأوروب� اأو اأمريك�.  وقد قدّموا خدم�ت معروفة في ميدان تعليم اللغة العربية وثق�فته� 

هن�ك. ون�سـمّـي هذا الجيل بجيل الروّاد من الأ�س�تذة العرب، رغم اأن عددهم قليل، وبع�سهم غير متخ�س�س في اللغة العربية، 
.)1985 ،1980( Halff ،)1992( Allen ،)1995( Abboud

ظهرت، خلال العقـود الثلاثة الأخيرة، تـحـولت اجتم�عية ازداد على اإثره� عدد الراغبي في درا�سة اللغة العربية، وتج�وزت درو�سُ 
العربية اأق�س�مَ الج�مع�ت والمع�هد المعروفة لتُـفـتَح في بع�س المدار�س الحكومية، وفي كثير من المدار�س الخ�سو�سية، والمع�هد، والجمعي�ت، 
المتمدر�س في  ب�ل�سب�ب  مرورا  ال�سن  كب�ر  الأطف�ل حتى  ابتداء من  المتعـلّـمي  اأنواع  اأي�س� جميع  الدرو�س  و�سملت هذه  والم�س�جد وغيره�. 

الث�نوي�ت والج�مع�ت.
مـن هـم اأ�سـ�تـذة اللـغـة العربية المكـلفـون بمهمة الـتعـلـيـم والتدري�س في هـذا الـمـحـيـط التربوي الـجـديـد ؟

للذين  ب�لن�سبة  الرابع  والجيل  الث�لث  الجيل  اأي  المدرّ�سـيـن.  مـن  اآخران  جيلان  المدة  هذه  خلال  العربية  اللغة  بتدري�س  التحق  لقد 
�سبق اأن ذكرن�هم. فمنهم اأ�س�تذة تم تكوينهم في البلدان العربية والتحقوا بدول اأوروب� )9(. ومنهم اأ�س�تذة غير متخ�س�سي في تدري�س 
اأو من اللغ�ت الغربية  اأو�سطية،  اإم� من تخ�س�س�ت �سرق  اللغة العربية، ولكنهم التحقوا بفر�س العمل الموجودة في هذا الميدان، ق�دمي 
والإنجليزية ب�لخ�سو�س، اأو من الل�س�ني�ت النظرية،  اأو من الدرا�س�ت الإ�سلامية.   واأحي�ن� لأن بع�سهم يتكلم اإحدى اللهج�ت العربية فقط، 

ويقراأ ويكتب ب�للغة العربية، كم� يقع اأحي�ن� في كندا وبع�س الدول الأخرى.
ف�إذا ا�ستـثنين� مجموعة محدودة من المدرّ�سي)10(، ف�إن هذا العدد اله�ئل، من اأ�س�تذة اللغة العربية في الق�رتي الأوروبية والأمريكية، 
تـ�سرف على الملف�ت  الع�لمي،  اأو جمعوية مـعـروفـة على ال�سعيد  اأودولـيـة  اإدارية، وطنية  ل يخ�سع لمعـ�يـيـر الختي�ر. ولي�ست هن�ك جه�ت 

التربوية التي تخوّل لهم العمل في موؤ�س�س�ت تعليم اللغة العربية للن�طقي بغيرهـ�. )11(
3-1. تكوين اأ�س�تذة اللغة العربية في اأوروب� واأمريك�

بـمـ� اأن المدرّ�سي في اأوروب� واأمريك� ل يخ�سعون ر�سـمـيـ� لأي تكوين تربوي م�ستمر بعد التح�قهم بعملهم هن�ك، )12( ف�إنن� �سـنـتـكـلّـم 
عن الر�سيد المعرفي الذي يحت�ج فيه المدرّ�سـون اإلى التكوين ب��سـتمرار، وبدون هذا التكوين ف�إن م�آل تدري�س اللغة العربية �سيكون هو الف�سـل 
داخل المدار�س، و�سيـبـحـث الن��س عن اأم�كن اأخرى للتعلّــم، �سواء بطرق ر�سميـة اأو غير ر�سمية، يـ�سـعـب توجيهه� والتحكّـم فيه� من الن�حية 
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التربوية  والثق�فية . 
فـمـ� هـو الر�سيد المعرفـي الذي يحت�ج فيه اأ�سـ�تـذة اللغة العربية اإلى التكوين الم�ستمر ؟

هن�ك مواد علـمـيـة يتم تداوله� بي الأ�س�تذة ب�عتب�ره� مواد اأ�س��سية في برامج التكويـن، غـير اأنـنـ� ل نريد الدخول في هذه العتب�رات 
ا�ستج�بـة  �سـنـتـبـنّـى،  فـ�إنـنـ�  لـذلـك  تـبـعـ�  و  فردية.   �سبغة  ذي  اقتراح  كل  عـن  نـبـتـعـد  اأن  العلمي  المق�ل  هذا  في  و�سـنـحـ�ول  ال�سخ�سية. 

لمتطلب�ت البحث العلمي، فر�سـيـة عـلـمـيـة مـ�سـهـورة في علوم التربية ت�س�عدن� في �سبط الر�سيد المعرفي المطلوب في هذا المج�ل.
�سننطلق من المفهوم التربوي المعروف في الأدبـي�ت الن�طقة ب�للغة الفرن�سية والذي يعتمد على ثـــلاثـــــيـــة الـمعرفة والمـعـلّـم والمتعلّـم. 

اإنـه المثلث الذي و�سعه الب�حث 
 الفـرنـ�سـي   Jean Houssaye، والذي يـ�سـور فـيـه ب�متي�ز العلاق�ت البيداغوجية في العمليـة التعليمية التعلّمـية. ومـن هذه العلاق�ت 

يمكنن� اأن ن�ستمـد المع�رف العلمية الم�س�هـمـة في تكوين المدرّ�سـيـن.
يُـعـتَـبـر المحيط التربوي بـمـثـ�بـة هـرَم تـتـمـركـز في قـمـتـه المـعـرفـة، ويـوجـد في ق�عـدتـه المـُعـلّـم والـمُـتـعـلّـم الـذيـن تـربـطهـمـ� العلاقـة 
البـيـداغـوجـيـة وفـعـل التـكـويـن )كَـوّنَ - دَرّ�سَ(. فـ�لمـعـلّـم يـرتـبط ب�لـمـعـرفـة بـوا�سـطـة فـعـل الـتـعـلـيـم )عـلّـم(، وبيـنـهـم�علاقـة تـعـلـيـمـيـة 

اإر�سـ�ديـة. اأمـ� المـتـعـلّـم فـ�إنـه يـرتـبـط ب�لـمـعـرفـة بـوا�سـطـة فـعـل الـتـعَـلّــم )تعـلّـم(، وبيـنـهـم� علاقـة تـعـلّـمـيّـة تـدريـبـيـة. 
ويـدخـل في ب�ب الـمـعـرفـة كل مـ� لـه علاقـة ب�لمحتوى والم�دة التعليمية والمع�رف الم�س�ندة.  اأم� العلاقـت�ن التعليمية والتعـلّـمـيـة )الـفـعـلان: 

)13( )2000 ،Houssaye(   .فـلـهـمـ� ارتـب�ط وثـيـق بكل م� لـه علاقـة ب�لتربية وعلم النف�س وعلوم الل�س�ني�ت التطبيقية )عـلّـم وتـعـلّـم
اللغة  يـدرّ�سـون  الذيـن  الأ�س�تذة  تـكـويـن  تـغـطـي برامج  التي  والمع�رف  العلوم  تـلك  المعرفي،  الـتـنـظيـر  ن�ستـخرج، مـن هـذا  اأن  يمكنن� 

العربية للن�طقي بغيره�.
اإليه� هوؤلء المدر�سون.  ولكن هل تكفي هذه  اأ�س��س المع�رف اللغوية التي يحت�ج  اأن معرفة اللغة العربية والتبريز فيه� يعتبر  ل �سك 
المع�رف؟ الجواب ب�لنفي من طبيعة الح�ل. وقد اأثبتت التجربة اأن بع�س الـمتـ�سـلـعـي في اللغة يف�سلون في مج�ل التدري�س، ول ي�ستطيعون 

تعليم الن��س تلك المعـ�رف اللغوية التي ت�سـلّــعوا فيه�.
وعلى غرار العتق�د الخ�طئ الذي يربط نج�ح العملية التعليمية بمعرفة اللغة وحده�، هن�ك اعتق�د اآخر يربط نج�ح المدرّ�س ب�لطلاع 
الجيد على الل�س�ني�ت، اأوالل�س�ني�ت التب�ينية لمعرفة العلاق�ت الو�سفية بي لغة التعليم ولغة المتـعلّم الأولـى، ومن �س�أن هذا التكوين اأن يزوّد 

المدرّ�س بمعرفة بنية اللغة العربية ومختلف لهج�ته� 
 )حـنون 1999(. اإن ال�ستـن�د فقط اإلى التكوين الل�س�ني يعتبر عملا �سلبي� في كثير من الأحي�ن. ومن الأخط�ء التي يقع فيه� اأ�س�تذة 
الل�س�ني�ت، وهم يدرّ�سون اللغة العربية لغير الن�طقي به� في اأوروب� واأمريك�، اأنهم يحوّلـون تعليم اللغة اإلى در�س تحليل اللغة، فيخلطون 
بي الأهداف والغ�ي�ت وطرق التعليم، وتف�سل المهمة التربوية. ثم اإن معرفة لغة المتعلم لي�ست مطلوبة لغر�س ا�ستعم�له� في التعليم داخل 
ال�سـف، كـم� يحدث في كثير من ف�سول اللغة العربية في اأوروب� واأمريك�، ولكـن للتوجيـه اللغوي والتربوي غير المب��سر.  واإلّ ف�إن ا�ستعم�له� 

يحـوّل العملية التعليمية اإلى در�س في الترجمة وتغيب مه�رة الحديث والفهم اأوالتوا�سل ال�سفوي. )14(
اإن التبريز في اللغة العربية واكت�س�ب علومه�، والتزوّد بم� يكفي من الل�س�ني�ت المق�رنة، كله� مع�رف �سرورية واأ�س��سية لمدر�س اللغة 
العربية، لكن بنوع من التوجيه الذي يقـتـبـ�سـه الأ�ست�ذ من علوم التربية، حتي يعرف كيفـيـة تعلـيم العربية للاآخرين، م�ستفيدا من معرفته 

الل�س�نية. فعلوم التربية اإذن هي الموجّه الأول للـقي�م بهذه المهمة التعليمية. 
ف�إذا ك�نت اللغة العربية وعلومه� هي م�دة التدري�س، واإذا ك�نت الل�س�ني�ت المق�رنة �سرورية للتحكم في العلاقة التي تربط لغة المتعلّـم 
اأي اللغة الأولى بـلـغـة التعليم اأي اللغة الث�نية – العربية، ف�إن علوم التربية هي التي تمكّـن المدرّ�س من ربط الح�ج�ت التعليمية ب�لأهداف 

التربوية، والبحث عن  المواد التعليمية، واختي�ر طرق التدري�س الملائمة. )اأبوال�سواب 2001(
اإ�س�فة اإلى هذه المع�رف الثلاثة الأ�س��سية، توجد مع�رف اأخرى لبد اأن يـتـزوّد بـهـ� مدرّ�س اللغة العربية لغير الن�طقي به� في اأوروب� 

واأمريك�، ومنه�:
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- مب�دئ الل�س�ني�ت التطبيقية، وهـو العلم الذي يزوّد الأ�ست�ذ بمعرفة تقني�ت تدري�س اللغـ�ت وتطوير مه�راته�.
- فـنّ التدري�س، ويـتـمّ تعـلّـمه ب�لتجربة ومم�ر�سة المهنة.

 - التـكـنولوجي�، وتوظيفه� في مـيـدان تعليم اللغة العربية، �سواء منه� التكنولوجي� التقليدية اأو الإلكترونية.
وهي  العتب�ر.  بعي  اأخذن�ه�  اإذا  اإل  المتقدمة،  المن�طق  العربية، في هذه  اللغة  تعليم  يـنـجـح  ل  والعلوم  المع�رف  اأنـواع من  �ستـة  هذه 
التي يمكن ا�سـتـخـراجـه� ، ح�سب الفر�سية التي تـبـنّـيـنـ�ه�، في خـ�نـة المـعـرفـة )قـمّـة الـهـرم(، وفي عـمـليـتـي التـعـليـم والتـعـلّـم )فعل عـلّـم 
وتـعـلّـم(، ب�عـتـبـ�رهـمـ� وجـهـيـن جـ�نـبـيـيـن مـن وجـوه الـهَـرَم الـتـي تـربـط راأ�سـه )المـعرفـة( بـقـ�عـدتـه )الـمُـعـلّـم والـمـتـعـلّـم(. و هذا تطبيق 

  Jean Houssay. للمثلث الـتـربـوي عـنـد الـبـ�حـث
هـذه هـي المع�رف المطلوبـة، والتي ت�سكل مـركـز الدائرة في عملن�، مـع الـعـلم اأن هن�ك علوم� اأخرى يفر�سه� الزم�ن والمك�ن وطبيعة 
الأ�ست�ذ والمتعلم. ومـن بـيـنـه� كل المواد الـمـرتبطـة ب�لمـ�سـ�ألـة الثق�فية، اأو م� ي�سمـى ب�لثق�فة العربية الإ�سـلامـيـة.  الـمـ�سـ�ألـة الثق�فية مهمة 
جـدا لأنـه� مطلوبـة من المتعلّمـيـن، ولأن المتعلمي اأنف�سهم يت�أثـرون بم� يدر�سون فيه�. غـيـر اأنـنـ� لم نتن�وله� في هـذا البحث نظـرا لأنـه� لي�ست 
م�دة محدودة ومـ�سبـوطـة مثل اللغة العربية. فـهـي مختلفة اأ�سـد الختلاف، وتـنطلق من الدين الإ�سلامي اإلى الع�دات المحلية والجهوية، اإلى 
الأدب وال�سعر والمو�سيقـى، اإلـى غير ذلك مـن المـظ�هـر الثق�فـية الموجودة في ال�سرق الأو�سط و�سم�ل اإفريقي�. وقـد �سبق اأن تن�ولن� تدري�س 

الثق�فة العربية الإ�سلامية في اأوروب� واأمريك� في درا�سة خ��سـة. )اأبوال�سواب 2015(.
والآن يمكنن� اأن نطرح ال�سوؤال المنهجي الت�لي: م� هي ح�سيلة مدر�سي اللغة العربية في اأوروب� واأمريك� من هذه المع�رف ؟

لـن ن�ستطيع اأن نجيب عن �سوؤال يـتـنـ�ول كلَّ مدر�سي اللغة العربية في اأوروب� واأمريك�، فـهذا يبدو م�ستحيلا ب�لن�سبة لدرا�سة يقوم به� 
ب�حث واحد، ولكـنـن� �سنقـدم فقط نموذج� يهم مجموعة مـحـدودة من هوؤلء الأ�س�تذة. 

لقد قمن� بدر�سـةٍ للمع�رف العلمية التي تـغـطـيّ برامج التكويـن ب�لن�سبة لمجموعة من اأ�س�تذة اللغة العربية في اأوروب� والولي�ت المتحدة 
اأوروب�  اأ�ست�ذا في  واأربعي  وخم�سة  الأمريكية،  المتحدة  الولي�ت  فـي  اأ�ست�ذا  اأربعـيـن  منهم  اخترن�  الأخـيـرين،  العـقـديـن  الأمريكية خلال 

الغربية )15(.
الولي�ت المتحدة الأمريكية =  40 اأ�ست�ذا

اأوروب� الــغـــربــــــــيـــــة  = 45 اأ�ست�ذاً، مـن الدول الت�لية:        
اإ�سب�ني� 15 اأ�ست�ذاً
هولندا 15 اأ�ست�ذاً
األمـ�ني� 15 اأ�ست�ذاً

وقد ركّـزن� في درا�سـتـن� هـذه على الـعـلـوم ال�ستة المذكورة، رغم وجود مـعـ�رف اأخـرى مـهـمـة، كم� ذكرن� قبل قليل، غـير اأن تعليم اللغة 
العربية للن�طقي بغيره� ل يت�سع لأكثـر من هذه العلوم ح�سب فـر�سيـة المـثـلث التربوي المعتمدة في هذا البحث. وهذه العلوم هـي: 

1- علوم اللغة العربية   
2- علوم التربية          
3- التجربة المهنية      

4- الل�س�ني�ت التطبيقية  
5- الل�س�ني�ت المق�رنة   

6- التكنولوجي� التربوية 
بـطريـقـة  وُزّعــت  ا�ستـمـ�رات  عن  ب�لجواب  اإم�  الطرق.  بمختلف  المع�رف  هذه  من  الأ�س�تذة  هـوؤلء  م�ستوى  نـعرف  اأن  ح�ولن�  وقـد 
�سخـ�سـيـة، واإمـ� بتوجـيـه اأ�سـئـلـة �سفوية ب�سكل فـردي، وكـذلـك من خلال الـنـقـ��س الثن�ئي اأو الجم�عي مـع كثير من الأ�س�تـذة، والذي يـهـمّ 

كـيـفـيـة ال�ستف�دة مـن مواد لـغـويـة، اأثن�ء تدري�س اللغة العربية للن�طقي بغيره�. )16(
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وبعد درا�سـتـنـ� للمعطي�ت التي ح�سلن� عليهـ�، جـ�ءت النتيجـة الأولـى مـرتـبـطـة ب�ل�سـوؤال الت�لـي:
مـ� هـو المـ�سـتـوى الـعـلـمـي، في الـمـواد قـيـد الـدر�س، لخم�سة وثم�ني اأ�ست�ذا يـدرّ�سـون اللغة العربية ب�سكل ر�سمي في موؤ�س�س�ت معـتـرف 

به� ق�نوني� فـي اأوروب� والولي�ت المتحدة الأمريكية ؟ 
وقـد كـ�ن الجواب كم� يـلـي :

الـتكوين المعرفـي الذي تج�وزت ن�سبته 50% يهم التكنولوجي� وعلوم التربية، بينم� يـبـدو مـقـبـولً  تكوينُ الأ�س�تذة في علوم اللغة العربية 
والتـجربة المهنية،التي تـعـلّـم الأ�ست�ذَ التمكّـنَ من فـن التدري�س كم� اأو�سحن� �س�بق�، وذلك لأن ن�سبـة التـكـويـن فـيـهـمـ� تـقـتـرب اإلى %50. 

)49%، 41%( ب�لتت�بـع.
اأمـ� عـلـوم الل�س�ني�ت التطبيقية والل�س�ني�ت المق�رنـة فـهـي دون الم�ستوى ب�سكل مـلـحـوظ  )21%، 29% (. وهـذا يـعـنـي اأن كـثـيـرا مـن 
اأ�سـ�تذة اللغة العربية، في الع�لم الغربي المتقـدّم، ل يـواكـبـون المــ�سـتـجدات في العلوم التي قـد ت�س�عـدهـم في تدري�س اللغة العربية، وتـيّـ�سـر 

لـهـم العـمـلـيـ�ت التربويـة في مـجـ�ل تعليمه� وتـعـلّـمـهـ�.
وبـعـد هـذه النـتـيـجـة الأولـيـة، التي تعطين� �سورة كليـة عـن مـ�سـتـوى اأ�س�تذة اللغة العربية في اأوروب� والولي�ت المتحدة الأمريكية ب�سفة 

عـ�مـة، قـمـنـ� بـتحـلـيـل الـمـعـطيـ�ت الـخـ��سـة بكل مجموعـة على حـدة، رغـبـة مـنـ� في الح�سول على جواب وا�سـح يـهـم ال�سوؤال الت�لي:
مـ� هـو الـفـرق في هـذا التكوين العلمي بـيـن الأ�س�تـذ فـي اأوروب� الغربية، وزملائهم فـي الولي�ت المتحدة الأمريكية؟ 

وقـد جـ�ء الجواب كـمـ� يـلـي:
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وعـنـدمـ� نـقـ�رن هذه النت�ئج فيم� بينـه� نـحـ�سـل على الر�سـم البي�نـي الت�لـي:

نـلاحـظ لدى الأ�س�تذة في اأوروب� الغربية تـقـدمـ� ملمو�س� في علوم التربية واللغة العربية والتـكـنـولـوجيـ� والتجربة المهنيـة، تلك المع�رف 
في  اأ�س��سي  تكـوين  اإلى  الأ�س�تذة  هـوؤلء  فـيـه  يحت�ج  الذي  الوقـت  في  هـذا   .  %67  ،  %71  ،  %76  ،%100 اإلـى:  ب�لتـت�بع  ن�سَـبُه�  ت�سـل  التي 
اأن  الـعـلـم  مـع  الـثـ�نـيـة.  فـي  و�سعيف�  الأولـى  في  مـنـعـدمـ�  مـ�سـتـواهـ�  يـبـدو  التي  الـعـلوم  تلـك  المق�رنـة  والل�س�ني�ت  التطبيقية  الل�س�ني�ت 

الل�س�ني�ت التطبيقية تُـعـتَـبـرعلوم� جديدة ب�لن�سبة لـكـثـيـر من بلدان اأوروبـ� ب��ستثن�ء بريط�ني�.
والل�س�ني�ت  التـكـنـولـوجيـ�  هـي:  مواد  بـه في ثلاث  ب�أ�س  ل  تـقـدمـ�  فـنـلاحـظ  الأمريكيـة  المتحدة  الولي�ت  للاأ�سـ�تذة في  ب�لن�سبة  اأمـ� 
المق�رنـة والل�س�ني�ت التطبيقية تلك المع�رف التي ت�سـل نِ�سَـبُه� ب�لتـت�بع اإلـى: 95%، 50% ، 45% ، هـذا في الوقـت الذي يحت�ج فـيـه هـوؤلء 
الأ�س�تذة اإلى تـطـويـر تج�ربـهـم المـهـنـيـة، وتـكـويـن اأ�س��سـي في علوم التربية واللغة العربية نـفـ�سـهـ�. فـكـثـيـر من اأ�س�تذة اللغة العربية، في 
العربية  اللغة  تـدريـ�س  بـنـفـ�سـه في  يـجـتـهـد  الإنجليزية. وكثير منهم  اللغة  بـ�ب  العربية مـن  اللغة  اإلى  الأمريكية، دخلوا  المتحدة  الولي�ت 
اعتم�دا على معـ�رفه في الل�س�ني�ت التطبيقية وتجربته في اللغة الإنجليزية.  غـيـر اأن كثيرا من هـوؤلء تنق�سهم التجربة المهنية في التع�مل 
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مـع اللغة العربية، ول يهتمون بـمـ�سـتـجـدات علوم التربية في هذا الب�ب.
ونـ�سـيـر، في نه�ية هذا الجـزء، اإلى اأن تـكـوين اأ�س�تذة اللغة العربيـة في اأوروب� واأمريك� ب�عتب�ره� دول مـتـقدمـة، يمـكـن اأن يـنـدرج �سـمـن 
اأن تـتـ�أ�سـ�س الجمعي�ت التربوية في ميدان تعليم اللغة العربية في كل بـلـد، وفـي  الـبـرامج الخ��سـة  لجمعـي�ت الأ�س�تذة والمعلمي. ول بـد 
كـل جـهـة اأو وليـة. ولبـد لـهـ� اأن تـفـكـر في تـنـظـيـم هذه الـمـهـنـة وتـطـويـره� نـحـو الأف�سل. ومـ� يـق�ل عن الـرغـبـة في تـ�أ�سـيـ�س جـمـعـي�ت 
المدر�سـيـن والأ�سـ�تـذة، يـق�ل اأيـ�س� عـن ت�أ�سـيـ�س جـمـعـيـ�ت اأولـيـ�ء الأمـور، والجـمـعـيـ�ت الثق�فـيـة ب�سفة عـ�مـة. كـل هـذه الـمـوؤ�س�س�ت، غـيـر 
الحـكـومـيـة، هـي الكـفـيـلـة بـمـ�سـ�عـدة مـدر�سـي اللغة العربية، وتطوير مع�رفـهـم، وتو�سيع اآف�قـهـم في الت�أهيل والتكويـن. وبـدون الـتـكـوين 

واإع�دة التكوين، ف�إن درو�س اللغة العربية �سـتـبـقـى جـ�مـدة، ولـن تـقـدّم لـهـذه اللغة م� يُـنـتَـظـر مـنـه� في القرن الواحـد والع�سريـن.

3-2. تـقـيـيـم اأ�شاتذة اللغة العربية في اأوروبا واأمريكا
اإن التـقـيـيـم اأو التقـويم ي�أتـي بعد التكـوين ، ف�لمدر�س الذي ا�ستف�د من فترات تكوينية �س�بقة، ب�إمك�نه اأن يتف�عل مع التقـيـيم الموجه 
اإليه لغر�س تطوير مه�راته التربوية.  فهو قد األف التقـيـيم، وا�ست�أن�س به من قبل، ولذلك فهو يوؤمن بجدواه وفعّ�لـيـتـه.  وتبدو عملية اإخ�س�ع 
عمله للتقـيـيـم عملية �سهلة، عك�س المدر�س الذي لم ي�ستفد من فترات تدريبية �س�بقة. اإن المدرّ�سي الذين ل يخ�سعون لأي تقـيـيم، ويعتقدون 

اأنهم بلغوا درج�ت الكم�ل، ي�سقطون في مت�ه�ت الف�سل، ويموتون �سيئ� ف�سيئ�.
الجـهـة  تـ�سـ�وؤلت عن  ويطرح  الأ�ست�ذ،  �سخ�سية  لأنـه يم�س  التربـوي،  الـمـجـ�ل  ال�سعوبـة، في  من  خـ��س  بـنـوع  يـتـ�سـم  التـقـيـيـم  اإن 

تِـه. الـمـكـلـفـة بـ�أجَرَاأَ
اإن جـمـيـع الأ�س�تذة الذين يدرّ�سـون اللغة العربية في الج�مع�ت الأمـريكية يخ�سعون للتـقـيـيـم من طرف طلابهـم في نه�ية كل دورة، 
غـيـر اأن كثيرا من زملائـهـم في اأوروب� ل يـخــ�سـعـون لـهـذا القي��س التربوي، ونف�س الـحـكـم يـ�سـح ب�لن�سبة لـعـدد كبـيـر من اأ�سـ�تذة المدار�س 

في اأوروب� والـولي�ت المتحدة الأمريكية.
ولكـي نبي وجه ال�سعوبة في هذه العملية، نـطـرح الت�س�وؤلت الت�لية:

كيف يتم اإخ�س�ع عمل المدر�س للـتـقـيـيم ؟
مـن يتولى تـطبـيـق هـذا الإجـراء التتـربـوي ؟

م� هي المع�يير المعتمدة في التـقـيـيـم اإذا ك�ن موجودا اأ�سلا ؟
هل هن�ك ت�سور تربوي ع�م قـد يُطبق على اأ�س�تذة العربية لغير الن�طقي به� في اأوروب� واأمريك� ؟

كـيف يتم التع�مل مع م�س�ألة تـف�وت المدر�سيـن في ال�سه�دات، والهيئ�ت التي ينتمون اإليه� ؟ وبعب�رة اأخرى، هن�ك اخـتـلاف بـيـن مدر�سي 
تربوية  �سه�دات  يحمل  من  ومنهم  الأخرى،  التعليمية  الأ�سلاك  في  اأ�س�تذة  ومنهم  ج�معيون،  اأ�س�تذة  منهم  به�،  الن�طقي  لغير  العربية 
متخ�س�سة، ومـنـهـم من يحمل �سه�دة في تخ�س�س اآخـر غير اللغة، ومـنـهـم مـن ل يـحـمـل اأيـة �سـه�دة. ومـنـهـم مـن كـ�ن مدر�سـ� للـغـة البلد 

الذي يقيم فيـه ثم تحول اإلـى اأ�ست�ذ اللغة العربية لكثرة الطلب، ...
كيف يتم التع�مل مع هذه الم�س�ألة ال�س�ئكة ؟ وكيف ينبغي التع�مل معه� اأثن�ء التـقـيـيم، اإذا م� تّم تطبيقه ؟

تربويـة  درا�س�ت  اإلى  تـحـ�ج  اأنـه�  غـيـر  المـعـنـيـة،  للمـوؤ�س�سـ�ت  اأمـرهـ�  يُـتـرك  الأولـى،  ب�لدرجـة  مـهـنـيـة  مـ�سـ�ألـة  يُـعـتـبـر  التـقـيـيـم  اإن   
جـ�دة، يـنـبـغـي اأن تـهـتـمّ بـهـ� الجـه�ت الـمـعـنـيـة بـتـوظيـف اأعـ�سـ�ء هـيـئـة التـدريـ�س في مـوؤ�سـ�ســ�تـهـ�.

4. اأخلاقيات المهنة
قـلّـمـ� نـ�سـتـحـ�سـر فـي الع�لم العربـي اأن مهنة تعليم اللغـة العربيـة تُـعـتـبـر مهـنـة دولية. فـهـي مـهـنـة ذات بعـديـن: بـعـد وطـنـي محلي 
في الع�لم العربي، وبـعـد دولـي ع�لمي في كل منـ�طق الع�لم. ونـظرا لبـعـدهـ� الع�لمي ف�إنـه� فـي اأم�س الح�جة اإلى اأخلاقي�ت المهنة )17(.  اإن 
هذا المدرّ�س هو بمث�بة �سفير ل�سعوب هذه اللغة وح�س�رتهم، ي�س�هم ب�سكل كبير في ن�سر �سورة العربي والم�سلم في جميع اأنح�ء الع�لم، فهو 
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�سفير للغة العربية، وثق�فته� وح�س�رته�، وكـل �سعوبه�، في اأم�كن ل يعرف فيه�، على اأقل تقدير، اأي �سيء عن كل ذلك.  وربم� هو �سفير في 
اأم�كـن ت�سوّه فيه� �سورة هذه الح�س�رة، وتتهم ب�أخطر الـتّـهـم.  ففي جميع هذه الح�لت، م� اأجدر مدر�س العربية وثق�فته� اأن يكون نموذج� 
لكل خير، ومث�ل لكل ف�سيلة، حتى ي�س�هم في بن�ء �سورة جيدة عن ح�س�رته، اأو ي�س�هم في تغيير م� يُـقـ�ل ويُـنـ�سـر من معلوم�ت مغر�سة عن 

ال�سعوب العربية، وكـل المنطقـة العربية وثق�فـتـهـ� ولـغـتـهـ�.
اأخيرا، نقترح اأن يتم التفكير م�ستقبلا في و�سع ق�نون اأخلاقي، ي�ستنير به مدر�سـو العربية للن�طقي بـغـيـره�، وكذا الجه�ت الإدارية 

المهتمة خ�سو�س� في اأوروب� واأمريك�.

5. دور اأ�شاتذة الـعربية لـغـيـر الناطقين بها في نـ�شـر اللغة العربية في العالم
ـحـنـ� فيـه  لـقـد كـتبـنـ� مق�ل عـلمي� عن عـ�لمـية اللغة العربية، ن�سـرتـه، مـ�سـكـورةً، ج�معة جـ�كـرتـ� الحكـوميـة )اأبـوال�سواب 2016(. و�سّ
اأن اللغة العربية هـي لغـة ذات طـ�بـع ع�لمي في بنيتـه� وتركـيـبه� ومـعـ�نـيـه�، وقـد اخـت�ر الله تع�لى هذه اللغة لـتـكون لـغـة القراآن الكريـم كت�بَ 
الله الخ�لد، ولـغـة الإ�سلام اآخـر الأدي�ن ال�سم�ويـة. ال�سـيء الذي يـعـنـي اأن اللغة العربية هـي لـغـة خ�لدة �ستـبـقـى مـ� بـقـي الإ�سلام، و�سـتُـقراأ 
ويـتـم تعلّـمه� م� بـقـي القراآن الكريـم. مع العلم اأن الإ�سـلام اأكـثـر انت�س�را من اللغة العربية بـكـثـيـر، وهـذا في حـد ذاتـه يـ�سـرّ ب�لإ�سـلام الذي 
يـبـتـعـد عن لغـتـه ويـخـ�سـع للتـكـيّـف مـع طـبـ�ئـع بـ�سـريـة بـعـيـدة عن حقيقة الإ�سلام، كـمـ� اأن الجهود التي تُـبـذل في خدمـة الإ�سلام اأكثر من 

الجهود التي تُـبـذل في خدمـة اللغة العربية.
اإن الذيـن يخـدمـون اللغة العربية ع�لمي� هـم اأ�سـ�تذتـه� الذين يدرّ�سـونـه� في كل مك�ن، وهـوؤلء اأولـى بـتـقـديـم الـعـون وكل الخـدمـ�ت 
الـتـربـويـة الـتـ�سـجـيـعـيـة مـن جـهـ�ت اقـتـ�سـ�ديـة و�سي��سـيـة وعـلـميـة في الع�لم العربي. لمـ�ذا ل نـ�سـتـفـيـد من ال�سي��س�ت اللغويـة التي تـعـطـى 
للغـتـيـن الإنـجـلـيـزيـة والفرنـ�سيـة. ففي كل �سف�رة اأمريكية اأوفـرنـ�سـيـة في كل بلدان الع�لم تـوجـد اإدارات تـربـويـة كـبـيـرة لـخـدمـة هـتـيـن 
اللغـتـيـن، وتـوجـد وزارات وطـنـيـة لـخـدمـة اللـغـة خـ�رج وطـنـهـ�. اإن خـدمـة اللـغـة مـبـداأ تـربـوي بـعـيـد عـن ال�سي��سة رغـم اأن اللغة هـي وعـ�ء 
للثق�فـة والح�س�رة التي تُـنـ�سـر بـدون �سـراع ول حـرب. اللغة العربـيـة مـطـلـوبـة لدى كل الم�سلمي في الع�لم، وخـيـر مـ� نـقـدمـه لـهـوؤلء، في 
الحقيقة، هـو مـ�سـ�عـدتـهـم لـتـعـلـيـم لـغـة ديـنـهـم، وعـندمـ� يـتـعـلـمون هـذه اللغة، فهـي كـفـيـلـة بـتـوجـيـهـهـم لـمـعـرفـة الدين الحقيقي دون 

زي�دة اأو نق�س�ن.
تـوجـد جه�ت كثيرة في الع�لم كلـه، وفي الع�لم الإ�سلامي ب�لخ�سو�س، ولدى الم�سلمي في الع�لم الغربـي اأيـ�سـ�، ل تتـوفـر على مـدرّ�سـيـن، 
يـنـعـدم  المـدار�س  تـتـوفـر  ب�إلـحـ�ح هـنـ�ك.  وعـنـدمـ�  العربية مطلوبـة  اللغة  اأن  العربية، رغـم  اللغة  لتعليم  ول على مدار�س، ول على كـتـب 
النبيلـة  المهمة  بـهـذه  للقـيـ�م  مـوؤهـلـيـن  غـير  الـمـدر�سـيـن  مـن  كـثـيـرا  اإن  ثـم  الكـتـب.  تـنـعـدم  الـمـدر�سـون  يـتـوفـر  وعـنـدمـ�  المـدر�سـون، 

ويـحـتـ�جـون اإلـى تـكـويـن وتـداريـب مـ�سـتـمـرة.
اإن المـجـل�س الدولـي للغة العربية خـيـر مـن يـقـوم بـمــتـ�بـعـة مـلـف�ت مـدر�سـي اللغة العربية للن�طقي بغيره�، وتـطويـر الق�س�ي� التربوية 
فيـه�،  وال�ستـثـتم�ر  المـ�س�ريـع  بـتـمـويـل هذه  الـعـربـيـة  والـدبـلـومـ��سـيـة  يــقـنـع الحـكـومـ�ت  اأن  يـ�سـتـطـيـع  اإنـه  الع�لم.  اللغة في  لهذه  الكبرى 
وتـتـبّـعـهـ� في كل مـكـ�ن، واعتـبـ�رهـ�، في الوقـت الـراهـن، مـن اأهـم الـمـ�سـ�ريـع المـ�ستقـبـلـيـة للـحـ�سـ�رة الـعـربـيـة الإ�سـلامـيـة. وبـدون تطويـر 

هذه الم�س�ريـع اللغوية والح�س�رية الكبرى،  ف�إن تـعـليـم اللغة العربية �سـيـبـقـى مـتـخـلـفـ� عـن الـركـب الحـ�س�ري لـكـثـيـر مـن دول الع�لم.

الهــوامـ�س
)1( لـم تـكـن هـذه الدرا�سـة لـتُـنـجـز على اأكـمـل وجـه لـول الـمـ�سـ�عـدات الـمـعـنـويـة لـكـثـيـر من ال�س�دة الأ�س�تذة والب�حثي في المـغـرب وفي اأوروب� والولي�ت 
اأتــقــدم ب�ل�سكر والتقدير، والعتراف ب�لجميل لكل الذين �سـ�هـمـوا في تقديم معطي�ت تـربويـة �س�عدتـن� في  اأن  المتحدة الأمريكية. وي�سعدنـي 
كت�بة هذا المق�ل العلمي، خ�سو�س� مـنـهـم الأ�س�تذة الذين يـدرّ�سـون اللغة العربية في اأوروبـ�، والذيـن تـ�سـرفـت بـخـدمـتـهـم عـنـدمـ� اأ�سـنـدت لنـ� 
مـنـظـمـة الإيـ�سـيـ�سـكـو مـ�سـكـورة مـهـمـة تـكـويـنـهـم في علوم التربية وتعليم اللغة العربية.  كـمـ� اأتـقـدم ب�ل�سكر كذلك لـزمـلائـي الأ�سـ�تـذة الذيـن 
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قـ�سـيـت مـعـهـم �سـيـفـيـن ك�مـليـن ب�عتب�رن� مـدرّ�سـيـن في كلية اللغة العربية بـمـيدلبـوري بولية فرمونت، في الولي�ت المتحدة الأمريكية.
يـ�سـعـدنـي كـذلك اأن اأ�سـكـر الأ�ست�ذ ر�سيد خودي  اأ�ست�ذ اللغة العربية في فرن�س� الذي اأمـدنـ� بمعلوم�ت كثيرة عـن تعليم اللغة العربية في اأوروب� 

وفي فرن�س� ب�سفة خ��سـة. وال�سكـر كذلك مو�سول لـزوجـتـه الأ�ست�ذة ر�سيدة التي تع�ونت معـن� في هذا المـجـ�ل.
اأثن�ء  اأ�ست�ذ اللغة الإنـجـلـيزيـة في جـ�مـعة الأخـويـن ب�إفران فـلـه مـنـي كل التقدير والعتب�ر على تع�ونـه الـمـثـمر  اأ�سـيـبـ�ط  اأمـ� الأ�ست�ذ كـريـم 

كت�بة هـذا المق�ل.
المحبة  ب�لغ  منـي  فلـهـم  اأ�سم�ئهـم،  كت�بة  المق�ل  هـذا  يـ�سـتـوعـب  ل  الذيـن  الأمـريـكـيـة  المتحـدة  والولي�ت  اأورب�  في  الأ�س�تذة  لل�س�دة  ومـعـذرة 

والتقديـر.
اأوالأ�ستـ�ذ،  المعلم  فـمك�نـة  يـقـتـ�سـي درا�سة خـ��سـة.  لـكـون ذلك  الإ�سلامية  العربية  الأ�ست�ذ في الح�س�رة  مـك�نـة  الـحـديـث عـن  اإلـى  نـحـتـ�ج  )2(. ل 
ـ�سـيـن في الـتـراث العربي الإ�سلامـي، تـتـمـيـز بـقـدا�ســة و�سـ�أن عـظـيـم. ويـمـكـن للق�رئ الكريـم اأن يـطـلّـع على اآراء  كـمـ� ل يـخـفـى على المـتخـ�سّ
علمية، وفر�سي�ت تربوية مـتـقـدمـة، بي ثن�ي� الـكـتـب التي األّـفـهـ� كل الذين كـتـبـوا فـي هذا المو�سوع. وقـد تن�ول هـذا المو�سوع، ب�لكت�بة والت�أليف، 
عـددٌ كبير من عـلـمـ�ء الح�س�رة العربية الإ�سلامية، نقـدم بـعـ�س� مـنـهـم ب�خـتـ�س�ر �سـديـد في هذا اله�م�س ال�سيّـق، لأن المو�سوع ي�ستحق درا�سة 
اأكـثر عـمـقـ� وتـخـ�سـ�سـ�. وفيم� يلي بع�سٌ من هذه الدرا�س�ت، موزعـة على امتداد ت�ريخ الح�س�رة العربية الإ�سلامية خلال فـتـرات ازدهـ�رهـ�:

- اآداب المـعـلـميـن لأبـي عبد الله محمد بن �سـحـنـون )ابن �سـحـنـون( )ت، 256هـ - 807م( )ت = تـوفـي(
- ج�مع بي�ن العلم و فـ�سـلـه لأبـي عـمـر يو�سف بن محمد )ابن عبد الـبـر( )ت، 463هـ - 1071م(

- اإحي�ء علوم الديـن للاإمـ�م اأبـي حـ�مـد الـغـزالـي )ت، 505هـ - 1111م(
- الآداب ال�سرعيـة والـمـنـح الـمـرعـيـة ل�سم�س الدين محمد بن مـفـلـح )ت، 763هـ - 1362م(

- مـقدمـة ابن خلدون، عبد الرحم�ن بن محمد، )ت،  808 هـ - 1406م(، ...
وفي التراث العربي الإ�سلامي درا�س�ت اأخـرى كثيرة تـن�ولت هذا المو�سوع الذي تبرز اأهـمـيـتـه في الإ�سلام من كـون الله تب�رك وتع�لى قـد اأ�سـنـد 
اإلـى نـفـ�سـه فـعـل الـتـعـلـيـم، فـهـو الذي عـلّـم الـقراآن، كم� ورد في بداية �سورة الرحم�ن من الم�سحف الكريـم. وتـتـجـلـى اأهـمـيـتـه كـذلك مـن كـون 
الـنـبـي، محمد بن عبد الله عليه ال�سلاة وال�سلام، مـعـلـمَ الإن�س�نية ومـر�سـدهـ�. فـهـو الذي يـعـلـمـنـ� الكت�ب والحكمـة، كـمـ� ورد في �سور كثيرة 

مثل: )البقرة، اآيـة151(، )اآل عـمـران، اآيـة 129(، )الجـمـعـة، اآيـة 2(، ... 
ونـخـتـم هـذا اله�م�س بقـول اأمـيـر ال�سـعـراء اأحمد �سوقي رحمه الله:

كادَ المعـلّـمُ اأن يـكـونَ ر�ســول ــه الـتـبـجــيــلا   قُــم للـمـعـلّــم وفِّ
يَـبـنـي ويُـنـ�سِــئ اأنـفـ�سـا وعـقول اأعَـلِـمـتَ اأ�سـرفَ اأو اأجـلّ من الذي 

عـلّـمـتَ بالـقـلـم الـقـرونَ الأولـى �سُــبـحـانَـك اللـهــمّ خـيــرَ مُـعــلِّــم   
ـورَ الـمـبـيـنَ �سـبـيـلا وهـديـتَـهُ الـنُّ اأخـرجـتَ هـذا الـعـقـلَ من ظـلـماتِه  
وابـنَ الـبَـتـولِ فَـعـلّــمَ الإنـجــيـلا اأر�سـلـتَ بالـتوراةِ مـو�سـى مُـر�سِـداً  

فـ�سـقـى الحـديـثَ ونـاوَلَ التـنـزيلا، --- الخ ... وفَـجَـرتَ يَـنـبـوعَ الـبـيـانِ مُـحـمّـداً  
)3( تَـعـتـبـر منظمة التع�ون الإقت�س�دي والنم�ء، التي ت�سم بلدان اأوروب� الغربية والولي�ت المتحدة الأمريكية وكندا والي�ب�ن، هذه الم�سكلة من اأخطر 
العقب�ت التي تواجهه� هذه البلدان. وتفيد التق�رير الواردة حول المو�سوع اأن للم�س�ألة ارتب�ط� وثيق� بمدى التقدم اأو الت�أخر الع�لمي في مج�لت 

متعددة، ك�لقت�س�د والتنمية الجتم�عية وغير ذلك. 
)4( نذكر من بي الندوات الم�سهورة التي انعقدت حول هذا المو�سوع: ندوة مكتب التربية العربي لدول الخليج، ) 1985(، وندوة تعليم اللغة العربية في 

الج�مع�ت الإندوني�سية )1996(.
)5( معهد الخرطوم الدولي للغة العربية، وك�ن يطلق عليه في بداية اإن�س�ئه �سنة 1974 معهد الخرطوم لإعداد متخ�س�سي في تعليم اللغة العربية لغير 

الن�طقي به�.
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)6(  هـذه التج�رب ال�سعودية الرائـدة ت�سـمـل كـلا مـن: �سعبة اللغة العربية ب�لمدينة المنورة التي افتتحت اأبوابه� منذ �سنة 1967. معهد اللغة العربية 
بج�معة الملك �سعود ب�لري��س منذ �سنة 1974. معهد اللغة العربية بج�معة اأم القرى بمكة المكرمة الذي اأ�سّـ�س �سنة 1975. واأخـيـرا معهد تعليم 

اللغة العربية بج�معة الإم�م محمد بن �سعود الإ�سلامية ب�لري��س منذ �سنة 1978.
بـعـدهـ� تج�رب  العربـي، جـ�ءت  الع�لم  الأولـى في  التج�رب  كله� من  تُـعـتـبـر  البـحـث  اإليه� في هذا  نـ�سـير  التي  التج�رب  اأن  اإلـى  الإ�سـ�رة  تـجـدر   )7(
اأكـ�ديـمـيـة اأخـرى امـتدت مـن الـمـ�سـرق الـعربـي اإلى مـغـربـه. ومنـهـ� تـجـ�رب مـهـمـة في تـونـ�س والـمـغـرب، ومن بـيـنـه� تـجربـة جـ�مـعـة الأخـويـن 
التي نـعـمـل فيـه�. ولـن نـتـنـ�ول كل هذه التج�رب ب�لدرا�سة والبحث  لكون هذا المق�ل غير مخـ�س�س له�، ونـكـتـفـي ب�لإ�س�رة اإلـى اأنـهـ� تحت�ج اإلى 

درا�س�ت اأكثر تخ�س�س�.
)8( لـقـد اأ�سندت اإلين� المنـظـمـة الإ�سلامية للتربية والعلوم والثق�فة – اإي�سي�سكـو-، مـ�سـكـورةً، مهمةَ الإ�سراف التربوي في مج�ل تطوير برامج تعليم 
اللغة العربية وتكوين اأ�س�تذته�، خلال دورات تدريبية متعددة في اأورب� واأمريك� الجنوبية واإفريقي�. وك�ن ذلك مـنـذ نه�ية القرن الم��سـي )1997( 
اإلـى �سـنـة 2013، اأي حـوالـي عـقـديـن مـن الـزمـ�ن. وقد قدّمـنـ� تداريب تـربويـة مـكـثـفـة، واأ�سّ�سـنـ� بـرامـج ت�أهـيلية ا�ستف�دت مـنه� مـجـموعـ�ت 
كبيرة من الأ�س�تذة والمدر�سي في كل من: �سـورين�م ب�أمريك� الجنوبية، والـبو�سـنـة واإ�سب�ني� وهـولـنـدا واألم�ني� في اأوروب�، وجـزر القـمـر وطـوغـو 

في اإفريقي�، ...
 )9( ففي �سنة 1991 على �سبيل المث�ل، تـمّ اختي�ر 600 اأ�ست�ذ مـغـربـي التحقوا ببلدان اأوروب� لـتـدي�س العربية وثق�فـتــهـ� فـي فرن�س� وبلجيك� وهولندا 

واإ�سب�ني� واألم�ني� وبريط�ني� والنرويج والدانمرك.
)10( هن�ك تع�قـد بي فرن�س� ودول المغرب العربي، يـتـم بـمـوجـبـه انتداب اأ�س�تـذة مغ�ربيي لتدري�س اللغة العربية والثق�فة الأ�سلية بفرن�س�. اإن ال�سروط 

والموؤهلات المطلوبة لنتداب هـوؤلء الأ�س�تذة هـي:
الأ�شاتذة المغاربة

ي�سترط لتقلد مه�م مدر�س للغة العربية والثق�فة المغربية اأن يكون المتر �سح:
* اأ�ست�ذا ر�سمي� للتعليم البتدائي مزدوج اللغة 

* ح��سلا على الإج�زة ) دون تحديد تخ�س�س معي(
* ح��سلا على دبلوم التخرج من احدى المراكز الت�بعة لقط�ع التربية الوطنية

* متقن� للغة بلد ال�ستقب�ل
* تجربة في التدري�س ل تقل عن اأربـع �سنوات متت�لية

* م�سهودا له بكف�ءة مهنية) ي�سترط الح�سول على نقطة المتي�ز في نقطة التفتي�س(
* التمكن من ا�ستعم�ل التقني�ت الحديثة للتوا�سل

* ح�سن ال�سيرة وال�سلوك طيلة الم�س�ر المهني
وبن�ء على المعلوم�ت والوث�ئق المدلى به�، وبعد التحقق منه� يتم النتق�ء الأولي للمتر�سحي من طرف لجنة خ��سة لجتي�ز اختب�رين كت�بيي في 

الثق�فة الع�مة وديداكتيك اللغ�ت.
 بعد ذلك يفتح المج�ل اأم�م الن�جحي في الختب�رين الكت�بيي لجتي�ز الختب�ر ال�سفوي في اللغة والديداكتيك والمعلومي�ت.

بالن�شبة للبعثة التون�شية:
ي�سترط في المتر �سح لتدري�س اللغة العربية والح�س�رة التون�سية اأن يكون:

*مدر�س� للتعليم العمومي.
*ح�سن  ال�سيرة وال�سلوك 

*الح�سول على امتي�ز في نقطة التفتي�س )نقطة ل تقل عن 20/15(
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بالن�شبة للمكلفين بتدري�س اللغة العربية من طرف ال�شفارة الجزائرية :
ف�لمدر�سون عر�سيون، ب�لن�سبة لهذه الفئة، ويتم توظيفهم من طرف �سف�رة الجزائر مب��سرة حيث يتم انتق�وؤهم من بي الج�لية المقيمة بفرن�س� 

لتكليفهم بمه�م التدري�س.   
)الـ�سـكـر والـتـقديـر للاأ�ست�ذ ر�سيد خودي، اأ�ست�ذ اللغة العربية في فرن�س�، الذي قـدّم لـنـ� هذه المعلوم�ت ب�عتب�ره� اآخر ال�سروط المعمول به� في 

فرن�س�(   
)11( هن�ك بع�س الموؤ�س�س�ت، ولـكـنـه� قليلة، ت�سرف على امتح�ن�ت اللغة العربية، وتمنح �سه�دة الأ�ست�ذية في  هـذه اللـغـة، 

ونـذكـر هـنـ�، كـمـثـ�ل فـقـط، المعهد الوطني للغ�ت وح�س�رات ال�سرق، ب�عتب�ره اأقـدم مـوؤ�س�سة تقوم بهذه المهمة في فرن�س�.
وعنوان  المعلمي  لإعداد  الدولية  البوابة  المث�ل  �سبيل  على  ومـنـه�  المدر�سي،  واإعـداد  بـتـكوين  تقوم  التي  الـر�سـمـيـة  غير  الجه�ت  بع�س  تـوجـد   )12(

.)http://edportal.macam.ac.il/arab( :�سفحته�
– معـهـد  الدولـيـة  القن�ة  والتدري�س. )  المعلمي  الأبح�ث في مج�ل تدريب  اأحدث  بـمواكبة  تـعـنـى  التي  ال�سهرية  المجلة  الموقـع  فـي هـذا  ونـجـد 

مـوفـيـت(
)13( نـقـتـبـ�س المـثـلـث التـربوي وفـق ال�سورة التي نـجـدهـ� في كـت�ب: "الـمـثـلـث الـتـربوي: النظـريـة والتطبيق�ت في التعليم المدر�سي"

 )2000 ،Houssaye( 

)14( نـ�سـتـقـبـل اأحي�ن�، في ج�معة الأخوين ب�إفران، طلاب� مـتـ�سـلّـعـيـن في قواعـد اللـغـة العربية وهـم يـعـجـزون عـن اإجـراء حديث ب�سيط ب�للغة العربية، 
وي�سطرون اإلى ا�ستعم�ل اللغة الإنجليزية ليف�سروا ظواهـر نحوية جـد معـقدة في اللغة العربية. وقـد �سـبق اأن التـقـيـنـ� نمـ�ذج كثيرة مـن هذا النوع 

من المتعلمي خلال المه�م التربوية التي اأنـجـزنـ�ه� خـ�رج الع�لم العربي.
)15( قـد يـبـدو هذا العدد قـليـلا ب�لن�سبة للـدرا�س�ت الميدانية، غير اأنـن� نـعـتـقـد اأن درا�سـة ميدانية بُـنـيـت على مـعـطيـ�ت مـ�أخـوذة مـن خم�سة وثم�ني 
اأ�ست�ذا يعملون في الع�لم الـغـربي، تُـعـتـبـر درا�سـة مهمة جـدا، خـ�سو�س� واأن الأمـر يتعلـق بـ�أمـور �سـخـ�سـيـة يـ�سـعـب الح�سول فيه� على معطي�ت 
حقيقية.  وقـد ا�ستـطـعـنـ� الح�سول على الحق�ئق، التي ت�سير اإليه� المعطي�ت قيد الدر�س، انطلاق� من مك�نـتـن� ب�عتب�رن� اأ�سـت�ذا مكلف� ببرامج 
التكويـن في دول اأوروب�، ومكـلف� ب�لتـدريـ�س في الولي�ت المتحدة الأمريـكيـة. يـ�س�ف اإلى كل هـذا، اأن المعطي�ت المدرو�سـة تـ�سـتـمـد اأهـميـتـه� اأي�س� 

مـن كـون الأ�س�تذة الذين تـن�ولـتهم الدرا�سـة، يعملون في موؤ�س�س�ت حـكـومـيـة ر�سمية.
)16( تلك هـي الطرق التي تـمّ تـوظيـفـه� للح�سول على المعطي�ت التي تن�ولن�ه� ب�لدرا�سة في هذا المق�ل.  وقـد ك�ن ذلك ب�سكل غير مب��سر في اأغلب 

الحي�ن نظرا ل�سعوبـة الح�سول على الـجـواب الحقيقي في اأمـور ذات ط�بع �سـخـ�سـي، وتـمـ�سّ بمك�نة الأ�ست�ذ المهـنـيـة.
)17( اأ�سـدر مكتب التربية العربي لدول الخليج ب�لري��س �سنة 1995، اإعلان� عـن اأخلاق مهنة التعليم، ويُـعـتبر، ح�سب معرفـتـن�، الأولَ من نوعه في 
الع�لم العربي. وهذا الإعلان ي�سمل ع�سرين بندا، وينق�سم اإلى اأربعة مح�ور هي: المعلم وطلابـه، المعلم والمجتمع، المعلم رقيب نف�سه، المدر�سة 
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