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تـعلـيم اللغة العربية فـي �أوروبا والولايات المتحدة الأمريـكـيـة
الـمـدرّ�س ودوره التربوي فـي العـمـليـة التـعلـيـمـيّـة 

التـعـلّـمـيـة )1(
د. �إبـراهـيـم �أحـمـد �أبوال�صواب 

قليلة هي الدرا�سات التي تناولت المـدرّ�س في العرف التربوي الحديث، و�أقـلّ منها تلك الدرا�سات التي تناولت مدرّ�س اللغة العربية، 
و�أقـلّ من ذلك بكثير الدرا�سات التي تناولت مـدرّ�س  اللغة العـربية للناطقين بـغـيـرها.

ولا يدخل �ضمن اهتمامات هذا البحث القيام بدرا�سة ببليوغرافية عن الأبحاث والدرا�سات التي عالجت المـدرّ�س، غـيـر �أنـنا نـروم 
الاعتماد على بع�ض هذه الأبحاث من �أجل تقديم درا�سة نعـرّف من خلالها �شخ�صية المدرّ�س �أوالأ�ستاذ ب�صفة عامة، ومـدرّ�س العربية 
للناطقين بـغـيـرها ب�صفة خا�صة. مع تو�ضيح الدور التربوي الذي ي�ؤديه داخل العملية التعليمية. فهدفـنا يتجلى ، بعبارة وا�ضحة، في 

تبيان ما للمـعـلّـم وما عليه خ�صو�صا في مجال تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في �أوروبا والولايات المتحدة الأمريكـية.

1. �شخ�صية المدرّ�س ب�شكل عام
�إن �إ�اشرة �أولية �إلى نوع الدرا�سات الم�ؤلفة في  الميدان، يعتبر مطلبا علميا غايته �إ�شعارنا ب�أهمية المو�ضوع، و�إدراك نوع الم�س�ؤولية المنوطة 
بكاهل المعلّم من ناحية، والدور الأ�سا�سي الذي ي�ؤديه من ناحية ثانية، �سلبا �أو �إيجابا في كل �إجراء تربوي.  يُـعـتـبـر �سـعـي الأ�ستاذ للو�صول 

�إلى درجـة الامتياز مطلبا تـربويا يخـدم تطوير 
 )2009 Trevor Wright(  .العمل الابداعـي المرتبط بالعملية التعليمية – التعلّمية

ويرتبط بدرجـة الامتياز �ضرورة تطوير ما ي�سمى بهوية الأ�ستاذ العلمية والتربوية، تلك التي ترتبط بنوع التكوين، والمعرفة التي يقدمها 
المدرّ�س؟ وكيف يقـدّمـها ؟ ومـتـى ؟، ...

�إن �أغلب الدرا�سات والأبحاث المنجزة في هذا الباب هي ذات �صبغة عامة، تحلّـل �شخ�صية المعلّم ودوره في العملية التعليمية، ومهمته 
الإن�سانية الخالدة.  �إنها تُـ�شعـر القارئ، منذ الوهلة الأولى، ب�صعوبة المهمة المنوطة بالمعلّـم، وتبيّن بالتالي الأدوار الكثيرة التي يقوم بها. �إنها 
تقدم لنا جوابا وا�ضحا عن �س�ؤال من بين الأ�سئلة الأ�سا�سية التي تـ�شـعـرنـا هـذه الدرا�سة ب�أهـمـيـتـها، ونـعـني بـه ال�س�ؤال التالي: هـل ي�ساهم 

المدرّ�س في نجاح العملية التعليمية – التعـلّـمـيـة �أو ف�شلها ؟ وكيف يتـمّ ذلك ؟ 
�إن كثيرا من الدرا�سات، منذ العقود الأخيرة من القرن الما�ضي، تجيب عن هذا ال�س�ؤال بنعم، و تعطي، زيادة على ذلك، �صورة �سلبية 

�أو �إيجابية عن المدرّ�س.
)Carderhead & Shorrock( )2009 ,Trevor Wright , 1997(, ,)جـون تـومـا 1970(    

فـهـي لا تجعل المدرّ�س م�سببا في الف�شل �أو النجاح فقط، ولكنه يلعب دورا نـفـ�سـيـا بالن�سبة للمتعلمين �أي�اض، وب�سـبـبـه ي�صبح المتعلمون 
مواطنين ناجحين �أو فا�شلين في حياتهـم.

و�إذا ا�ست�شرنا هذه الدرا�سات عن مهنة المدرّ�س ف�إنها تجيبنا ب�أن المعلّـم مر�شد، ومربّ، ومجدّد، وقدوة، وباحث، ونا�صح �أمين، ومبدِع، 
ا�ص، وطالب علم ومعرفة، ومحرّر، ومقوّم، ومخل�ص، ومنقِـذ، وم�سـبـب لـبلوغ الذروة، ...   )2(   وخبير، وم�صدر �إلهام، وق�صّ

ت�شير الدرا�سات المذكورة �إلى �أنه من ال�سهولة بمكان ت�أ�سي�س مدار�س جديدة، و�إحداث تغيـير في النظم التربوية والمناهج التعليمية، لكن 
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كل �شيء يتوقف، في نهاية المطاف، على المعلّمين.
ي�اضف �إلى ذلك �أن هناك م�س�ألة خطيرة تتعلق بنق�ص المـدرّ�سين، والتفاوت الخطير بين العر�ض والطلب في مهنة التعليم.  �إن النق�ص 
الذي تعاني منه الهيئات التربوية لي�س ظاهرة ملت�صقة بالدول النامية �أو الدول الفقيرة فح�سب، ولكنها ظاهرة منت�شرة في بلدان العالم 
القرن  بنهايات  المرتبطة  الزمنية  الفترة  كانت  ف�إذا  وبريطانيا)3(.   والنرويج  الدانمرك  مثل  ورخاء  ثروة  الأكثر  الدول  فيها  بما  كلها، 
�اصت والكفاءات التعليمية الأكثر تدريبا ي�شكل �أزمة عالمية  الع�شرين تعاني من النق�ص في العدد الإجمالي للمعلمين، ف�إن النق�ص في التخ�صّ

في بدايات القرن الواحد والع�شرين الذي نعي�ش فيه.
�إن هـذا النـقـ�ص مـن الـتـخ�ص�اصت في مجال التربية، والذي يعاني منه التعليم في القرن الواحد والع�شرين، يـ�صدُق ب�شكل قـوي في 

مجال تعليم اللغة العربية للناطقين بـغـيـرها في كل مـناطق العالم.

2. مـدرّ�سو اللغة العربية للناطقين بغيرها
تعاني مـ�ؤ�سّـ�سـات تعليم اللغة العربية للناطقين بـغـيـرها في العالم، من نق�ص في الكفاءات التعليمية الأكثر دربة واطلاعا وتجربة.

وقد �شهدت القارة الأ�سيوية نوعا من الاهتمام بهذا المو�ضوع، �أكثر مما عرفته القارتـان الأوروبية والأمريكية، فـعُـقـدت ندوات علمية 
العربية والثقافة  اللغة  الـتدريـ�سيّـة المكلّفة بتعليم  الكفاءات  تـ�شكـو من نق�ص في  التي  الأ�سيوية الم�سلمة،  البلدان  وجّـهت جهودها لم�ساعدة 

الإ�سلامية )4(.
�إ�اضفة �إلى هذه الندوات العلمية، فقد تّم ت�أ�سي�س معاهد وم�ؤ�س�سات لتكـوين مدرّ�سي اللغة العربية، يتوجه �أغلبهم لتعليم اللغة العربية 
في �آ�سيا و�إفريقيا. وتـرتـبط هـذه الم�ؤ�س�سات بتجارب تربوية م�شهورة في العالم، نذكر منها تجربة �أليكـ�سـو في الخرطوم )5(، ثم تـجـارب 
�سعودية �أخـرى رائـدة في كـل مـن المدينة المنوّرة، وجامعة الملك �سعود في الريا�ض، وجامعة �أم القرى بمكة المكرمة، وجامعة الإمام محمد بن 

�سعود في مـديـنـة الريا�ض �أي�اض )6(.  و�أخيرا تجربة الجامعة الأمريكية بالقاهرة )مدكـور 1985(.  )7(
ولابد من الإ�اشرة �إلى �أن هناك برامج تكوينية �أخرى ذات طابع  متجول ت�سافـر لتقديم خدمات تكوينية لمدر�سي اللغة العربية في كل 
الدورات  ع�شرات  �أقامت  التي  )�إي�سـي�سـكـو(  والثقافة  والعلوم  للتربية  الإ�سلامية  المنظمة  برنامج  البرامج  هذه  �أهم  ومن  العالم.  مناطق 
التدريبية، ا�ستفاد منها مئات المدرّ�سين في �آ�سيا و�إفريقيا، وفي �أوروبا و�أمريكا كذلك )8(،  )�إ�سحاق الأمين 1997(.  ونذكر من بين البرامج 
الجامعات  بع�ض  مع  يتعاون  الذي  بالريا�ض،  الإ�سلامية  العربية  للمدار�س  العالمي  الاتحاد  برنامج  �أي�اض،  المتجول  الطابع  ذات  التكوينية 

ال�سعودية في �إقامة دورات  لتدريب المعلمين خارج العالم العربي )مدكور، نف�سه(.
وعلى العموم، تكاد هذه البرامج تتفق على مقرّر تكويني متخ�ص�ص، ي�ستفيد منه معلّـمو اللغة العربية لغير الناطقين بها. و�إذا �أخذنا 
بعين الاعتبار بع�ض الاختلافات، وتفاوت المواد من برنامج �إلى �آخر، ف�إن هذا المقرر التكويني ينق�سم، ب�شكل عام، �إلى ثلاثة جوانب تـكـويـنـيـة 

هـي :
1. الجانب اللغوي، 

2. الجانب التربوي، 
3. الجانب الثقافي.

وي�ضم الجزء الأول من هذه الأجزاء الثلاثة مواد ترتبط باللغة العربية، والل�سانيات �أو الل�سانيات التطبيقية. بينما ي�ضم الجزء الثاني 
المواد المرتبطة بالتربية والت�سيـيـر، والمناهج والطرق التربوية والتـقـيـيـم. وي�ضم الجزء الثالث والأخير كل المواد التي تهم الثقافة العربية 

الإ�سلامية ب�صفة عامة.
ورغم ما يعتور بع�ض هذه البرامج من نق�ص في بع�ض المواد، وتنافر في بع�ضها الآخر، وتداخل بين بع�ض التخ�ص�اصت، ف�إنها تـفـي ، 

على العموم، بالحاجة ال�ضرورية لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها في الـعـالـم.
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3. مـدرّ�سو اللغة العربية للناطقين بـغـيـرها في �أوروبا والـولايات المتحدة الأمـريكية
مَــن يدرّ�س اللغة العربية للناطقين بـغـيـرها في القارتين الأوروبة والأمريـكية ؟

علوم  وفـي  والتطبيقية،  النظرية  الل�سانيات  مجال  وفـي  وثقافتها،  العربية  اللغة  مجال  في  المدرّ�سين  لهولاء  المعرفـي  الر�صيد  هـو  مـا 
التربية ؟

مـا هـي التجربة الميدانية التي ا�ستفاد منها هـولاء المدرّ�سون ؟
مـا هـي حاجات المدرّ�سين في مجال التـكـويـن ؟

كيف يمكن تقـيـيـم مـدرّ�سـي اللغة العربية للناطقين بـغـيـرها ؟
هذه جملة من الأ�سئلة المنهجية التي نعتبرها بمثابة الفر�ش النظري للحديث عن م�س�ألة الكفاءات التربوية الخا�صة بتعليم اللغة العربية 
للناطقين بغيرها فـي �أوروبا والولايات المتحدة الأمـريكية. و�سنحاول �أن نقـدّم �أجوبة علمية تعتمد على معطيات مـيـدانـيـة وقفنا عليها �أثناء 

عملنا مع مدرّ�سـي اللغة العربية في هذه المناطق، وخلال تدري�سنا للغة العربية في الولايات المتحدة الأمريكية.
كانت مهنة تدري�س اللغة العربية في �أوروبا و�أمريكا وقفا على الم�ست�شـرقين منذ بداية القرن الثامن ع�شر �إلى �أوا�سط القرن الع�شرين. 
الأوروبية  والمعاهد  الجامعات  كل  ويوجدون في  م�شهورة،  و�أعمالهم  كثيرون  وهم  العربية،  اللغة  مدر�سـي  الأول من  بالجيل  ه�ؤلاء  ون�سمّـي 
والأمريكـيـة.  ومن المعروف �أن كثيرا من ه�ؤلاء �ساهموا في التعريف باللغة العربية وتراثها، خ�صو�اص في ميدان الكتابة والترجمة. وتعاني 

�أعمالهم نق�اص في الميدان ال�شفوي، ولم ت�ستفد من الم�ستجات في ميدان التربية والتوا�صل. )�أبوالـ�صـواب، 2005(
جاء، بعد جيل الم�ست�شرقين، الجيلُ الثاني من �أ�ساتذة اللغة العربية، وهم من العرب المهاجرين بعد ال�سنوات ال�ستين من القرن الما�ضي 
وقد در�س �أغلبهم في البلدان العربية ثم بعد ذلك في �أوروبا �أو �أمريكا.  وقد قدّموا خدمات معروفة في ميدان تعليم اللغة العربية وثقافتها 

هناك. ون�سـمّـي هذا الجيل بجيل الروّاد من الأ�ساتذة العرب، رغم �أن عددهم قليل، وبع�ضهم غير متخ�ص�ص في اللغة العربية، 
.)1985 ,1980( Halff ,)1992( Allen ,)1995( Abboud

ظهرت، خلال العقـود الثلاثة الأخيرة، تـحـولات اجتماعية ازداد على �إثرها عدد الراغبين في درا�سة اللغة العربية، وتجاوزت درو�سُ 
العربية �أق�سامَ الجامعات والمعاهد المعروفة لتُـفـتَح في بع�ض المدار�س الحكومية، وفي كثير من المدار�س الخ�صو�صية، والمعاهد، والجمعيات، 
المتمدر�س في  بال�شباب  مرورا  ال�سن  كبار  الأطفال حتى  ابتداء من  المتعـلّـمين  �أنواع  �أي�اض جميع  الدرو�س  و�شملت هذه  والم�ساجد وغيرها. 

الثانويات والجامعات.
مـن هـم �أ�سـاتـذة اللـغـة العربية المكـلفـون بمهمة الـتعـلـيـم والتدري�س في هـذا الـمـحـيـط التربوي الـجـديـد ؟

للذين  بالن�سبة  الرابع  والجيل  الثالث  الجيل  �أي  المدرّ�سـيـن.  مـن  �آخران  جيلان  المدة  هذه  خلال  العربية  اللغة  بتدري�س  التحق  لقد 
�سبق �أن ذكرناهم. فمنهم �أ�ساتذة تم تكوينهم في البلدان العربية والتحقوا بدول �أوروبا )9(. ومنهم �أ�ساتذة غير متخ�ص�ينص في تدري�س 
�أو من اللغات الغربية  �أو�سطية،  �إما من تخ�ص�اصت �شرق  اللغة العربية، ولكنهم التحقوا بفر�ص العمل الموجودة في هذا الميدان، قادمين 
والإنجليزية بالخ�صو�ص، �أو من الل�سانيات النظرية،  �أو من الدرا�سات الإ�سلامية.   و�أحيانا لأن بع�ضهم يتكلم �إحدى اللهجات العربية فقط، 

ويقر�أ ويكتب باللغة العربية، كما يقع �أحيانا في كندا وبع�ض الدول الأخرى.
ف�إذا ا�ستـثنينا مجموعة محدودة من المدرّ�سين)10(، ف�إن هذا العدد الهائل، من �أ�ساتذة اللغة العربية في القارتين الأوروبية والأمريكية، 
تـ�شرف على الملفات  العالمي،  �أو جمعوية مـعـروفـة على ال�صعيد  �أودولـيـة  �إدارية، وطنية  لا يخ�ضع لمعـايـيـر الاختيار. ولي�ست هناك جهات 

التربوية التي تخوّل لهم العمل في م�ؤ�س�سات تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهـا. )11(
3-1. تكوين �أ�ساتذة اللغة العربية في �أوروبا و�أمريكا

بـمـا �أن المدرّ�سين في �أوروبا و�أمريكا لا يخ�ضعون ر�سـمـيـا لأي تكوين تربوي م�ستمر بعد التحاقهم بعملهم هناك، )12( ف�إننا �سـنـتـكـلّـم 
عن الر�صيد المعرفي الذي يحتاج فيه المدرّ�سـون �إلى التكوين با�سـتمرار، وبدون هذا التكوين ف�إن م�آل تدري�س اللغة العربية �سيكون هو الف�شـل 
داخل المدار�س، و�سيـبـحـث النا�س عن �أماكن �أخرى للتعلّــم، �سواء بطرق ر�سميـة �أو غير ر�سمية، يـ�صـعـب توجيهها والتحكّـم فيها من الناحية 
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التربوية  والثقافية . 
فـمـا هـو الر�صيد المعرفـي الذي يحتاج فيه �أ�سـاتـذة اللغة العربية �إلى التكوين الم�ستمر ؟

هناك مواد علـمـيـة يتم تداولها بين الأ�ساتذة باعتبارها مواد �أ�سا�سية في برامج التكويـن، غـير �أنـنـا لا نريد الدخول في هذه الاعتبارات 
ا�ستجابـة  �سـنـتـبـنّـى،  فـ�إنـنـا  لـذلـك  تـبـعـا  و  فردية.   �صبغة  ذي  اقتراح  كل  عـن  نـبـتـعـد  �أن  العلمي  المقال  هذا  في  و�سـنـحـاول  ال�شخ�صية. 

لمتطلبات البحث العلمي، فر�ضـيـة عـلـمـيـة مـ�شـهـورة في علوم التربية ت�ساعدنا في �ضبط الر�صيد المعرفي المطلوب في هذا المجال.
�سننطلق من المفهوم التربوي المعروف في الأدبـيات الناطقة باللغة الفرن�سية والذي يعتمد على ثـــلاثـــــيـــة الـمعرفة والمـعـلّـم والمتعلّـم. 

�إنـه المثلث الذي و�ضعه الباحث 
 الفـرنـ�سـي   Jean Houssaye، والذي يـ�صـور فـيـه بامتياز العلاقات البيداغوجية في العمليـة التعليمية التعلّمـية. ومـن هذه العلاقات 

يمكننا �أن ن�ستمـد المعارف العلمية الم�ساهـمـة في تكوين المدرّ�سـيـن.
يُـعـتَـبـر المحيط التربوي بـمـثـابـة هـرَم تـتـمـركـز في قـمـتـه المـعـرفـة، ويـوجـد في قاعـدتـه المـُعـلّـم والـمُـتـعـلّـم الـذيـن تـربـطهـمـا العلاقـة 
البـيـداغـوجـيـة وفـعـل التـكـويـن )كَـوّنَ - دَرّ�سَ(. فـالمـعـلّـم يـرتـبط بالـمـعـرفـة بـوا�سـطـة فـعـل الـتـعـلـيـم )عـلّـم(، وبيـنـهـماعلاقـة تـعـلـيـمـيـة 

�إر�شـاديـة. �أمـا المـتـعـلّـم فـ�إنـه يـرتـبـط بالـمـعـرفـة بـوا�سـطـة فـعـل الـتـعَـلّــم )تعـلّـم(، وبيـنـهـما علاقـة تـعـلّـمـيّـة تـدريـبـيـة. 
ويـدخـل في باب الـمـعـرفـة كل مـا لـه علاقـة بالمحتوى والمادة التعليمية والمعارف الم�ساندة.  �أما العلاقـتان التعليمية والتعـلّـمـيـة )الـفـعـلان: 

)13( )2000 ,Houssaye(   .فـلـهـمـا ارتـباط وثـيـق بكل ما لـه علاقـة بالتربية وعلم النف�س وعلوم الل�سانيات التطبيقية )عـلّـم وتـعـلّـم
اللغة  يـدرّ�سـون  الذيـن  الأ�ساتذة  تـكـويـن  تـغـطـي برامج  التي  والمعارف  العلوم  تـلك  المعرفي،  الـتـنـظيـر  ن�ستـخرج، مـن هـذا  �أن  يمكننا 

العربية للناطقين بغيرها.
�إليها ه�ؤلاء المدر�سون.  ولكن هل تكفي هذه  �أ�سا�س المعارف اللغوية التي يحتاج  �أن معرفة اللغة العربية والتبريز فيها يعتبر  لا �شك 
المعارف؟ الجواب بالنفي من طبيعة الحال. وقد �أثبتت التجربة �أن بع�ض الـمتـ�ضـلـعـين في اللغة يف�شلون في مجال التدري�س، ولا ي�ستطيعون 

تعليم النا�س تلك المعـارف اللغوية التي ت�ضـلّــعوا فيها.
وعلى غرار الاعتقاد الخاطئ الذي يربط نجاح العملية التعليمية بمعرفة اللغة وحدها، هناك اعتقاد �آخر يربط نجاح المدرّ�س بلااطلاع 
الجيد على الل�سانيات، �أوالل�سانيات التباينية لمعرفة العلاقات الو�صفية بين لغة التعليم ولغة المتـعلّم الأولـى، ومن �ش�أن هذا التكوين �أن يزوّد 

المدرّ�س بمعرفة بنية اللغة العربية ومختلف لهجاتها 
 )حـنون 1999(. �إن الا�ستـناد فقط �إلى التكوين الل�ساني يعتبر عملا �سلبيا في كثير من الأحيان. ومن الأخطاء التي يقع فيها �أ�ساتذة 
الل�سانيات، وهم يدرّ�سون اللغة العربية لغير الناطقين بها في �أوروبا و�أمريكا، �أنهم يحوّلـون تعليم اللغة �إلى در�س تحليل اللغة، فيخلطون 
بين الأهداف والغايات وطرق التعليم، وتف�شل المهمة التربوية. ثم �إن معرفة لغة المتعلم لي�ست مطلوبة لغر�ض ا�ستعمالها في التعليم داخل 
ال�صـف، كـما يحدث في كثير من ف�صول اللغة العربية في �أوروبا و�أمريكا، ولكـن للتوجيـه اللغوي والتربوي غير المبا�شر.  و�إلّا ف�إن ا�ستعمالها 

يحـوّل العملية التعليمية �إلى در�س في الترجمة وتغيب مهارة الحديث والفهم �أوالتوا�صل ال�شفوي. )14(
�إن التبريز في اللغة العربية واكت�ساب علومها، والتزوّد بما يكفي من الل�سانيات المقارنة، كلها معارف �ضرورية و�أ�سا�سية لمدر�س اللغة 
العربية، لكن بنوع من التوجيه الذي يقـتـبـ�سـه الأ�ستاذ من علوم التربية، حتي يعرف كيفـيـة تعلـيم العربية للآخرين، م�ستفيدا من معرفته 

الل�سانية. فعلوم التربية �إذن هي الموجّه الأول للـقيام بهذه المهمة التعليمية. 
ف�إذا كانت اللغة العربية وعلومها هي مادة التدري�س، و�إذا كانت الل�سانيات المقارنة �ضرورية للتحكم في العلاقة التي تربط لغة المتعلّـم 
�أي اللغة الأولى بـلـغـة التعليم �أي اللغة الثانية – العربية، ف�إن علوم التربية هي التي تمكّـن المدرّ�س من ربط الحاجات التعليمية بالأهداف 

التربوية، والبحث عن  المواد التعليمية، واختيار طرق التدري�س الملائمة. )�أبوال�صواب 2001(
�إ�اضفة �إلى هذه المعارف الثلاثة الأ�سا�سية، توجد معارف �أخرى لابد �أن يـتـزوّد بـهـا مدرّ�س اللغة العربية لغير الناطقين بها في �أوروبا 

و�أمريكا، ومنها:
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- مبادئ الل�سانيات التطبيقية، وهـو العلم الذي يزوّد الأ�ستاذ بمعرفة تقنيات تدري�س اللغـات وتطوير مهاراتها.
- فـنّ التدري�س، ويـتـمّ تعـلّـمه بالتجربة وممار�سة المهنة.

 - التـكـنولوجيا، وتوظيفها في مـيـدان تعليم اللغة العربية، �سواء منها التكنولوجيا التقليدية �أو الإلكترونية.
وهي  الاعتبار.  بعين  �أخذناها  �إذا  �إلا  المتقدمة،  المناطق  العربية، في هذه  اللغة  تعليم  يـنـجـح  لا  والعلوم  المعارف  �أنـواع من  �ستـة  هذه 
التي يمكن ا�سـتـخـراجـها ، ح�سب الفر�ضية التي تـبـنّـيـنـاها، في خـانـة المـعـرفـة )قـمّـة الـهـرم(، وفي عـمـليـتـي التـعـليـم والتـعـلّـم )فعل عـلّـم 
وتـعـلّـم(، باعـتـبـارهـمـا وجـهـيـن جـانـبـيـيـن مـن وجـوه الـهَـرَم الـتـي تـربـط ر�أ�سـه )المـعرفـة( بـقـاعـدتـه )الـمُـعـلّـم والـمـتـعـلّـم(. و هذا تطبيق 

  Jean Houssay. للمثلث الـتـربـوي عـنـد الـبـاحـث
هـذه هـي المعارف المطلوبـة، والتي ت�شكل مـركـز الدائرة في عملنا، مـع الـعـلم �أن هناك علوما �أخرى يفر�ضها الزمان والمكان وطبيعة 
الأ�ستاذ والمتعلم. ومـن بـيـنـها كل المواد الـمـرتبطـة بالمـ�سـ�ألـة الثقافية، �أو ما ي�سمـى بالثقافة العربية الإ�سـلامـيـة.  الـمـ�سـ�ألـة الثقافية مهمة 
جـدا لأنـها مطلوبـة من المتعلّمـيـن، ولأن المتعلمين �أنف�سهم يت�أثـرون بما يدر�سون فيها. غـيـر �أنـنـا لم نتناولها في هـذا البحث نظـرا لأنـها لي�ست 
مادة محدودة ومـ�ضبـوطـة مثل اللغة العربية. فـهـي مختلفة �أ�شـد الاختلاف، وتـنطلق من الدين الإ�سلامي �إلى العادات المحلية والجهوية، �إلى 
الأدب وال�شعر والمو�سيقـى، �إلـى غير ذلك مـن المـظاهـر الثقافـية الموجودة في ال�شرق الأو�سط و�شمال �إفريقيا. وقـد �سبق �أن تناولنا تدري�س 

الثقافة العربية الإ�سلامية في �أوروبا و�أمريكا في درا�سة خا�صـة. )�أبوال�صواب 2015(.
والآن يمكننا �أن نطرح ال�س�ؤال المنهجي التالي: ما هي ح�صيلة مدر�سي اللغة العربية في �أوروبا و�أمريكا من هذه المعارف ؟

لـن ن�ستطيع �أن نجيب عن �س�ؤال يـتـنـاول كلَّ مدر�سي اللغة العربية في �أوروبا و�أمريكا، فـهذا يبدو م�ستحيلا بالن�سبة لدرا�سة يقوم بها 
باحث واحد، ولكـنـنا �سنقـدم فقط نموذجا يهم مجموعة مـحـدودة من ه�ؤلاء الأ�ساتذة. 

لقد قمنا بدر�سـةٍ للمعارف العلمية التي تـغـطـيّ برامج التكويـن بالن�سبة لمجموعة من �أ�ساتذة اللغة العربية في �أوروبا والولايات المتحدة 
�أوروبا  �أ�ستاذا في  و�أربعين  وخم�سة  الأمريكية،  المتحدة  الولايات  فـي  �أ�ستاذا  �أربعـيـن  منهم  اخترنا  الأخـيـرين،  العـقـديـن  الأمريكية خلال 

الغربية )15(.
الولايات المتحدة الأمريكية =  40 �أ�ستاذا

�أوروبا الــغـــربــــــــيـــــة  = 45 �أ�ستاذاً، مـن الدول التالية:        
�إ�سبانيا 15 �أ�ستاذاً
هولندا 15 �أ�ستاذاً
�ألمـانيا 15 �أ�ستاذاً

وقد ركّـزنا في درا�سـتـنا هـذه على الـعـلـوم ال�ستة المذكورة، رغم وجود مـعـارف �أخـرى مـهـمـة، كما ذكرنا قبل قليل، غـير �أن تعليم اللغة 
العربية للناطقين بغيرها لا يت�سع لأكثـر من هذه العلوم ح�سب فـر�ضيـة المـثـلث التربوي المعتمدة في هذا البحث. وهذه العلوم هـي: 

1- علوم اللغة العربية   
2- علوم التربية          
3- التجربة المهنية      

4- الل�سانيات التطبيقية  
5- الل�سانيات المقارنة   

6- التكنولوجيا التربوية 
بـطريـقـة  وُزّعــت  ا�ستـمـارات  عن  بالجواب  �إما  الطرق.  بمختلف  المعارف  هذه  من  الأ�ساتذة  هـ�ؤلاء  م�ستوى  نـعرف  �أن  حاولنا  وقـد 
�شخـ�صـيـة، و�إمـا بتوجـيـه �أ�سـئـلـة �شفوية ب�شكل فـردي، وكـذلـك من خلال الـنـقـا�ش الثنائي �أو الجماعي مـع كثير من الأ�ساتـذة، والذي يـهـمّ 

كـيـفـيـة الا�ستفادة مـن مواد لـغـويـة، �أثناء تدري�س اللغة العربية للناطقين بغيرها. )16(
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وبعد درا�سـتـنـا للمعطيات التي ح�صلنا عليهـا، جـاءت النتيجـة الأولـى مـرتـبـطـة بال�سـ�ؤال التالـي:
مـا هـو المـ�سـتـوى الـعـلـمـي، في الـمـواد قـيـد الـدر�س، لخم�سة وثمانين �أ�ستاذا يـدرّ�سـون اللغة العربية ب�شكل ر�سمي في م�ؤ�س�سات معـتـرف 

بها قانونيا فـي �أوروبا والولايات المتحدة الأمريكية ؟ 
وقـد كـان الجواب كما يـلـي :

الـتكوين المعرفـي الذي تجاوزت ن�سبته 50% يهم التكنولوجيا وعلوم التربية، بينما يـبـدو مـقـبـولًا  تكوينُ الأ�ساتذة في علوم اللغة العربية 
والتـجربة المهنية،التي تـعـلّـم الأ�ستاذَ التمكّـنَ من فـن التدري�س كما �أو�ضحنا �سابقا، وذلك لأن ن�سبـة التـكـويـن فـيـهـمـا تـقـتـرب �إلى %50. 

)49%، 41%( بالتتابـع.
�أمـا عـلـوم الل�سانيات التطبيقية والل�سانيات المقارنـة فـهـي دون الم�ستوى ب�شكل مـلـحـوظ  )21%، 29% (. وهـذا يـعـنـي �أن كـثـيـرا مـن 
�أ�سـاتذة اللغة العربية، في العالم الغربي المتقـدّم، لا يـواكـبـون المــ�سـتـجدات في العلوم التي قـد ت�ساعـدهـم في تدري�س اللغة العربية، وتـيّـ�سـر 

لـهـم العـمـلـيـات التربويـة في مـجـال تعليمها وتـعـلّـمـهـا.
وبـعـد هـذه النـتـيـجـة الأولـيـة، التي تعطينا �صورة كليـة عـن مـ�سـتـوى �أ�ساتذة اللغة العربية في �أوروبا والولايات المتحدة الأمريكية ب�صفة 

عـامـة، قـمـنـا بـتحـلـيـل الـمـعـطيـات الـخـا�صـة بكل مجموعـة على حـدة، رغـبـة مـنـا في الح�صول على جواب وا�ضـح يـهـم ال�س�ؤال التالي:
مـا هـو الـفـرق في هـذا التكوين العلمي بـيـن الأ�ساتـذ فـي �أوروبا الغربية، وزملائهم فـي الولايات المتحدة الأمريكية؟ 

وقـد جـاء الجواب كـمـا يـلـي:
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وعـنـدمـا نـقـارن هذه النتائج فيما بينـها نـحـ�صـل على الر�سـم البيانـي التالـي:

نـلاحـظ لدى الأ�ساتذة في �أوروبا الغربية تـقـدمـا ملمو�سا في علوم التربية واللغة العربية والتـكـنـولـوجيـا والتجربة المهنيـة، تلك المعارف 
في  �أ�سا�سي  تكـوين  �إلى  الأ�ساتذة  هـ�ؤلاء  فـيـه  يحتاج  الذي  الوقـت  في  هـذا   .  %67  ،  %71  ،  %76  ،%100 �إلـى:  بالتـتابع  ن�سَـبُها  ت�صـل  التي 
�أن  الـعـلـم  مـع  الـثـانـيـة.  فـي  و�ضعيفا  الأولـى  في  مـنـعـدمـا  مـ�سـتـواهـا  يـبـدو  التي  الـعـلوم  تلـك  المقارنـة  والل�سانيات  التطبيقية  الل�سانيات 

الل�سانيات التطبيقية تُـعـتَـبـرعلوما جديدة بالن�سبة لـكـثـيـر من بلدان �أوروبـا با�ستثناء بريطانيا.
والل�سانيات  التـكـنـولـوجيـا  هـي:  مواد  بـه في ثلاث  ب�أ�س  لا  تـقـدمـا  فـنـلاحـظ  الأمريكيـة  المتحدة  الولايات  للأ�سـاتذة في  بالن�سبة  �أمـا 
المقارنـة والل�سانيات التطبيقية تلك المعارف التي ت�صـل نِ�سَـبُها بالتـتابع �إلـى: 95%، 50% ، 45% ، هـذا في الوقـت الذي يحتاج فـيـه هـ�ؤلاء 
الأ�ساتذة �إلى تـطـويـر تجاربـهـم المـهـنـيـة، وتـكـويـن �أ�سا�سـي في علوم التربية واللغة العربية نـفـ�سـهـا. فـكـثـيـر من �أ�ساتذة اللغة العربية، في 
العربية  اللغة  تـدريـ�س  بـنـفـ�سـه في  يـجـتـهـد  الإنجليزية. وكثير منهم  اللغة  بـاب  العربية مـن  اللغة  �إلى  الأمريكية، دخلوا  المتحدة  الولايات 
اعتمادا على معـارفه في الل�سانيات التطبيقية وتجربته في اللغة الإنجليزية.  غـيـر �أن كثيرا من هـ�ؤلاء تنق�صهم التجربة المهنية في التعامل 
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مـع اللغة العربية، ولا يهتمون بـمـ�سـتـجـدات علوم التربية في هذا الباب.
ونـ�شـيـر، في نهاية هذا الجـزء، �إلى �أن تـكـوين �أ�ساتذة اللغة العربيـة في �أوروبا و�أمريكا باعتبارها دولا مـتـقدمـة، يمـكـن �أن يـنـدرج �ضـمـن 
�أن تـتـ�أ�سـ�س الجمعيات التربوية في ميدان تعليم اللغة العربية في كل بـلـد، وفـي  الـبـرامج الخا�صـة  لجمعـيات الأ�ساتذة والمعلمين. ولا بـد 
كـل جـهـة �أو ولايـة. ولابـد لـهـا �أن تـفـكـر في تـنـظـيـم هذه الـمـهـنـة وتـطـويـرها نـحـو الأف�ضل. ومـا يـقال عن الـرغـبـة في تـ�أ�سـيـ�س جـمـعـيات 
المدر�سـيـن والأ�سـاتـذة، يـقال �أيـ�اض عـن ت�أ�سـيـ�س جـمـعـيـات �أولـيـاء الأمـور، والجـمـعـيـات الثقافـيـة ب�صفة عـامـة. كـل هـذه الـمـ�ؤ�س�سات، غـيـر 
الحـكـومـيـة، هـي الكـفـيـلـة بـمـ�سـاعـدة مـدر�سـي اللغة العربية، وتطوير معارفـهـم، وتو�سيع �آفاقـهـم في الت�أهيل والتكويـن. وبـدون الـتـكـوين 

و�إعادة التكوين، ف�إن درو�س اللغة العربية �سـتـبـقـى جـامـدة، ولـن تـقـدّم لـهـذه اللغة ما يُـنـتَـظـر مـنـها في القرن الواحـد والع�شريـن.

3-2. تـقـيـيـم �أ�ساتذة اللغة العربية في �أوروبا و�أمريكا
�إن التـقـيـيـم �أو التقـويم ي�أتـي بعد التكـوين ، فالمدر�س الذي ا�ستفاد من فترات تكوينية �سابقة، ب�إمكانه �أن يتفاعل مع التقـيـيم الموجه 
�إليه لغر�ض تطوير مهاراته التربوية.  فهو قد �ألف التقـيـيم، وا�ست�أن�س به من قبل، ولذلك فهو ي�ؤمن بجدواه وفعّالـيـتـه.  وتبدو عملية �إخ�اضع 
عمله للتقـيـيـم عملية �سهلة، عك�س المدر�س الذي لم ي�ستفد من فترات تدريبية �سابقة. �إن المدرّ�سين الذين لا يخ�ضعون لأي تقـيـيم، ويعتقدون 

�أنهم بلغوا درجات الكمال، ي�سقطون في متاهات الف�شل، ويموتون �شيئا ف�شيئا.
الجـهـة  تـ�سـ�اؤلات عن  ويطرح  الأ�ستاذ،  �شخ�صية  لأنـه يم�س  التربـوي،  الـمـجـال  ال�صعوبـة، في  من  خـا�ص  بـنـوع  يـتـ�سـم  التـقـيـيـم  �إن 

تِـه. الـمـكـلـفـة بـ�أجَرَ�أَ
�إن جـمـيـع الأ�ساتذة الذين يدرّ�سـون اللغة العربية في الجامعات الأمـريكية يخ�ضعون للتـقـيـيـم من طرف طلابهـم في نهاية كل دورة، 
غـيـر �أن كثيرا من زملائـهـم في �أوروبا لا يـخــ�ضـعـون لـهـذا القيا�س التربوي، ونف�س الـحـكـم يـ�صـح بالن�سبة لـعـدد كبـيـر من �أ�سـاتذة المدار�س 

في �أوروبا والـولايات المتحدة الأمريكية.
ولكـي نبين وجه ال�صعوبة في هذه العملية، نـطـرح الت�س�اؤلات التالية:

كيف يتم �إخ�اضع عمل المدر�س للـتـقـيـيم ؟
مـن يتولى تـطبـيـق هـذا الإجـراء التتـربـوي ؟

ما هي المعايير المعتمدة في التـقـيـيـم �إذا كان موجودا �أ�صلا ؟
هل هناك ت�صور تربوي عام قـد يُطبق على �أ�ساتذة العربية لغير الناطقين بها في �أوروبا و�أمريكا ؟

كـيف يتم التعامل مع م�س�ألة تـفاوت المدر�سيـن في ال�شهادات، والهيئات التي ينتمون �إليها ؟ وبعبارة �أخرى، هناك اخـتـلاف بـيـن مدر�سي 
تربوية  �شهادات  يحمل  من  ومنهم  الأخرى،  التعليمية  الأ�سلاك  في  �أ�ساتذة  ومنهم  جامعيون،  �أ�ساتذة  منهم  بها،  الناطقين  لغير  العربية 
متخ�ص�صة، ومـنـهـم من يحمل �شهادة في تخ�ص�ص �آخـر غير اللغة، ومـنـهـم مـن لا يـحـمـل �أيـة �شـهادة. ومـنـهـم مـن كـان مدر�سـا للـغـة البلد 

الذي يقيم فيـه ثم تحول �إلـى �أ�ستاذ اللغة العربية لكثرة الطلب، ...
كيف يتم التعامل مع هذه الم�س�ألة ال�اشئكة ؟ وكيف ينبغي التعامل معها �أثناء التـقـيـيم، �إذا ما تّم تطبيقه ؟

تربويـة  درا�سات  �إلى  تـحـاج  �أنـها  غـيـر  المـعـنـيـة،  للمـ�ؤ�س�سـات  �أمـرهـا  يُـتـرك  الأولـى،  بالدرجـة  مـهـنـيـة  مـ�سـ�ألـة  يُـعـتـبـر  التـقـيـيـم  �إن   
جـادة، يـنـبـغـي �أن تـهـتـمّ بـهـا الجـهات الـمـعـنـيـة بـتـوظيـف �أعـ�ضـاء هـيـئـة التـدريـ�س في مـ�ؤ�سـ�ســاتـهـا.

4. �أخلاقيات المهنة
قـلّـمـا نـ�سـتـحـ�ضـر فـي العالم العربـي �أن مهنة تعليم اللغـة العربيـة تُـعـتـبـر مهـنـة دولية. فـهـي مـهـنـة ذات بعـديـن: بـعـد وطـنـي محلي 
في العالم العربي، وبـعـد دولـي عالمي في كل منـاطق العالم. ونـظرا لبـعـدهـا العالمي ف�إنـها فـي �أم�س الحاجة �إلى �أخلاقيات المهنة )17(.  �إن 
هذا المدرّ�س هو بمثابة �سفير ل�شعوب هذه اللغة وح�اضرتهم، ي�ساهم ب�شكل كبير في ن�شر �صورة العربي والم�سلم في جميع �أنحاء العالم، فهو 
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�سفير للغة العربية، وثقافتها وح�اضرتها، وكـل �شعوبها، في �أماكن لا يعرف فيها، على �أقل تقدير، �أي �شيء عن كل ذلك.  وربما هو �سفير في 
�أماكـن ت�شوّه فيها �صورة هذه الح�اضرة، وتتهم ب�أخطر الـتّـهـم.  ففي جميع هذه الحلاات، ما �أجدر مدر�س العربية وثقافتها �أن يكون نموذجا 
لكل خير، ومثلاا لكل ف�ضيلة، حتى ي�ساهم في بناء �صورة جيدة عن ح�اضرته، �أو ي�ساهم في تغيير ما يُـقـال ويُـنـ�شـر من معلومات مغر�ضة عن 

ال�شعوب العربية، وكـل المنطقـة العربية وثقافـتـهـا ولـغـتـهـا.
�أخيرا، نقترح �أن يتم التفكير م�ستقبلا في و�ضع قانون �أخلاقي، ي�ستنير به مدر�سـو العربية للناطقين بـغـيـرها، وكذا الجهات الإدارية 

المهتمة خ�صو�اص في �أوروبا و�أمريكا.

5. دور �أ�ساتذة الـعربية لـغـيـر الناطقين بها في نـ�شـر اللغة العربية في العالم
ـحـنـا فيـه  لـقـد كـتبـنـا مقلاا عـلميا عن عـالمـية اللغة العربية، ن�شـرتـه، مـ�شـكـورةً، جامعة جـاكـرتـا الحكـوميـة )�أبـوال�صواب 2016(. و�ضّ
�أن اللغة العربية هـي لغـة ذات طـابـع عالمي في بنيتـها وتركـيـبها ومـعـانـيـها، وقـد اخـتار الله تعالى هذه اللغة لـتـكون لـغـة القر�آن الكريـم كتابَ 
الله الخالد، ولـغـة الإ�سلام �آخـر الأديان ال�سماويـة. ال�شـيء الذي يـعـنـي �أن اللغة العربية هـي لـغـة خالدة �ستـبـقـى مـا بـقـي الإ�سلام، و�سـتُـقر�أ 
ويـتـم تعلّـمها ما بـقـي القر�آن الكريـم. مع العلم �أن الإ�سـلام �أكـثـر انت�اشرا من اللغة العربية بـكـثـيـر، وهـذا في حـد ذاتـه يـ�ضـرّ بالإ�سـلام الذي 
يـبـتـعـد عن لغـتـه ويـخـ�ضـع للتـكـيّـف مـع طـبـائـع بـ�شـريـة بـعـيـدة عن حقيقة الإ�سلام، كـمـا �أن الجهود التي تُـبـذل في خدمـة الإ�سلام �أكثر من 

الجهود التي تُـبـذل في خدمـة اللغة العربية.
�إن الذيـن يخـدمـون اللغة العربية عالميا هـم �أ�سـاتذتـها الذين يدرّ�سـونـها في كل مكان، وهـ�ؤلاء �أولـى بـتـقـديـم الـعـون وكل الخـدمـات 
الـتـربـويـة الـتـ�شـجـيـعـيـة مـن جـهـات اقـتـ�صـاديـة و�سيا�سـيـة وعـلـميـة في العالم العربي. لمـاذا لا نـ�سـتـفـيـد من ال�سيا�سات اللغويـة التي تـعـطـى 
للغـتـيـن الإنـجـلـيـزيـة والفرنـ�سيـة. ففي كل �سفارة �أمريكية �أوفـرنـ�سـيـة في كل بلدان العالم تـوجـد �إدارات تـربـويـة كـبـيـرة لـخـدمـة هـتـيـن 
اللغـتـيـن، وتـوجـد وزارات وطـنـيـة لـخـدمـة اللـغـة خـارج وطـنـهـا. �إن خـدمـة اللـغـة مـبـد�أ تـربـوي بـعـيـد عـن ال�سيا�سة رغـم �أن اللغة هـي وعـاء 
للثقافـة والح�اضرة التي تُـنـ�شـر بـدون �صـراع ولا حـرب. اللغة العربـيـة مـطـلـوبـة لدى كل الم�سلمين في العالم، وخـيـر مـا نـقـدمـه لـهـ�ؤلاء، في 
الحقيقة، هـو مـ�سـاعـدتـهـم لـتـعـلـيـم لـغـة ديـنـهـم، وعـندمـا يـتـعـلـمون هـذه اللغة، فهـي كـفـيـلـة بـتـوجـيـهـهـم لـمـعـرفـة الدين الحقيقي دون 

زيادة �أو نق�اصن.
تـوجـد جهات كثيرة في العالم كلـه، وفي العالم الإ�سلامي بالخ�صو�ص، ولدى الم�سلمين في العالم الغربـي �أيـ�ضـا، لا تتـوفـر على مـدرّ�سـيـن، 
يـنـعـدم  المـدار�س  تـتـوفـر  ب�إلـحـاح هـنـاك.  وعـنـدمـا  العربية مطلوبـة  اللغة  �أن  العربية، رغـم  اللغة  لتعليم  ولا على مدار�س، ولا على كـتـب 
النبيلـة  المهمة  بـهـذه  للقـيـام  مـ�ؤهـلـيـن  غـير  الـمـدر�سـيـن  مـن  كـثـيـرا  �إن  ثـم  الكـتـب.  تـنـعـدم  الـمـدر�سـون  يـتـوفـر  وعـنـدمـا  المـدر�سـون، 

ويـحـتـاجـون �إلـى تـكـويـن وتـداريـب مـ�سـتـمـرة.
�إن المـجـل�س الدولـي للغة العربية خـيـر مـن يـقـوم بـمــتـابـعـة مـلـفات مـدر�سـي اللغة العربية للناطقين بغيرها، وتـطويـر الق�اضيا التربوية 
فيـها،  والا�ستـثـتمار  المـ�اشريـع  بـتـمـويـل هذه  الـعـربـيـة  والـدبـلـومـا�سـيـة  يــقـنـع الحـكـومـات  �أن  يـ�سـتـطـيـع  �إنـه  العالم.  اللغة في  لهذه  الكبرى 
وتـتـبّـعـهـا في كل مـكـان، واعتـبـارهـا، في الوقـت الـراهـن، مـن �أهـم الـمـ�شـاريـع المـ�ستقـبـلـيـة للـحـ�ضـارة الـعـربـيـة الإ�سـلامـيـة. وبـدون تطويـر 

هذه الم�اشريـع اللغوية والح�اضرية الكبرى،  ف�إن تـعـليـم اللغة العربية �سـيـبـقـى مـتـخـلـفـا عـن الـركـب الحـ�اضري لـكـثـيـر مـن دول العالم.

الهــوامـ�ش
)1( لـم تـكـن هـذه الدرا�سـة لـتُـنـجـز على �أكـمـل وجـه لـولا الـمـ�سـاعـدات الـمـعـنـويـة لـكـثـيـر من ال�سادة الأ�ساتذة والباحثين في المـغـرب وفي �أوروبا والولايات 
�أتــقــدم بال�شكر والتقدير، والاعتراف بالجميل لكل الذين �سـاهـمـوا في تقديم معطيات تـربويـة �ساعدتـنا في  �أن  المتحدة الأمريكية. وي�سعدنـي 
كتابة هذا المقال العلمي، خ�صو�اص مـنـهـم الأ�ساتذة الذين يـدرّ�سـون اللغة العربية في �أوروبـا، والذيـن تـ�شـرفـت بـخـدمـتـهـم عـنـدمـا �أ�سـنـدت لنـا 
مـنـظـمـة الإيـ�سـيـ�سـكـو مـ�شـكـورة مـهـمـة تـكـويـنـهـم في علوم التربية وتعليم اللغة العربية.  كـمـا �أتـقـدم بال�شكر كذلك لـزمـلائـي الأ�سـاتـذة الذيـن 
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قـ�ضـيـت مـعـهـم �صـيـفـيـن كامـليـن باعتبارنا مـدرّ�سـيـن في كلية اللغة العربية بـمـيدلبـوري بولاية فرمونت، في الولايات المتحدة الأمريكية.
يـ�سـعـدنـي كـذلك �أن �أ�شـكـر الأ�ستاذ ر�شيد خودي  �أ�ستاذ اللغة العربية في فرن�سا الذي �أمـدنـا بمعلومات كثيرة عـن تعليم اللغة العربية في �أوروبا 

وفي فرن�سا ب�صفة خا�صـة. وال�شكـر كذلك مو�صول لـزوجـتـه الأ�ستاذة ر�شيدة التي تعاونت معـنا في هذا المـجـال.
�أثناء  �أ�ستاذ اللغة الإنـجـلـيزيـة في جـامـعة الأخـويـن ب�إفران فـلـه مـنـي كل التقدير والاعتبار على تعاونـه الـمـثـمر  �أ�شـيـبـاط  �أمـا الأ�ستاذ كـريـم 

كتابة هـذا المقال.
المحبة  بالغ  منـي  فلـهـم  �أ�سمائهـم،  كتابة  المقال  هـذا  يـ�سـتـوعـب  لا  الذيـن  الأمـريـكـيـة  المتحـدة  والولايات  �أوربا  في  الأ�ساتذة  لل�سادة  ومـعـذرة 

والتقديـر.
�أوالأ�ستـاذ،  المعلم  فـمكانـة  يـقـتـ�ضـي درا�سة خـا�صـة.  لـكـون ذلك  الإ�سلامية  العربية  الأ�ستاذ في الح�اضرة  مـكانـة  الـحـديـث عـن  �إلـى  نـحـتـاج  )2(. لا 
ـ�صـيـن في الـتـراث العربي الإ�سلامـي، تـتـمـيـز بـقـدا�ســة و�شـ�أن عـظـيـم. ويـمـكـن للقارئ الكريـم �أن يـطـلّـع على �آراء  كـمـا لا يـخـفـى على المـتخـ�صّ
علمية، وفر�ضيات تربوية مـتـقـدمـة، بين ثنايا الـكـتـب التي �ألّـفـهـا كل الذين كـتـبـوا فـي هذا المو�ضوع. وقـد تناول هـذا المو�ضوع، بالكتابة والت�أليف، 
عـددٌ كبير من عـلـمـاء الح�اضرة العربية الإ�سلامية، نقـدم بـعـ�اض مـنـهـم باخـتـ�اصر �شـديـد في هذا الهام�ش ال�ضيّـق، لأن المو�ضوع ي�ستحق درا�سة 
�أكـثر عـمـقـا وتـخـ�صـ�صـا. وفيما يلي بع�ضٌ من هذه الدرا�سات، موزعـة على امتداد تاريخ الح�اضرة العربية الإ�سلامية خلال فـتـرات ازدهـارهـا:

- �آداب المـعـلـميـن لأبـي عبد الله محمد بن �سـحـنـون )ابن �سـحـنـون( )ت، 256هـ - 807م( )ت = تـوفـي(
- جامع بيان العلم و فـ�ضـلـه لأبـي عـمـر يو�سف بن محمد )ابن عبد الـبـر( )ت، 463هـ - 1071م(

- �إحياء علوم الديـن للإمـام �أبـي حـامـد الـغـزالـي )ت، 505هـ - 1111م(
- الآداب ال�شرعيـة والـمـنـح الـمـرعـيـة ل�شم�س الدين محمد بن مـفـلـح )ت، 763هـ - 1362م(

- مـقدمـة ابن خلدون، عبد الرحمان بن محمد، )ت،  808 هـ - 1406م(، ...
وفي التراث العربي الإ�سلامي درا�سات �أخـرى كثيرة تـناولت هذا المو�ضوع الذي تبرز �أهـمـيـتـه في الإ�سلام من كـون الله تبارك وتعالى قـد �أ�سـنـد 
�إلـى نـفـ�سـه فـعـل الـتـعـلـيـم، فـهـو الذي عـلّـم الـقر�آن، كما ورد في بداية �سورة الرحمان من الم�صحف الكريـم. وتـتـجـلـى �أهـمـيـتـه كـذلك مـن كـون 
الـنـبـي، محمد بن عبد الله عليه ال�صلاة وال�سلام، مـعـلـمَ الإن�سانية ومـر�شـدهـا. فـهـو الذي يـعـلـمـنـا الكتاب والحكمـة، كـمـا ورد في �سور كثيرة 

مثل: )البقرة، �آيـة151(، )�آل عـمـران، �آيـة 129(، )الجـمـعـة، �آيـة 2(، ... 
ونـخـتـم هـذا الهام�ش بقـول �أمـيـر ال�شـعـراء �أحمد �شوقي رحمه الله:

كادَ المعـلّـمُ �أن يـكـونَ ر�ســولا 		 ــه الـتـبـجــيــلا قُــم للـمـعـلّــم وفِّ
يَـبـنـي ويُـنـ�شِــئ �أنـفـ�سـا وعـقولا �أعَـلِـمـتَ �أ�شـرفَ �أو �أجـلّ من الذي	

عـلّـمـتَ بالـقـلـم الـقـرونَ الأولـى �سُــبـحـانَـك اللـهــمّ خـيــرَ مُـعــلِّــم  	
ـورَ الـمـبـيـنَ �سـبـيـلا وهـديـتَـهُ الـنُّ �أخـرجـتَ هـذا الـعـقـلَ من ظـلـماتِه 	
وابـنَ الـبَـتـولِ فَـعـلّــمَ الإنـجــيـلا �أر�سـلـتَ بالـتوراةِ مـو�سـى مُـر�شِـداً 	

فـ�سـقـى الحـديـثَ ونـاوَلَ التـنـزيلا، --- الخ ... وفَـجَـرتَ يَـنـبـوعَ الـبـيـانِ مُـحـمّـداً 	
)3( تَـعـتـبـر منظمة التعاون الإقت�اصدي والانماء، التي ت�ضم بلدان �أوروبا الغربية والولايات المتحدة الأمريكية وكندا واليابان، هذه الم�شكلة من �أخطر 
العقبات التي تواجهها هذه البلدان. وتفيد التقارير الواردة حول المو�ضوع �أن للم�س�ألة ارتباطا وثيقا بمدى التقدم �أو الت�أخر العالمي في مجلاات 

متعددة، كلااقت�اصد والتنمية الاجتماعية وغير ذلك. 
)4( نذكر من بين الندوات الم�شهورة التي انعقدت حول هذا المو�ضوع: ندوة مكتب التربية العربي لدول الخليج، ) 1985(، وندوة تعليم اللغة العربية في 

الجامعات الإندوني�سية )1996(.
)5( معهد الخرطوم الدولي للغة العربية، وكان يطلق عليه في بداية �إن�اشئه �سنة 1974 معهد الخرطوم لإعداد متخ�ص�ينص في تعليم اللغة العربية لغير 

الناطقين بها.
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)6(  هـذه التجارب ال�سعودية الرائـدة ت�شـمـل كـلا مـن: �شعبة اللغة العربية بالمدينة المنورة التي افتتحت �أبوابها منذ �سنة 1967. معهد اللغة العربية 
بجامعة الملك �سعود بالريا�ض منذ �سنة 1974. معهد اللغة العربية بجامعة �أم القرى بمكة المكرمة الذي �أ�سّـ�س �سنة 1975. و�أخـيـرا معهد تعليم 

اللغة العربية بجامعة الإمام محمد بن �سعود الإ�سلامية بالريا�ض منذ �سنة 1978.
بـعـدهـا تجارب  العربـي، جـاءت  العالم  الأولـى في  التجارب  كلها من  تُـعـتـبـر  البـحـث  �إليها في هذا  نـ�شـير  التي  التجارب  �أن  �إلـى  الإ�شـارة  تـجـدر   )7(
�أكـاديـمـيـة �أخـرى امـتدت مـن الـمـ�شـرق الـعربـي �إلى مـغـربـه. ومنـهـا تـجـارب مـهـمـة في تـونـ�س والـمـغـرب، ومن بـيـنـها تـجربـة جـامـعـة الأخـويـن 
التي نـعـمـل فيـها. ولـن نـتـنـاول كل هذه التجارب بالدرا�سة والبحث  لكون هذا المقال غير مخـ�ص�ص لها، ونـكـتـفـي بالإ�اشرة �إلـى �أنـهـا تحتاج �إلى 

درا�سات �أكثر تخ�ص�اص.
)8( لـقـد �أ�سندت �إلينا المنـظـمـة الإ�سلامية للتربية والعلوم والثقافة – �إي�سي�سكـو-، مـ�شـكـورةً، مهمةَ الإ�شراف التربوي في مجال تطوير برامج تعليم 
اللغة العربية وتكوين �أ�ساتذتها، خلال دورات تدريبية متعددة في �أوربا و�أمريكا الجنوبية و�إفريقيا. وكان ذلك مـنـذ نهاية القرن الما�ضـي )1997( 
�إلـى �سـنـة 2013، �أي حـوالـي عـقـديـن مـن الـزمـان. وقد قدّمـنـا تداريب تـربويـة مـكـثـفـة، و�أ�سّ�سـنـا بـرامـج ت�أهـيلية ا�ستفادت مـنها مـجـموعـات 
كبيرة من الأ�ساتذة والمدر�سين في كل من: �سـورينام ب�أمريكا الجنوبية، والـبو�سـنـة و�إ�سبانيا وهـولـنـدا و�ألمانيا في �أوروبا، وجـزر القـمـر وطـوغـو 

في �إفريقيا، ...
 )9( ففي �سنة 1991 على �سبيل المثال، تـمّ اختيار 600 �أ�ستاذ مـغـربـي التحقوا ببلدان �أوروبا لـتـدي�س العربية وثقافـتــهـا فـي فرن�سا وبلجيكا وهولندا 

و�إ�سبانيا و�ألمانيا وبريطانيا والنرويج والدانمرك.
)10( هناك تعاقـد بين فرن�سا ودول المغرب العربي، يـتـم بـمـوجـبـه انتداب �أ�ساتـذة مغاربيين لتدري�س اللغة العربية والثقافة الأ�صلية بفرن�سا. �إن ال�شروط 

والم�ؤهلات المطلوبة لانتداب هـ�ؤلاء الأ�ساتذة هـي:
الأ�ساتذة المغاربة

ي�شترط لتقلد مهام مدر�س للغة العربية والثقافة المغربية �أن يكون المتر �شح:
* �أ�ستاذا ر�سميا للتعليم الابتدائي مزدوج اللغة 

* حا�صلا على الإجازة ) دون تحديد تخ�ص�ص معين(
* حا�صلا على دبلوم التخرج من احدى المراكز التابعة لقطاع التربية الوطنية

* متقنا للغة بلد الا�ستقبال
* تجربة في التدري�س لا تقل عن �أربـع �سنوات متتالية

* م�شهودا له بكفاءة مهنية) ي�شترط الح�صول على نقطة الامتياز في نقطة التفتي�ش(
* التمكن من ا�ستعمال التقنيات الحديثة للتوا�صل

* ح�سن ال�سيرة وال�سلوك طيلة الم�سار المهني
وبناء على المعلومات والوثائق المدلى بها، وبعد التحقق منها يتم الانتقاء الأولي للمتر�شحين من طرف لجنة خا�صة لاجتياز اختبارين كتابيين في 

الثقافة العامة وديداكتيك اللغات.
 بعد ذلك يفتح المجال �أمام الناجحين في الاختبارين الكتابيين لاجتياز الاختبار ال�شفوي في اللغة والديداكتيك والمعلوميات.

بالن�سبة للبعثة التون�سية:
ي�شترط في المتر �شح لتدري�س اللغة العربية والح�اضرة التون�سية �أن يكون:

*مدر�سا للتعليم العمومي.
*ح�سن  ال�سيرة وال�سلوك 

*الح�صول على امتياز في نقطة التفتي�ش )نقطة لا تقل عن 20/15(
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بالن�سبة للمكلفين بتدري�س اللغة العربية من طرف ال�سفارة الجزائرية :
فالمدر�سون عر�ضيون، بالن�سبة لهذه الفئة، ويتم توظيفهم من طرف �سفارة الجزائر مبا�شرة حيث يتم انتق�اؤهم من بين الجالية المقيمة بفرن�سا 

لتكليفهم بمهام التدري�س.   
)الـ�شـكـر والـتـقديـر للأ�ستاذ ر�شيد خودي، �أ�ستاذ اللغة العربية في فرن�سا، الذي قـدّم لـنـا هذه المعلومات باعتبارها �آخر ال�شروط المعمول بها في 

فرن�سا(   
)11( هناك بع�ض الم�ؤ�س�سات، ولـكـنـها قليلة، ت�شرف على امتحانات اللغة العربية، وتمنح �شهادة الأ�ستاذية في  هـذه اللـغـة، 

ونـذكـر هـنـا، كـمـثـال فـقـط، المعهد الوطني للغات وح�اضرات ال�شرق، باعتباره �أقـدم مـ�ؤ�س�سة تقوم بهذه المهمة في فرن�سا.
وعنوان  المعلمين  لإعداد  الدولية  البوابة  المثال  �سبيل  على  ومـنـها  المدر�سين،  و�إعـداد  بـتـكوين  تقوم  التي  الـر�سـمـيـة  غير  الجهات  بع�ض  تـوجـد   )12(

.)http://edportal.macam.ac.il/arab( :صفحتها�
– معـهـد  الدولـيـة  القناة  والتدري�س. )  المعلمين  الأبحاث في مجال تدريب  �أحدث  بـمواكبة  تـعـنـى  التي  ال�شهرية  المجلة  الموقـع  فـي هـذا  ونـجـد 

مـوفـيـت(
)13( نـقـتـبـ�س المـثـلـث التـربوي وفـق ال�صورة التي نـجـدهـا في كـتاب: "الـمـثـلـث الـتـربوي: النظـريـة والتطبيقات في التعليم المدر�سي"

 )2000 ,Houssaye( 

)14( نـ�سـتـقـبـل �أحيانا، في جامعة الأخوين ب�إفران، طلابا مـتـ�ضـلّـعـيـن في قواعـد اللـغـة العربية وهـم يـعـجـزون عـن �إجـراء حديث ب�سيط باللغة العربية، 
وي�ضطرون �إلى ا�ستعمال اللغة الإنجليزية ليف�سروا ظواهـر نحوية جـد معـقدة في اللغة العربية. وقـد �سـبق �أن التـقـيـنـا نمـاذج كثيرة مـن هذا النوع 

من المتعلمين خلال المهام التربوية التي �أنـجـزنـاها خـارج العالم العربي.
)15( قـد يـبـدو هذا العدد قـليـلا بالن�سبة للـدرا�سات الميدانية، غير �أنـنا نـعـتـقـد �أن درا�سـة ميدانية بُـنـيـت على مـعـطيـات مـ�أخـوذة مـن خم�سة وثمانين 
�أ�ستاذا يعملون في العالم الـغـربي، تُـعـتـبـر درا�سـة مهمة جـدا، خـ�صو�اص و�أن الأمـر يتعلـق بـ�أمـور �شـخـ�صـيـة يـ�صـعـب الح�صول فيها على معطيات 
حقيقية.  وقـد ا�ستـطـعـنـا الح�صول على الحقائق، التي ت�شير �إليها المعطيات قيد الدر�س، انطلاقا من مكانـتـنا باعتبارنا �أ�سـتاذا مكلفا ببرامج 
التكويـن في دول �أوروبا، ومكـلفا بالتـدريـ�س في الولايات المتحدة الأمريـكيـة. يـ�اضف �إلى كل هـذا، �أن المعطيات المدرو�سـة تـ�سـتـمـد �أهـميـتـها �أي�اض 

مـن كـون الأ�ساتذة الذين تـناولـتهم الدرا�سـة، يعملون في م�ؤ�س�سات حـكـومـيـة ر�سمية.
)16( تلك هـي الطرق التي تـمّ تـوظيـفـها للح�صول على المعطيات التي تناولناها بالدرا�سة في هذا المقال.  وقـد كان ذلك ب�شكل غير مبا�شر في �أغلب 

الحيان نظرا ل�صعوبـة الح�صول على الـجـواب الحقيقي في �أمـور ذات طابع �شـخـ�صـي، وتـمـ�سّ بمكانة الأ�ستاذ المهـنـيـة.
)17( �أ�صـدر مكتب التربية العربي لدول الخليج بالريا�ض �سنة 1995، �إعلانا عـن �أخلاق مهنة التعليم، ويُـعـتبر، ح�سب معرفـتـنا، الأولَ من نوعه في 
العالم العربي. وهذا الإعلان ي�شمل ع�شرين بندا، وينق�سم �إلى �أربعة محاور هي: المعلم وطلابـه، المعلم والمجتمع، المعلم رقيب نف�سه، المدر�سة 

والبيت.  وما �أجدر �أن يطبق هذا الإعلان، �أو ما �اشبهـه، على المحيط التربوي الخا�ص بـتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها.
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مـراجع ومـ�صـادر البحث
باللغة العربية
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