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فاعلية المقاربة الن�صية في تدري�س  قواعد اللغة    
د. زهور �شتوح و�أ. راوية حباري  و �أ.زهية حيتة

�إن تدري�س اللغة العربية  يرمي �إلى تمكين المتعلمين من �شبكة المعارف اللغوية واكت�سابهم مهارات وظيفية )مر�سلين وم�ستقبلين( 
ت�ساعدهم على ممار�سة الن�شاط اللغوي وفق ما تقت�ضيه المواقف التوا�صلية، حيث لم يعد التوا�صل البيداغوجي يقف عند حدود تنمية 
الكفاءة اللغوية الكامنة كما كان متعارفا عليه في المناهج الدرا�سية التي تبنت مقاربة المحتويات، بل تعداه �إلى  التوا�صل البيداغوجي 
الذي ير�سم معالم  الأهداف المعرفية والوجدانية والنف�س الحركية، ويطورها على م�ستوى الأهداف ال�سلوكية التي يمكن بها قيا�س 

�أداءات المتعلمين وفق معايير و�شروط محددة.
للتعبير والات�صال في  الن�صي كو�سيلة  العربية من جانبها  اللغة  تناول  التعليم الجزائري  العربية في  اللغة  تعلم  ويقترح منهاج 

طريق البناء، ومن ثم اعتبار الن�ص عن�صرا �أ�سا�سيا في الوحدة التعليمية.

�أولا -تعريف المقاربة الن�صية:
�أ-المقاربة:

	:Approche مفهوم المقاربة
�أ‌- لغة: جاء في ل�سان العرب للعلامة ابن منظور في مادة )ق، ردب( )قرب( »القرب نقي�ض البعد، قرُب ال�شيء بال�ضم يقربُ قُرباً و قرباناً 

و قِرباناً �أي دنا فهو قريب «1.
�أو الخطة الم�ستعملة لن�شاط ما، ترتبط ب�أهداف معينة،  �أنها »هي الكيفية العامة  ب‌- ا�صطلاحا: تعرف المقاربة من منظور تعليمي على 
والتي يراد منها درا�سة و�ضعية �أو م��سألة �أو حل م�شكلة �أو بلوغ غاية معينة، �أو الانطلاق في م�شروع ما «2، ويرى "عزيزي عبد ال�سلام" �أن 
المقاربة هي " الانطلاق في م�شروع ما، �أو حل م�شكلة �أو بلوغ غاية معينة، وفي التعليم تعني القاعدة النظرية التي تتكون من مجموعة من 

المبادئ التي يقوم عليها �إعداد برنامج درا�سي وكذا اختيار ا�ستراتيجيات التعليم والتقويم «3 .
وبهذا فالمقاربة هي ت�صور وبناء م�شروع عمل قابل للإنجاز، على �ضوء خطة �أو ا�ستراتيجية ت�أخذ في الح�سبان كل العوامل المتداخلة 

في تحقيق الأداء الفعال، والمردود المنا�سب من طريقة، وو�سائل، ومكان وزمان، وخ�صائ�ص التعلم والو�سط والنظريات البيداغوجية 4.
وتقوم المقاربة على �أربعة جوانب �أ�سا�سية مرتبطة فيما بينها، حيث لا يمكن الا�ستغناء عن �أي جانب من هذه الجوانب وتتمثل في 5:

)المنهجي(: يعمل على تحديد التغيرات الأ�سا�سية المطلوب تحقيقها لدى المتعلم، ويتم ذلك على الم�ستوى المعرفي  الا�ستراتيجي  • الجانب 
والوجداني والنف�سي –الحركي.

التكتيكي: ويقوم هذا الجانب على �إيجاد �أنجع الطرائق والخطوات التي تعين على تحقيق �أهداف ا�ستراتيجية المقاربة المتبناة . • الجانب 
النظري: ويتلخ�ص هذا الجانب في ثلاثة عوامل وهي الفكر والمنطق والعقل التي تبين الا�ستراتيجيات المتعلقة بالمقاربة المطلوب  • الجانب 

تنفيذها .
التطبيقي: والذي ي�شتمل على جميع الأدوات والاجراءات والممار�سات الملاحظة التي يتم من خلالها تنفيذ ا�ستراتيجية المقاربة . • الجانب 

    ب-الن�ص:
ب/1- لغة:ورد في ل�سان العرب  » ن�ص�ص: الن�ص: رفعك ال�شيء: ن�ص الحديث ين�صه ن�صا، رفعه وكل ما �أظهر فقد ن�ص، وقال عمرو 
بن دينار ما ر�أيت رجلا �أن�ص للحديث من الزهري �أي �أرفع له و�أ�سند، وقال �أبو عبيد: الن�ص التحريك وال�سير ال�شديد، والحث و�أ�صل 
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الن�ص: �أق�صى ال�شيء وغايته، ثم �سمي به �ضرب من ال�سير �سريع، والن�ص التوقيف، والن�ص التعيين على �شيء ما، ون�ص الرجل ن�صا 
�إذا ��سأله عن �شيء حتى ي�ستق�صي ما عنده، ون�ص كل �شيء منتهاه، قال الأزهري: الن�ص �أ�صله منتهى الأ�شياء ومبلغ �أق�صاها، وفي حديث 
هرقل: ين�صهم �أي ي�ستخرج ر�أيهم ويظهره، ومنه قول الفقهاء: ن�ص القر�آن ون�ص ال�سنة �أي ما دل ظاهر لفظهما عليه من الأحكام «6 .

ولعل �أبرز ما تنبينه من خلال القراءة ال�سريعة للمعاني المعجمية لمادة )ن�ص( التي تعك�س ا�ستخداما وا�سعا في حقول متعددة المعاني 
المحورية التالية:

ال�شيء وغايته،  العرو�س و�ضعها على المن�صة، منتهى  �إليه، الحركة، الإظهار:كقولنا ن�ص  �أي رفعه  �إليه  الرفع: كقولنا ن�ص الحديث 
كقولنا: نا�ص غريمه �أي ا�ستقى عليه وناق�شه، الا�سناد: كقولنا ن�ص القول �إلى �صاحبه �أي �أ�سنده �إليه.

ب/2- الن�ص ا�صطلاحا:
تطرق العديد من الباحثين لتقديم مفهوم ا�صطلاحي للن�ص، فالدكتور "محمد مفتاح" يقول:» الن�ص مدونة حدث كلامي ذي وظائف 

متعددة
- مدونة كلامية: يعني �أنه م�ؤلف من الكلام ولي�س �صورة فوتوغرافية ور�سما �أو عمارة �أو زيا و�إن كان الدار�س ي�ستعين بر�سم الكتابة وف�ضائها 

وهند�ستها في التحليل .
- حدث: �إن كان ن�ص هو حدث يقع في زمان ومكان معينين لا يعيد نف�سه �إعادة مطلقه مثله في ذلك مثل الحدث التاريخي.  

- توا�صلي: يهدف �إلى تو�صيل معلومات ومعارف ونقل تجارب �إلى المتلقي.
- تفاعلي: على �أن الوظيفة التوا�صلية في اللغة لي�ست هي كل �شيء، فهناك وظائف �أخرى للن�ص اللغوي �أهمها الوظيفة التفاعلية التي تقيم 

علاقات اجتماعية بين �أفراد المجتمع وتحافظ عليها.
- مغلق: ونق�صد انغلاق �سمته الكتابية التي لها بداية ونهاية، ولكنه من الناحية المعنوية هو:

    توالدي: �إن الحدث اللغوي لي�س منبثقا من عدم و�إنما هو متولد من �أحداث تاريخية ونف�سانية ولغوية ... وتتنا�سل منه �أحداث لغوية 
�أخرى لا حقة له «7 .

�أن يحدد بمفهوم الجملة، ولا بمفهوم الفقرة التي هي وحدة كبرى لمجموعة من الجمل، فقد  ويرى "مرتا�ض" �أن الن�ص » لا ينبغي 
يت�صادف، �أن تكون جملة واحدة من الكلام ن�صا قائما بذاته م�ستقلا بنف�سه، وذلك ممكن الحدوث في التقاليد الأدبية كالأمثال ال�شعبية 

والألغاز والحكم ال�سائرة والأحاديث النبوية التي تجري مجرى الأحكام وهلم جرا «8.
وتحدد "جوليا كري�سيفا" الن�ص ب�أنه » جهاز عبر ل�ساني يعيد توزيع نظام الل�سان بالربط بين كلام توا�صلي يهدف �إلى الإخبار المبا�شر 

وبين �أنماط عديدة من الملفوظات ال�سابقة عليه �أو المتزامنة معه، فالن�ص �إذن �إنتاجية«9.
وينطلق "" من ر�ؤية ل�سانية لا تعتمد تق�سيم الخطاب �إلى خطاب نفعي و�آخر فني بل �صنف الن�ص ت�صنيفا نوعيا وبذلك �أ�صبح "الن�ص 

الأدبي"، لا يمثل �إلا �أحد الأنواع الن�صية العديدة، والتي منها الن�ص الديني والن�ص الق�ضائي والن�ص ال�سيا�سي والن�ص الا�شهاري 10.
وب�إعادتنا تركيب اللفظ للازمته )المقاربة الن�صية( ن�ستطيع القول ب�أن هذه اللازمة تعني الدنو من الن�ص وال�صدق في التعاطي معه 

بعيدا عن الحكم الم�سبق عليه.

ج- مفهوم المقاربة الن�صية: 
تختلف المفاهيم الا�صطلاحية لم�صطلح المقاربة الن�صية تبعا لاختلاف الحقل الذي ت�ستعمل فيه، حيث �أننا نجد لها معنيين: 

�أن�شطتها المختلفة، وقد  �أن نطلق عليه المعنى البيداغوجي، ويرتبط هذا المعنى ببناء مناهج اللغة العربية، وتعليم  �أ/ المعنى الأول: يمكن 
ورد تعريف المقاربة الن�صية في دليل الأ�ستاذ لل�سنة الأولى من التعليم المتو�سط: » نق�صد بالمقاربة الن�صية �أن يكون الن�ص محور جميع 
التعلمات المختلفة، ومحور الن�شاطات الداعمة من نحو و�صرف وبلاغة وكتابة، فهذه الن�شاطات هي لخدمة الن�ص وتعلمها يكون بوا�سطة 
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الن�ص نف�سه بحيث يكون هناك ان�سجام تام وتنا�سق ي�سمح للمتعلم بالو�صول �إلى ا�ستنتاج رئي�سي هو " �أن اللغة كل متكامل" لا تجزئة 
فيها، و�أن ما يلاحظه المتعلم من تجزئة ما هو في الحقيقة �إلا منهجية تفر�ضها بيداغوجيا التعلم ب�صفة تدريجية، �أما الن�ص فهو وحدة 
لغوية مغلقة لا مجال فيها للتجزئة، فيكون تعلم اللغة في �سياق الن�ص «11 وبهذا فالمقاربة الن�صية في هذا المجال تعني: اتخاذ الن�ص 
محورا تدور حوله جميع فروع اللغة العربية » فهو المنطلق في تدري�سها وهو الأ�سا�س في تحقيق الكفاءات فهم المقروء، والم�سموع، التعبير 
ال�شفوي والكتابي، لأن الن�ص هو البنية الكبرى التي تظهر فيها بو�ضوح كل الم�ستويات اللغوية كما تنعك�س فيه مختلف الم�ؤ�شرات ال�سياقية، 

وبهذا ي�صبح الن�ص ب�ؤرة العملية التعليمية بكل �أبعادها «12، ومن خ�صائ�ص المقاربة الن�صية:
1-ا�ستيطان الن�صو�ص من داخلها .

2- النظر �إلى الن�ص على �أنه يت�ضمن م�ستويات مختلفة من الت�أويل .
3- ت�سمح للمتعلم ببناء مواقف تت�شكل حولها الأفكار والانفعالات والأحا�سي�س فيعيد المتعلم �إنتاج ن�صو�ص في �إطار تلك العلاقات 13.

�أ�سا�س هذه  وتعتمد المقاربة الن�صية على التما�سك بين الجمل الم�شكلة للن�ص والتدرج الن�صي بحيث يتم فعل القراءة والكتابة على 
القواعد وفي حركات حلزونية، فالتلميذ وهو في مرحلة التحليل يقر�أ ويكتب ثم يجرب القراءة بكيفية �أخرى، وهلم جرا، بحيث تبدو له تلك 
الأن�شطة المتكاملة في  ال�شفوي والقراءة والكتابة، فتكون بذلك هذه  التعبير  الثلاثة وهي  الأن�شطة المتكاملة  الفعلية والمتوا�صلة بين  ال�صلة 

خدمة تنمية كفاءة المتعلم القرائية والكتابية 14.
ون�ستنتج من خلال هذه التعاريف ما يلي: اعتبار الن�ص الوحدة الأ�سا�سية للتعليم وبالتالي الانتقال من نحو الجملة �إلى نحو الن�ص .

الن�ص » نمط من  بنحو  والمق�صود  الن�ص  �أو نحو  الن�ص  ل�سانيات  يقابل بم�صطلح  الن�صية  المقاربة  �أن م�صطلح  الثاني: نجد  المعنى  ب/ 
التحليل ذو و�سائل بحثية مركبة تمتد قدرتها الت�شخي�صية �إلى م�ستوى ما وراء الجملة بالإ�ضافة �إلى فح�صها لعلاقات المكونات التركيبية 
الدلالي  والتما�سك  النحوي  الربط  ودرجات  اللغة  وم�ستويات  ال�سياقات  و�أنواع  الآنية  �أ�شكال  كل  يتناول  الن�ص  نحو  �أن  الجملة،  داخل 
والنماذج الهيكلية المتنوعة النظرية والتطبيقية «15، ويعرفه "�صبحي ابراهيم الفقي" كذلك بقوله: » هو ذلك الفرع من فروع علم اللغة، 
الذي يهتم بدرا�سة الن�ص باعتباره الوحدة اللغوية الكبرى، وذلك بدرا�سة جوانب عديدة �أهمها: الترابط الن�صي، �أو التما�سك وو�سائله، 
و�أنواعه، والإمالة، �أو المرجعية و�أنواعها، وال�سياق الن�صي، ودور الم�شاركين في الن�ص )المر�سل والم�ستقبل(، هذه الر�سالة تت�ضمن الن�ص 

المنطوق والمكتوب على حد �سواء «16.
كما نجد له تعريفا �ضمن مناهج ال�سنة الأولى من التعليم المتو�سط ن�صه » تلك القواعد اللغوية التي لا تق�صر لذاتها بل التي يدرك بها 

نظام اللغة والدور الذي ت�ؤديه قوانينه في مختلف �أنماط الن�صو�ص التي ن�ستمع �إليها �أو نقر�ؤها �أو ننتجها «17.

ثانيا - المقاربة الن�صية ول�سانيات الن�ص:
ترتبط المقاربة الن�صية بل�سانيات الن�ص وتت�صل بها �إلى الحد الذي يع�سر فيه الف�صل بينهما، بل نجد بع�ض العلماء من ي�سوي بين 
للمقاربة  الأ�سا�سية  القاعدة  بمثابة  هي  الن�ص  ل�سانيات  �أن  �إلى  ي�صل  التعليمي  الحقل  في  الن�صية  المقاربة  لماهية  والمت�أمل  الم�صطلحين، 
الن�صية، فمن خلالها ت�ستمد هذه الأخيرة مبادئها ومفاهيمها الأ�سا�سية . وقد عني علم اللغة الن�صي في درا�سته بظواهر تركيبية ن�صية 
وحالات الحذف،  المتجز�أة،  والتراكيب  المحورية،  والتراكيب  والتفاعل،  التطابق  وبنية  الن�صي،  النحوي  التما�سك  » علاقة  منها:  مختلفة 
والجمل المف�سرة، والتحويل �إلى ال�ضمير والتنويعات التركيبية، وتوزيعاتها في ن�صو�ص فردية«18، ذلك �أن تجاوز نحو الن�ص حدود الجملة 
في التحليل �سمح له » بطرح �إمكانيات متعددة للفهم، وف�ضاءات �أوجب للتف�سير «19 وهو ما جعل هدف نحو الن�ص هو » فهم �أوجه الترابط 
�أو ق�صيرة من الجمل ت�ؤلف ن�صا محددا «20، ولا يعد الانتقال من نحو الن�ص �إلى  النحوي المتجاوزة للجملة الواحدة �إلى �سل�سلة طويلة 
نحو الجملة اختيارا بقدر ما هو �ضرورة ملحة في �ضوء العجز الذي �أظهره نحو الجملة بعد النقلة التي عرفها الل�سانيين، وقد تحتم بذلك 
اعتماد و�سائل النظرية الن�صية في الجانب التعليمي و�أهم هذه الو�سائل هو "نحو الن�ص" وذلك خدمة لم�شروع الا�صلاح التربوي، وتتجلى 
هذه الا�ستفادة من خلال �إدخال المقاربة الن�صية وتتبنى مفاهيم وم�صطلحات هذا العلم، وقد �أ�شار "فولفاجانج هانيه" �إلى �أهمية الن�ص 
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في تعليم اللغة وبين في الوقت ذاته �إمكانية جعل نتائج علم اللغة الن�صي مفيدة في تطوير عمليات التعلم، وكيفية تحقيق ذلك، وقد ركز في 
حديثه عن �أهمية الن�ص على عدة نقاط �أبرزها:

�أ-يتم تح�صيل الجزء الأكبر من العلم المكت�سب بوا�سطة الن�صو�ص التي ت�ستعمل في الن�شاط التعليمي �أو غير التعليمي .
ب-و�ضع الن�صو�ص في تعليم اللغة يهدف �إلى تنمية اكت�ساب الكفاءة اللغوية، حيث يفهم �ضمن الكفاءة اللغوية كل من الكفاءة القواعدية 

والكفاءة الات�صالية .
ج- لتحقيق الهدف ال�سابق وجب تنويع الن�صو�ص، ومن بين هذه الن�صو�ص نجد21:

. لغوية  ثقافية  �أ�سلوبية،  قواعدية  جوانب  ← ل�شرح   )... علمية  فنيا،  )م�صوغة  حقيقية  • ن�صو�ص 
. معروفة  الظواهر  هذه  �أ�سا�س  تكون  التي  ال�ضوابط  وتجعل  وا�ضحة  اللغوية  الظواهر  ← جعل  �أدائية  �أو  تعليمية  • ن�صو�ص 

ويرى "فولفجانج" �أنه لكي تتحقق الا�ستفادة من نتائج علم اللغة الن�صي في تطوير عمليات التعلم وجب معرفة �أن معالجة الن�ص » 
ت�شكل ن�شاطا مركبا وبنائيا تتداخل فيه �إجراءات تحليل مو�ضعية و�شمولية « 22، وبهذا يكون على كل من المعلم والمتعلم الإلمام بكل ما يتعلق 
بالن�ص من علاقات داخلية وخارجية، كما �أن الا�شتغال بالن�صو�ص في التعليم يعتمد على القدرة اللغوية للمتعلمين والتي تختلف باختلاف 

المراحل التعليمية لذلك وجب الك�شف عن هذه القدرة لو�ضع الن�صو�ص المنا�سبة التي ت�ؤدي �إلى بعث الدافعية في نفو�س المتعلمين .
كما نجد �أن "روبرت دي بوغراند " في كتابه "الن�ص والخطاب والاجراء" تحدث عن كيفية ا�ستثمار ل�سانيات الن�ص في التعليم وقد 
قدم نموذجا وا�ضحا لذلك التطبيق » وذلك بتوجيه علم الن�ص لخدمة الم�شروع التربوي �إذ عدد م�آخذ التربية في �أمريكا بداية، ثم ذكر 
الحلول والتي تكمن في تنمية مجموعة من القدرات الفعلية لدى التلاميذ ويقترح في هذا المقام توظيف التحليل الن�صي في تحقيق ذلك الأمر 

«23، وحدد �أ�سباب و�ضع مرتكزات الم�شروع الجديد وهي: 
• عدم الاهتمام بالتعلم الفعال، ويقول "دي بوجراند" حول هذه النقطة:» �أننا كنا في هذه اللحظة نعلم الأنظمة الافترا�ضية دون النظر 

�إلى مرتكزاتها في التفعيل «24، وهذا من ��شأنه �أن ي�ؤدي �إلى �صعوبة اندماج التلاميذ وتفاعلهم في الحياة بعد تخرجهم من المدار�س
متداخلة  الم�شكلات  فرادى  بلا �ضرورة، وتجعل حلول  �شاقا  التعلم  يجعل  ما  وهذا  التعليم،  المعلومات في  المبعثرة من  بالقطع  • الاهتمام 

تداخلا اعتباطيا 25، الامر الذي جعل "دي بوغراند" يقترح مجموعة من الحلول منها:
1-تنمية طائفة من المرتكزات التي تعد المنطلق لكل المو�ضوعات من �سنة �إلى �أخرى وهي عنده واحد وع�شرون مرتكزا �أهمها: 

�أ- المدونة عند الت�صرف في الأعمال.
ب- ح�ساب الاحتمالات الن�سبية وفر�ص النجاح.

ج- القدرة على تفكيك �أعمال كبيرة �إلى �أعمال �صغيرة وب�سيطة.
د- التفكير التدرجي .

2- �إعادة النظر في مكونات المنهاج وتغييره ل�ضمان الجودة في التعليم، وبالاعتماد على وجهة نظر "تايلر" �إلى مكونات المنهاج .

ثالثا - البعد التعليمي في معايير الن�صية:
�أحد هذه  و�إذا غاب  الن�صو�ص،  ا�ستنبط دي بوجراند ودري�سلر �سبعة معايير تحدد وتميز  الن�ص، وقد  الن�صية قواعد �صياغة  تمثل 

العنا�صر عد الن�ص غير ات�صاليا، والمخطط التالي يمثل هذه المعايير26:
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وهذه المعايير الن�صية يمكن قراءتها على �ضوء تعليمية اللغة في العنا�صر الآتية:

:Cohesion 1-الإت�ساق
يق�صد بالات�ساق الترابط ال�صفي للعنا�صر اللغوية على �سطح الن�ص، �أو هو ذلك التما�سك ال�شديد بين الأجزاء الم�شكلة لن�ص ما، بحيث 
ت�صبح على �شكل وقائع ي�ؤدي ال�سابق منها �إلى اللاحق، ولكي يتم الات�ساق لابد من عدة �أدوات �أهمها: الإحالة، الحذف، الا�ستبدال، الو�صل 

والف�صل، الات�ساق المعجمي، التكرير، الت�ضام، وهي و�سائل تتوزع على الم�ستوى المعجمي والنحوي والدلالي للن�ص 27 .
وحذف  ال�سطحية،  البنية  �ضغط  خلال  من  للمتعلم  الن�صية  الكفاءة  تنمية  في  الات�ساق  و�سائل  �أهمية  �إلى  "ديبوغراند"  �أ�شار  وقد 
عنا�صرها �أو تطويرها �أو تعديلها، �أو رف�ضها، والإ�شارة �إلى المعلومة �أو التميز �أو الهوية في الن�ص، والتوازن المنا�سب بين التكرار والاختلاف 
في البنية ال�سطحية على ح�سب ما تتطـلبه اعتبارات الاعلامية 28، وكل ذلك يك�سب المتعلم قدرة ا�ستنباطية عالية من خلال ا�ستقراء �أنماط 
الا�ستبدال والاجلال التي تحدث للوحدات اللغوية على �سطح الن�ص، عن طريق التكرار والحذف والاحالة والربط والتعريف وغيرها من 

�أدوات الات�ساق الن�صي .
وبمعالجة المتعلم لات�ساق الن�ص لا يكت�سب قاعدة نحوية فح�سب، بل يتمثل البنيات كاملة في تناغم عميق بينها لا بانف�صال بع�ضها عن 
بع�ض، علما ان م�ستويات اللغة كما يقول "نهاد المو�سى": » تتمايز عند النظر، لكنها تترابط في الأداء ترابطا ع�ضويا، �إذا ا�ستخدم المتعلم 
قواعدها ح�صلت له بها كفاية لغوية، تمكن له �أن ي�صبح قادرا على الأداء اللغوي في مظاهر الوظيفية المتعددة )القراءة الجهرية والقراءة 

ال�صامتة، والا�ستماع والتعبير الكتابي والتعبير ال�شفهي (« 29 .
وبهذا ي�صنع الات�ساق كفاءة ن�صية لدى المتعلمين، تجعلهم قادرين على فهم ما يلقى �إليهم من ن�صو�ص ق�صيرة كانت �أم طويلة، ب�سيطة 
�أو معقدة، �أدبية �أم غير �أدبية، ثم يت�شكل لديهم الأداء في�ستطيعون من خلاله محاكاة تلك الن�صو�ص والتمكن من �إنتاج ن�صو�ص جديدة، 

تر�سخ مبد�أ الا�ستمرارية في التفكير والكتابة والأداء، اعتمادا على �أدوات الات�ساق المتنوعة .

:Cohérence 2- الان�سجام
يتعلق الان�سجام بمعالم الن�ص، �إذ يخت�ص بالا�ستمرارية الدلالية التي تتجلى في منظومة المفاهيم والعلاقات التي تو�ضح طريقة ربط 
�أفكار الن�ص بع�ضها ببع�ض، وفق منطق مبني على كثرة الا�ستعمال، و�أهم هذه العلاقات: ال�سببية، والزمنية،و الإبدالية والمقارنة والت�ضمين 

والاجمال والتف�صيل 30 .
    وبهذا فالان�سجام تحققه �إجراءات و�آليات تن�شط عنا�صر المعرفة لإيجاد الترابط المفهومي، وهو لا يقوم على �آليات �أو عنا�صر �شكلية، 
و�إنما على علاقات دلالية تتعلق بالجانب الباطني من الن�ص، ويتدعم الان�سجام بتفاعل المعلومات التي يعر�ضها الن�ص مع المعرفة ال�سابقة 
 « ر�سائل مبهمة  وفهم  ن�سج ملفوظات مفككة  المتعلم، وتح�سين مقدرته على  تن�شيط ذاكرة  الان�سجام في  �أهمية  بذلك  فتت�أكد  بالعالم 31 
ويتوقف ذلك على ت�شغيل المتعلم لمعلوماته، ومعارفه بالعالم و�سيرورة الأ�شياء فيه وا�ستثمار معطيات ال�سياق اللغوي وغير اللغوي في ترتيب 
ال�شمولي  الفهم والقدرة على مقاربة المعطى  المتعلم من  �أن تمكن  الذهنية  العمليات  ��شأن هذه  �أفكاره «32 ومن  وت�أليف  الن�ص  محمولات 
للدرو�س ومنه تمكنه من الا�ستغناء عن التذكر الحرفي ال�سطحي للمعلومات لأن النا�س كما يقول "روبرت ديبوجراند":    » �إذا بنوا نماذج 
المو�سع  التن�شيط  بوا�سطة  بها  التي جا�ؤوا  المادة  �إياه على  ي�شتمل تذكرهم  �أن  الطبيعي  الن�ص، فمن  بعالم  يت�صل  معلوماتهم الخا�صة بما 

والا�ستدلال والتحديث «33.
ويفيد الان�سجام المتعلم في المقدرة على الت�أويل والتعمق في �إبراز العلاقات الداخلية الخفية بين �أفكار الن�ص و�أحداثه » فقد تعتر�ض 
المتعلم ن�صو�ص رمزية يتعمد �أ�صحابها بناء ال�صور الغريبة وتوظيف طرائق تبعيد المعنى مثلما ينتهجه رواد الن�صو�ص ال�شعرية الحداثية، 
والكتابات ال�سردية التجريدية، فالمتعلم في مثل هذه الحالات يتدرب على توظيف خبراته في تداعي اللغة بالفكر، ومعارفه ال�سابقة والآنية 
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في فك الرموز والربط بين المعاني وال�صور والت�أويل «34 وبهذا ت�صبح قراءة المتعلم للن�ص �إنتاجية وعملية لا مجرد نماذج تحليلية جاهزة 
يتم ا�سقاطها على جميع الن�صو�ص، ولأن الان�سجام مرتبط �أ�سا�سا بجانب المعنى والدلالة التي تتحكم فيها عوامل لغوية وغير لغوية، وجب 
الفهم  �إمكانية  التعقيد ومن  �إلى  الب�ساطة  ا�ستيعابهم لها، والتدرج في طرحها من  انتقاء الن�صو�ص ومدى  المتعلمين في  مراعاة م�ستويات 

و�صولا �إلى القدرة على الت�أويل .

:Intentionnalité 3- الق�صدية
بنية  مدعما  المتكلم  ينجزه  ن�شاط  اللغة  ب�أن  قال  من  يرتبط الق�صد بالغاية والهدف من انتاج الن�ص، ويعد �أو�ستين"Austin" �أول 
وق�صد يريد تحقيقه، وقد اتخذ "دي بوجراند" هذا المبد�أ وجعله �ضمن المبادئ ال�سبعة التي تتحقق بها الن�صية، فلكل نا�ص ق�صد وغاية، 
فيتخذ الن�ص المتمتع بالات�ساق والان�سجام و�سيلة لتحقيقه والو�صول �إليه، لذلك عرف "لاينز")J. Layns( الن�صو�ص ب�أنها مدونات محكية 

�أو مكتوبة يركبها م�ؤلفوها عن ق�صد على هيئة وحدات كاملة ومتميزة ذات بدايات ونهايات محددة .35 
ويرتكز دور المقا�صد بوجه عام على مقاربة ت�صور المعنى كما هو عند المر�سل �إذ ي�ستلزم منه مراعاة كيفية التعبير عن ق�صده، واختيار 
المعتمد في  المنهج  يوائم بين  �أن يعرف كيف  اللغة  ينبغي على معلم  ال�سياقية، وعليه  العنا�صر  بنقله مع مراعاة  تتكفل  التي  الا�ستراتيجية 
التدري�س والهداف المحددة �سلفا لأن و�ضوح الأهداف ي�ساعد على تحديد الم�سار وعلى اختيار المحتوى والطرائق والأ�ساليب والمنا�شد كما 

ي�ساعد على التقويم ومن ثم ي�ساعد على رفع م�ستوى العملية التعليمية محتوى وكتابا وو�سيلة ون�شاطه وتقويما وتطويرا.

:Aceptabilité 4- المقبولية
تت�ضمن المقبولية موقف المتلقى من الن�ص �إزاء كونه مقبولا لديه من جانب �أنه مت�سق من�سجم ذو غاية، لأن المتلقي يعد �شريكا في العملية 

الانتاجية للن�ص، وتلقيه له ابداع ثان، لذلك كان الاحتفاء بمدى مقبولية الن�ص في تحقيق الن�صية .
وفي مجال التعليمية ينبغي �أن يراعي المعلم موقف المتعلم تجاه ما يلقى �إليه من �أمثلة، حيث تقدم له مجموعة من الملفوظات التي يجتهد 
في �إبراز ن�صيتها حتى يتمكن من فهمها و�ضعا وا�ستعمالا ويعي ما فيها من قواعد وم�ضامين، » فالتلميذ �إذا لم يوفق في �إثبات الن�صية تقل 
بذلك مقبوليته للمادة التعليمية وتعزف نف�سه عن الكم المعلوماتي الذي تحمله، لأن العقل ي�أبى �أن يتقبل معلومات –و�إن كانت مهمة- مفككة 
البناء، متناثرة الأفكار، �سيئة التنظيم «36، وعليه ينبغي على المعلم انتقاء مادة تعليمية تتلاءم مع الأعراف الاجتماعية والظروف النف�سية 
للمتعلمين يقول "ديبوغراند"   » فالوعي الاجتماعي ينطبق على الوقائع لا على �أنظمة القواعد النحوية ... والعوامل النف�سية �أوثق علاقة 
بالن�صو�ص منها بالجمل «37، بل �إن تدري�س القواعد بطريقة الن�ص �ضروري جدا في تحقيق اهتمام المتعلم ومقبوليته، ويظهر ذلك بو�ضوح 

في خطوات هذا الأ�سلوب في التدري�س الرامي �إلى و�ضع القاعدة النحوية في مقام منا�سب لتلقيها .

:Situationalité 5- المقامية
تتمثل المقامية �أو الموقفية في العوامل التي تجعل الن�ص مرتبطا بما يمكن ا�سترجاعه من خلاله، �أي منا�سبة الن�ص للموقف، ويعد رعاية 
الموقف الذي تلقى الر�سالة التعليمية �ضروريا جدا لنجاح العملية التعليمية، بل �إن المعايير ال�سابقة ت�صبح بلا �أهمية �إذا ما بترت من مقامها 
وا�ستغنت عن امتيازاتها الات�صالية ومقت�ضياتها التوا�صلية، كما ان الن�صو�ص المهي�أة للتدري�س لها موقفها المنبثقة منه ويرى "ديبوغراند" �أن 
على الن�ص » �أن يت�صل بموقف ينبثق منه، تتفاعل فيه مجموعة من المرتكزات والتوقعات والمعارف «38، لتحدد للمعلم طريقة �أدائه وترتيب 

�أفكاره وفقا للأولويات التي ي�ستدعيها الموقف التعليمي .

6- التنا�ص:
يت�ضمن التنا�ص » العلاقات بين ن�ص ما ون�صو�ص �أخرى مرتبطة به، وقعت في حدود تجربة �سابقة �سواء بو�ساطة �أم بغير و�ساطة «39، 
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هذا الارتباط لا يج�سد تطابقا بين الن�صو�ص، و�إنما يجعل للن�ص ال�سابق �أر�ضية لتكوين ن�ص لاحق من مجموع الخبرات المعبر عنها، وتنطبق 
هذه الحالة من التنا�ص على الملخ�صات وم�سودات المو�ضوعات والا�ستطرادات والاجابات ومحاكاة الن�صو�ص 40 وغيرها مما يك�سب المتعلم 

قدرة ا�ستذكارية تجعله قادرا على التقريب بين الن�صو�ص المت�شاكلة بناءً والمتماثلة دلالة وفكرا .
    كما يتعلم » ثقافة الربط والا�ستنتاج ويتدرب على قراءة ما بين ال�سطور فيبني عالما موازيا لن�صو�ص غائبة انطلاقا من الن�صو�ص 
الحا�ضرة، �إن تدري�س التنا�ص يف�ضي بالمتعلم �إلى هيكلة ا�ستراتيجية �شمولية للمقرر الدرا�سي يجمع فيها الم�ؤتلف وي�صنف  فيها المختلف، 

ويتحاور على �ضوئها الن�سق اللغوي بغيره من الأن�ساق «41 .

:Informativité 7- الإعلامية
م�ستوى  ارتفع  الورود  احتمال  بعد  وكلما   ،42 عدمه  من  فيه  الواردة  للمعلومات  المتلقي  توقع  ومدى  الن�ص،  بجدة  الاعلامية  تتعلق 
الاعلامية «43، ويمكن للمعلم تكييف درجة الاعلامية في المادة التعليمية ا�ستنادا غلى م�ستويات المتعلمين وتجاوبهم معه، وتتنوع مظاهر 
الاعلامية تبعا للمادة المدر�سة التي ت�صاغ من ن�صو�ص واقعية . فالن�صو�ص لا تعلم قواعد اللغة وتراكيبها فح�سب، بل تلقن المتعلم مقت�ضيات 
الأداء وتحدد منا�سبات الا�ستعمال، من هنا تم ا�ستثمارها في حقل تعليمية اللغات بهدف تنمية اكت�ساب الكفاءة اللغوية التي تفهم �ضمنها 

الكفاءة القواعدية والكفاءة الات�صالية .

لماذا المقاربة الن�صية ؟
يتفق علماء اللغة اليوم على �أن تعلم اللغة يجب النظر �إليه من زاوية �أن هذه اللغة هي وحدة غير مجز�أة، ويميزون بين ثلاثة �أنواع من 
الن�شاط اللغوي هي التعبير والقراءة والكتابة وهذه الأبعاد الثلاثة هي غاية التعلمات الأخرى من نحو و�صرف وبلاغة و�أ�ساليب ومعجم �أي 

�أن هذه التعلمات ينبغي �أن تكون لخدمة ن�شاط �أ�سا�سي عام هو الن�شاط اللغوي، بحيث لا يكون تعلمها غاية في حد ذاته 44 .
وقد تم التركيز من خلال الكتاب المدر�سي على جعل التلميذ يلاحظ الظواهر اللغوية والبلاغية من جهة، ويتعامل مع الن�صو�ص من 
جهة ثانية، فهو كتاب �شامل لهذه الن�شاطات اللغوية التي تمكنه من �إر�ساء الكفاءات الأ�سا�سية ويراعي الان�سجام بين الن�شاطات وي�سمح 

بالانتقال من ن�شاط �إلى �آخر دون �إحداث قطيعة في التعليمات، وهو ما ي�سمح للمتعلم من �أن يدرك �أن اللغة هي كل متكامل 45 .
وقد ورد في الوثيقة المرافقة لمنهاج مادة اللغة العربية �أن تطبيق المقاربة الن�صية يخدم وظيفتين تربويتين 46:

�أولاها: يتعلق بالتلقي والفهم، فبو�ساطة درا�سة الن�صو�ص نقف ب�صورة �أف�ضل على محتوياتها وق�صدية �أ�صحابها، وفي م�ستوى �أكثر 
تدريجا ندرك الآليات المتحكمة في تعالق البنيات الن�صية .

�أما ثانيها: فيتعلق بالإنتاج فبمجرد فهم الكيفية التي ت�شتغل بها الن�صو�ص والمنطق الذي يحكم ا�شتغالها يمكن ا�ستثمار ذلك في �إنتاج 
ن�صو�ص �شبيهة بها من حيث الان�سجام والتما�سك.

رابعا - مبادئ المقاربة الن�صية:
ترتكز المقاربة الن�صية على �أ�سا�سين هما:

1-الأ�سا�س اللغوي: ينطلق من كون اللغة ظاهرة كلية مت�آزرة عنا�صرها من �صوت، و�صرف، وتركيب ودلالة.
2-الأ�سا�س التربوي: ومفاده �أن �أ�صدق �أنواع التعلم ما تفاعل فيه المتعلم مع خبرة كلية مبا�شرة ذات معنى لديه، وذات مغزى عنده 47 .

ويقترح منهاج اللغة العربية لل�سنة الأولى من التعليم المتو�سط مجموعة من المبادئ هي 48:
التعليمية. العملية  محور  المتعلم  • اعتبار 

والحوار. الم�شاركة  وتعزيز  محددة  ب�أهداف  التعلم  وربط  التكويني،  التعليم  �إلى  التلقيني  التعليم  من  • التحول 
• الافادة من ر�صيد المتعلم وخبراته ال�سابقة، والعمل على تطويرها والبناء عليها انطلاقا من كون نمو الفرد عملية مطردة ومتكاملة 
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في فروعها .
والتقييم. التعلم  في  الا�ستقلالية  وعلى  التحليل،  في  النقدية  النزعة  على  • التركيز 

بنف�سه. الثقة  لإك�سابه  للمتعلم  التعبير  حرية  • ترك 

اختيار الن�ص في ظل المقاربة الن�صية:
بانتقاء  تتعلق  التي  "المقاربة الن�صية" تلك  التي تواجه وا�ضعي المنهاج، والعاملين على �صياغة المحتوى �ضمن اختبار  التحديات  من 

الن�صو�ص، فالن�ص ح�سب الاعتبارات التعليمية يجب:
- �أن يكون بلغة ع�صر المتعلم وبيئته واهتماماته �ضمانا لتحقيق التفاعل معه .

- �أن يحمل �إ�ضافات معرفية تثري ر�صيد المتعلم، وتنمي ح�سه الادراكي للظواهر من حوله.
- �أن يت�ضمن الظواهر اللغوية المختلفة المق�صودة ليكت�سبها المتعلم �أن�ساقا يتذوقها وين�سج على منوالها .

�أنمـــاط الن�ص:
يعد الن�ص و�سيلة مهمة في التعليم نظرا لما يمنحه من مكت�سبات فكرية وثقافية ولغوية للمتعلم، �إلا �أن الن�صو�ص على اختلافها تتفاوت 
في القيمة، وفي الت�أثير، لذلك تتعدد ت�صنيفاتها، ولقد اتجهت مناهج اللغة العربية في المرحلة المتو�سطة �إلى ت�صنيف الن�صو�ص ح�سب المهارة 

الن�صية المراد تعليمها، والجدول التالي يو�ضح �أنماط الن�صو�ص التي تم اختيارها لهذه المرحلة التعليمية و�أهم خ�صائ�صها 49:
الخ�صائ�صالنمط

غلبة ال�صفات والم�شتقات.الو�صفي
بروز الزمن في الأفعال وتعاقب الأحداث وا�ستخدام الروابط المعنوية والمنطقية.ال�سردي

تعدد ال�شواهد والأمثلة والروابط المنطقية.الحجاجي
ذكر المعلومات ، وت�صنيفها وتحليلها مع ا�ستخدام �أدوات الربط المنا�سبة.الإخباري
، وا�ستخدام �صيغ الأفعال وال�ضمائر المنا�سبة ، الحواري �أو جماعة   ، التخاطبية ومميزاتها بين �شخ�صين  بروز عنا�صر الدورة 

والأ�سلوب الملائم.

خام�سا - �أهمية المقاربة الن�صية:
لقد تم اعتماد المقاربة الن�صية في المنهاج الجديد لتدري�س اللغة العربية كما لها من �أهمية بالغة في العملية التعليمية ومنها ما يلي:

1-» ي�صبح المتعلم عن�صرا م�سهما في بناء معارفه بنف�سه انطلاقا من �سعيه �إلى الملاحظة والاكت�شاف .
2- يتدرب المتعلم على درا�سة الن�ص درا�سة �شاملة تن�ضوي تحتها عدة مجالات منها المعجمية والتركيبية والدلالية والتداولية .

3- ينفتح المتعلم على مبادئ النقد وابداء الر�أي، ومن ثم تر�سخ في �أحكامه النزعة العقلية في تقدير الأمور.
4- تقوي لديه نزعة التعبير والتوا�صل ال�شفوي والكتابي، فيتمكن من الإعراب عن حاجاته و�أفكاره بمهارة، ويتفاعل مع الآخرين ب�صورة 

ايجابية «50.
5- تعتبر المتعلم �أ�سا�س العملية التعليمية وترتكز على التعليم التكويني وتعزز الم�شاركة والحوار .

6- اعتبار اللغة وحدة متكاملة ومترابطة في فروعها.
7- م�سايرة طبيعة المعرفة من خلال الانتقال من الكل �إلى الجزء.

8- م�سايرة الواقع اللغوي والا�ستعمال الحقيقي للغة، لأن الطالب يتعلم اللغة بموجبها من خلال واقع لغوي ملمو�س يتمثل في الن�ص، و�أن 
الفهم يح�صل غالبا من خلال ال�سياق 51.
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9- تثبيت المعلومات عن طريق التكرار فالن�ص المدرو�س يتناول عدة مرات، فمرة يقر�أ، ومرة ت�ستخرج منه القواعد، ومرة ثالثة ت�ستنبط منه 
الجوانب الجمالية من �صور بيانية ومح�سنات بديعية .

10- تزيد من تو�سيع مدارك الطلبة وثقافتهم من خلال قراءة الن�صو�ص .
11- ت�ضع �أمثلة تحت ت�صرف المدر�س والطلبة، ولا ي�ضطر المدر�س للبحث عن �أمثلة قد تكون م�صطنعة، وبالتالي تقلل جهد كل من المعلم 

والمتعلم .
12- تقدم الأفكار كاملة غير مجز�أة 52.
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