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تقييم تعليم الكتابة لمرحلة المتو�سط في �إطار التدري�س 
بالم�شروع

ق�سم ال�سنة الرابعة متو�سط- المدر�سة الجزائرية �أنموذجا- 
�أ. مناد �أني�سة و �أ. مخلوف ليلى

مقدمة:
لقد �شهدت الجزائر عدة تغييرات خلال العقود الأخيرة و التي كان لها انعكا�سات في مفهوم التدري�س/ تعليم اللغات في الجزائر. 
و قد ت�ضمنت هذه التغيرات تحولات جذرية في الهياكل الح�سا�سة للبلاد، خا�صة في مجال التربية. و بهذا،  �سوف يتم تحديث للمناهج 
التعليميةبغية ك�شف النقاب عن �أهداف تربوية جديدة �صادرة عن الهيئات العليا: وزارة التربية الوطنية. في الواقع، ومن �أجل جعلها 

�أكثر تلا�ؤما مع احتياجات المجتمع، تم تنفيذ العديد من الإ�صلاحات على فترات ق�صيرة.  
و بالتالي، تم �إجراء�إ�صلاحات عميقة على المناهج التعليمية للم�ستوى المتو�سط. الهدف الرئي�س الذي يحرك هذه الخطوة هو 
تركيز التعليم على المتعلم. en ligne[ )2006( Xavier Roegiers[,   كزافيي هرويجيي– 2006- على الانترنت – و هو مطلع حري�ص 

للمناهج التربوية الجزائرية الجديدة، يعطي لنا تو�ضيحات تتعلق بالأهداف المرجوة لهذه الإ�صلاحات:
ترجمة التغيرات الم�ؤ�س�ساتية، الاقت�صادية، الاجتماعية و الثقافية التي حدثت في الجزائر خلال ال�سنوات الأخيرة في المدر�سة، بهدف  	-

تمكينها من نقل �أف�ضل لقيم الت�سامح و الحوار، و �إعداد الطلاب لممار�سة المواطنة داخل مجتمع ديمقراطي.
تمكين المدر�سة من �ضمان �أداء �أف�ضل لوظيفتها في مجال التعليم، التن�شئة الاجتماعية و الت�أهيل. 	-

موا�صلة دمقرطة التعليم: �أي جعله متاحا لأكبر عدد، و �ضمان فر�ص مت�ساوية للنجاح للجميع.  	-
الا�ستجابة لتحديات العولمة الاقت�صادية، و التي تتطلب م�ؤهلات عالية �أكثر ف�أكثر و التي تتنا�سب �أكثر ف�أكثر مع متطلبات نقلة التوظيف،  	-

ا�ستخدام تكنولوجيات الإعلام و الات�صال الحديثة  في التعليم المدر�سي، و تعليم تطبيقها في مختلف قطاعات الحياة الن�شطة.

لهذا  الرئي�س  التحدي  فان  هكذا،  و 
بالوظيفة  التلميذ  تح�سي�س   هو  النهج 
للتعلم.  الاجتماعية و بالتن�شئة الاجتماعية 
في اللغة العربية- و بغية جعل التعليم �أكثر 
الوزارية،  الم�ؤ�س�سات  تو�صي  اجتماعيا، 
يقوم  ب�أن  الكتابي،  التعبير  ح�صة  خلال 
التلاميذ بتقديم بحوث ( ن�صو�ص خا�صة، 
�ألبومات، تقارير، مجموعة من الن�صو�ص، 
من  لأ�شخا�ص  موجهة  الخ)  مل�صقات، 
خارج المدر�سة، لان التلميذ الذي يكتب لغير 
معلمه، يفهم نطاق هذه الكفاءة و �أهميتها 

في حياته اليومية و الم�ستقبلية خا�صة.
الكتابي  التعليم  يبقى  ذلك،  مع 
الكبرى  بالرعاية  يح�ضى  الذي  المنهج 
يتغذى  بحيث  الم�شروع،  ثمرة  ي�شكل  مادام 
لماذا  نت�س�أل  قد  الن�شاطات.  كل  من 
المكانة  هذه  بكل  الكتابي  التعليم  يح�ضى 
ب�سبب  هو  الأمور،  مجمل  في  المدر�سة.  في 
ورائه:  تكمن  التي  الاجتماعية  التحديات 
بين  لغوي، ج�سرا  كن�شاط  الكتابة،  تعتبر   »
يمر  الذي  و  الاجتماعية  الحياة  و  الذات 
في الاتجاهين الاثنين. »  يقول �سلفي بلان 

.)58 :2006((: Sylvie Plane

مهارة  تعتبر  لا  الكتابة  فان  بالت�أكيد، 
م�ستوى  �أخرى، لان  مهارة  �أي  مثل  تعليمية 
يحدد  �سوف  ما،  ل�شخ�ص  الكتابة  �إتقان 
الاجتماعي.  اندماجه  الأحيان  غالب  في 
�س�ؤالين:  الكتابة  مهارة  تعلم  �إذن  يطرح 
كيف نتعلمها؟و لكن خا�صة: لماذا نتعلمها؟ 
و لطالما ف�ضل تدري�س مهارة الكتابة ال�س�ؤال 
الثاني  ال�س�ؤال  عن  الإجابة  لان  الأول، 
لم  هذا  لكن  و  للجميع.  وا�ضحا  يبدوا  كان 
للأجيال  بالن�سبة  للأ�سف  �صحيحا  يعد 
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هذا. يومنا  في  المتعلمين  من  الجديدة 
الذين  �أولئك  خا�صة  ال�شباب،  من  الكثير 
ف�شلوا في م�شوارهم الدرا�سي، يعتبرون ب�أن 
ب�أن  و  بحت  مدر�سي  ن�شاط  الكتابة  مهارة 
ت�أتي  التبادل  و  التعبير  التوا�صل،  مفاهيم 
بعد ذلك.نادرا ما يجمعون هذه الن�شاطات 
و  الاجتماعية  الحياة  في  باندماجهم 
العملية و يرون ب�أن: «الأمر يعتبر، في نف�س 
ثقافي  كمو�ضوع  الكاتب  يلزم  الوقت،فعلا 
ن�شاط اجتماعي من  و  ت�أثيري من جهة،  و 
 2006( Sylvie Plane جهة �أخرى » .بلان
مهارة  ب�أن  يعتقدون  من  هم  قلة   .  )59  :
الكتابة ت�سمح بالتعبير عن التميز الفردي، 
الاندماج  بالتالي  و  الآخرين  مع  بالتوا�صل 
نف�س  في  للهوية  بنية  ت�شكيل  و  المجتمع  في 

الوقت.
في  يجري،  كان  طويلة،  فترة  منذ 
عن  �أ�صلا  الحديث  فراينت،  مدر�سة 
الن�ص.  و  التلميذ  بين  الاجتماعي  الربط 
ميدان  في  الحر  الن�ص  فراينت  و�ضع  لقد 
هذا  و  حقيقية  و  ممنهجة  بطريقة  اللعبة 
المرا�سلة،  اليوميات،  المطبوعات،  بوا�سطة 
كان  و هكذا،  اجتماعي.  قالب  و �ضمنه في 
�أعين  تبادل حقيقية في  الن�ص كمادة  يبدو 
بعين  �أخذته  و  به  تكفلت  الذي  و  الأطفال، 
�شكل  ت�ضعهعلى  التي  الجماعة  الاعتبار 
�صفحات،  التي ت�صنعه، التي تقر�أه و التي 
تقوم بنقده. يقوم الن�ص بخلق توا�صل بين 
تلاميذ المدر�سة و الأفراد الآخرين من بقية 

المجتمع خارج المدر�سة. 
لا  اجتماعيا  دورا  الكتابة  �إذن  تلعب 
يمكن �إخفا�ؤه.  و �إذا ما �أردنا بدفع تفكيرنا 
المكتوب،  للن�ص  الاجتماعي  الدور  حول 
اجتماعية  عوامل  عن  نتحدث  �سوف  ف�إننا 
�سوف  و  الن�صو�ص  �إنتاج  في  دورها  تلعب 

هاي�س   �أقوال  �إلى  الم�ستوى  هذا  في  ن�ستند 
: )51 : 1998( Hayes

ن�شاطا  الكتابي  التحرير  «يعتبر 
�أغلب  في  الأول.  المقام  في  اجتماعيا 
التوا�صل.  �أجل  من  نكتب  ف�إننا  الأحيان، 
بب�ساطة  اجتماعيا  لي�س  الكتابة  فعل  لكن 
�أي�ضا،  كذلك  هو  الغاية.  هذه  ب�سبب 
�صياغته في  اجتماعيا وتمت  م�شكل  كمنتج 
الذي  ما  ت�شكيل  تم  لقد  اجتماعية.   بيئة 
من  �إلى  و  نكتب،  كيف  و  بكتابته،  نقوم 
الاجتماعية  التقاليد  طريق  عن  نكتب، 
الاجتماعية....نحن  تفاعلاتنا  تاريخ  و 
لأقاربنامقارنة  الطريقة  بنف�س  نكتب  لا 
الن�صو�ص  �أنواع  لقد تم اختراع  بالأجانب. 
كتابيين  محررين  بوا�سطة  ن�ستعملها  التي 
ب�إ�صدار  ثقافتنا  تقوم  بهذا،  �آخرين....و 
عن  التي  الإ�شكال  و  ال�صور  الكلمات، 

طريقها نقوم ب�صياغة الن�ص... » 
لفعل  الاجتماعية  التن�شئة  هذه 
بت�شكيل  بالتحديد،  تقوم  من  هي  الكتابة، 
و  البيداغوجي،  للم�شروع  نف�سها  الع�صارة 
وزارة  قبل  اختياره من  الذي تم  المنهج  هو 
التربية الوطنية MEN في �إ�صلاح البرامج 
التربوية لتعليم اللغة الفرن�سية كلغة �أجنبية 

.FLE

1- الإ�شكالية والفر�ضيات:
التربوية  البرامج  �إ�صلاح  �أعطى  لقد 
فكري.  ل�صراع  ميلادا  المتو�سط  للم�ستوى 
المفعول  ال�سارية  البرامج  تغيير  يتم  لم 
ما  �إذا  الإ�صلاح،  هذا  في  عقود.  منذ 
نف�سها.  هي  الفكر  بتغيير  الكلمة  قامت 
يقوم الم�شروع التعليمي بتعزيز الوعي فيما 
التن�شئة  و  الاجتماعية  بالوظيفة  يتعلق 
هذا  لكن  التلاميذ،  لدى  الاجتماعية 

الجانب لم يلق �صدى لدى المعلمين. ال�س�ؤال 
المعلمون  يقوم  الأتي: هل  الذي نطرحه هو 
�أم  التلاميذ  لكتابات  الاجتماعي  بالربط 
�أنهم يعتقدون ب�أن هذا الجانب من التعبير 

الكتابي لي�س مهما؟ 
�سوف  الم�شكلة،  �أجل معالجة هذه  من 

ن�ضع الفر�ضيات التالية:
يخ�ضعوا  لم  الذين  المعلمون 
الم�شروع  بفكرة  يتمتعون  لا  كامل  لتكوين 
الربط  على  يقوم  الذي  البيداغوجي 
الكتابية  المحررات  بين  الاجتماعي 
خلال  دافعا  �إعطائهم  بغية  لتلاميذهم 

العملية التعليمية.
مهارة  تمثل  للمعلمين،  بالن�سبة 
المكت�سبات  الكتابة وعاء الخ�صم و مراقبة 
في  العمل  يغيب  بالتالي  و  لغوية  الفوق- 
يكون  قد  الذي  للن�صو�ص.  العميقة  البنى 
�صحيحا، هو �أن المدر�سين يرون ب�أن الربط 
بالن�سبة  تكوين  كل  قاعدة  هو  الاجتماعي 
البنية  تف�ضيل  يتم  بالتالي،  و  لتلاميذهم. 

ال�صغيرة على البنية الكبيرة.

2- الإطار النظري:
الجزائرية  الدرا�سية  المقررات  تتجه 
تطبيق  نحو  التربوية  للمناهج  الحالية 
عملي،  منهج  هو  و  بالكفاءات،  المقاربة 
على   -2000   Le Boterf بوتارف  لو   -
الانترنت – يقدم تعريفا للكفاءة با�ستعمال 
عن  التعليم    »  : ب�سيطة    م�صطحات 
–بيرنار  يعطي  جهته  من   «. الفعل  طريق 
�أكثر  تعريفا    )22  :1997(  Bernaerdt

تف�صيلا: « هو مجموعة متكاملة و وظيفية 
و  الحياتية   للخبرة  للخبرة،  للمعارف، 
تحت  ت�سمح،  التي  و  الم�ستقبلية،  الخبرة 
بحل  بالت�أقلم،  الظروف،  من  مجموعة 
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هذا،  »من  م�شاريع.  تحقيق  و  م�شكلات 
ن�ستخل�ص ب�أن مفهوم الكفاءة ينطوي على 
لحل  نقله  و  المعرفي  التكامل  على  القدرة 
و  المدر�سة  في  الظرفية  الم�شاكل  مختلف 

خارجها.
كل  �أ�سا�سيا في  الكفاءة  مفهوم  �أ�صبح 
�شهد  لقد  للغات.  التعلم  التعليم-  �أدبيات 
و  عالميا  نجاحا  بالكفاءات  المقاربة  منهج 
بد�أت  البلدان.  من  العديد  في  تطبيقه  يتم 
ثم  كيباك  في  التطور  في  المقاربة  هذه 
البلدان  من  العديد  الى  ذلك  بعد  انتقلت 
افريقيا.   في  المطاف  بها  لينتهي  الاروبية 
كيفية  تعلم  في  المقاربة  هذه  هدف  يتمثل 
خلال  التعلم  نحو  بالتلميذ  الدفع  التعلم، 
التعلم  ي�صبح  حيث  حياته،  فترات  كل 
ممار�سة اجتماعية ت�سمح بالاندماج داخل 
المجتمع. لم يتم تحديد الاهداف بعد، من 
من  لكن  و  التلميذ  يكت�سبها  المعارف  حيث 
حيث القدرة على العمل التي يتو�صل اليها 

التلميذ. 
   Bosman et al . يعرف بو�سمان و �آل
ا�ستجابة    » ب�أنها:  24(الكفاءة   :  2000(
حقيقية و فعالة تجاه ظرف ما �أو مجموعة 
ادماج  و  ح�شد  ت�ستدعي  الظروف،  من 
الخبرة  الخبرة،  المعارف،  من  مجموعة 
هي  الكفاءة  فان  بالتالي،  و   « الحياتية... 
الخبرة  الخبرة،  المعارف،  من  مجموعة 
معرفة  الا�ستجابة،  معرفة  الحياتية، 
القدرة  التلميذ  على  يجب  التي  الاندماج 
ما  م�شكلة  حل  �أجل  من  ا�ستعمالها  على 
 : القدرة  هي  المدر�سة،  نطاق  خارج  حتى 
 – المعارف  لتعبئة  الفردية  و  «الحقيقية 
ما،  فعل  بخ�صو�ص   – العملية  و  النظرية 
تعبئة الخبرة و ال�سلوكات بخ�صو�ص ظرف 
بخ�صو�ص  و  متغير  و  ملمو�س  معين  عملي 

»لميرلر  اجتماعية.  و  �شخ�صية  ممار�سات 
 Hirrt هيرت  عن  منقول     De Meerler

)2009(– على الانترنت -
تهدف هذه المقاربة للو�صول الى تعلم 
ملمو�س و عملي. يتعلق الامر بجعل التلميذ 
هذا  و  ظرفية  م�شكلات  حل  على  قادرا 
بح�شد معارفه حتى خارج المدر�سة. تحر�ص 
التلاميذ  كل  يقوم  �أن  على  المقاربة  هذه 
لحل  الا�سا�سية  المهارات  نف�س  بتطوير 
المكت�سبات  من  الطفل  ي�ستفيد  الم�شاكل. 
ما،  نحو تطوير مهارة  تقوده  التي  المعرفية 
و ب�شكل �آخر تعلم تطبيق مكت�سباته المعرفية 
اليومية.  حياته  في  جديدة  ظروف  خلال 
جميع  بحل  يقوم  و  اللحظة  رجل  ي�صبح 

الم�شاكل الظرفية التي يواجهها. 

3- لماذا المقاربة بالكفاءات:
الهدف  فان  ذكرنا  و  �سبق  قد  كما 
ذو  و   اجتماعي  بعد  في  التعلم  تر�سيخ  هو 
تن�شئة اجتماعية، يعد الامر ايجادا للطرق 
الحيوية التي ت�سمح للتلميذ بممار�سة اللغة 
حياته  في  حقيقية  و�ضعيات  في  الفرن�سية 

اليومية.
من جهة، فان التحدي الذي ترفعه هذه 
: «طريقة  باقتراح  يتعلق  التربوية  المنهجية 
�آخري للتدري�س، �أكثر حما�سة، �أكثر تنوعا، 
و  الفعل  بين  منطقي  بتزاوج  �صلابة،  �أكثر 
التعلم. » بوردالو و جينا�ست)1993 : 8(. 
و من جهة �أخرى، فان الغر�ض المن�شود من 
هذا  في  فعالية  �أكثر  التلميذ  جعل  هو  هذا 
تربوية  بحوث  تقديم  على  بحثه  التعليم 
ملمو�سة ذات فائدة اجتماعية.  ح�سب كلمة 
هذه  هدف  فان   ،(29 تاغليونت(2006: 
الموجدة  الفروق  تقلي�ص   »  : هو  المنهجية 
الذين  �أ�ؤلبك  – �أي  الجيدة  العنا�صر  بين 

الأقل  العنا�صر  و   - دائما  الكلمة  ي�أخذون 
–�أ�ؤلئك الذين لا ي�سمعون �أبدا –»  . و قد 
ل�سلي�ستيانفراينت(1964)  قبلها،  �سبق، 
و�ضع  �إلى  تذهب  التي  المنهجية  �شجعت  �أن 
و  التعليمية  العملية  مركز  و�سط  التلاميذ 

بالتالي تحفيز التعلم الجماعي. 
التربية  وزارة  ت�سعى  ال�سياق  هذا  في  
الدرا�سية  المقررات  تطبيق  الى  الوطنية 
لتعليم اللغة العربية. رغم ذلك فان فروقا 
تظهر  التطبيقي  و  النظري  بين  كبيرة 

للعيان.
لكن ال�س�ؤال المقلق الذي يطرح نف�سه، 
في  البدء  يتم  متى  هو:  بالخطر  المنذر  بل 
�سوف  كيف  التربوي؟  المنهج  هذا  تطبيق 
و  التربوي  المنهج  هذا  المدر�سون  يعي�ش 
تمثيلياتهم  تغيرت  هل  مادته؟  يفهمون 

الدينية ب�سبب هذه الإ�صلاحات؟ 
مراجعته  نحاول  �سوف  ما  هذا  و 
و  المكتوبة  الأ�سئلة  من  مجموعة  بوا�سطة 
ال�سلك  في  للمدر�سين  بتمريرها  قمنا  التي 

المتو�سط لولاية البليدة. 

4- ما معنى بيداغوجيا الم�شروع؟
بيداغوجيا الم�شروع هي منهجية عملية 
م�سجلة في خانة المقاربة بالكفاءات. و يعود 
�أ�صل هذه المنهجية لأعمال الامريكي جون 
ديوي    John Dewey 1960. يعتمد مبدئه 
«التعلم من �أجل العمل» على اعطاء �أهمية 
ا�ستنادا  الفعل.  طريق  عن  للتعلم  ق�صوى 
له، ي�شكل التعلم �أداة الاندماج الاجتماعي، 
التلاميذ  على  يتوجب  �أنه  فر�ضية  ي�ضع  و 
:  « العمل و لي�س الا�ستماع. يجب �أن تكون 
في  تعلموه  ما  ا�ستعمال  على  القدرة  لهم 
 « العك�س.  و  اليومية  الاجتماعية  الحياة 
طريق  عن  منقول   ،  John Dewey ديوي 
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هذه  في   .)22  :  2003(  Nissen ني�سان  
الحال، يجب �أن تكون الن�شاطات المدر�سية 
ذات طابع اجتماعي. نتيجة لذلك، ت�صبح 
الاجتماعية:  الحياة  لتعلم  مكانا  المدر�سة 
الحياة  تمثل  �أن  المدر�سة  على  ب�أن  «�أعتقد 
الحالية، حياة حقيقية و حيوية للطفل مثل 
و  يعي�شها مع عائلته، في محيطه  التي  تلك 

في الاماكن التي يلعب فيها.)» �ص 23 (.
 Michel هاربر  مي�شيل  ل  بالن�سبة 
بيداغوجيا  ف�إنّ    )33  :  2005(  Huber

�أ�سلوب    » ب�أنها  تعريفها  يمكن  الم�شروع 
م�شحون  التلميذ    .. التعلم  فعل  ا�ستكمال 
في  �إنتاج  �إطار  �ضمن  للتعلم  معنى  ويجد 
الحلول  �إنّ  يقيمه.  الذي  المجتمع  متناول 
تعزز  التطبيق  في  يواجهها  التي  للم�شاكل 

الإنتاج و�شحن كفاءات ومعارف جديدة »
كخلا�صة، فان  بيداغوجيا الم�شروع هو 
لبناء المعارف و المهارات و  منهجية تهدف 
ترتكز حول التفاعل. يهدف هذا النهج �إلى 
التعلم  التفاعل،  طريق  عن  التعلم  �إر�ساء 
ملمو�س  منتوج  الى  للو�صول  الجماعي 
لغر�ض اجتماعي. للم�شروع التربوي وظيفة 
باعادة  تهتم  للتعلم،  الاجتماعية  التن�شئة 
نطاق  خارج  المعرفية  المكت�سبات  ا�ستخدام 

المدر�سة.

5- ما الهدف من اختيار منهجية 
بيداغوجيا الم�شروع؟

الهدف  فان  �إليه،  �أ�شرنا  و  �سبق  كما 
ذو  و  اجتماعي  بعد  التعليم في  تر�سيخ  من 
ب�إيجاد  يتعلق  الأمر  فان  اجتماعية،  تن�شئة 
بممار�سة  للتلميذ  ت�سمح  حية  منهجيات 
في  حقيقية  ظروف  في  الفرن�سية  اللغة 
المفهوم  هذا  داخل  اليومية.  الحياة 
بال�ضبط، عملت وزارة التربية الوطنية على 

تعديل المناهج التربوية للغات. بين النظرية 
و التطبيق، ترت�سم هوة كبيرة رغم ذلك. 

ترفعه  الذي  التحدي  فان  جهة،  من 
 : باقتراح  يتعلق  التربوية  المنهجية  هذه 
حما�سة،  �أكثر  للتدري�س،  �آخري  «طريقة 
منطقي  بتزاوج  �صلابة،  �أكثر  تنوعا،  �أكثر 
جينا�ست  و  بوردالو   « التعلم.  و  الفعل  بين 
و   .)8  :  1993(   Bordalo et Ginestet

من  المن�شود  الغر�ض  فان  �أخرى،  جهة  من 
هذا  في  فعالية  �أكثر  التلميذ  جعل  هو  هذا 
تربوية  بحوث  تقديم  على  بحثه  التعليم 
ملمو�سة ذات فائدة اجتماعية.  ح�سب كلمة 
فان   ،(29  :2006)  Tagliante تاغليونت 
الفروق  «تقلي�ص   : المنهجية هو  هدف هذه 
الموجدة بين العنا�صر الجيدة – �أي �أ�ؤلبك 
العنا�صر  و   - دائما  الكلمة  ي�أخذون  الذين 
  «– �أبدا  ي�سمعون  لا  الذين  –�أ�ؤلئك  الأقل 
فراينت   ل�سلي�ستيان  قبلها،  �سبق،  قد  و   .
�شجعت  �أن   (1964)   Célestin Freinet

التلاميذ  و�ضع  �إلى  تذهب  التي  المنهجية 
بالتالي  و  التعليمية  العملية  مركز  و�سط 

تحفيز التعلم الجماعي.  
ب�إمكاننا القراءة في الن�صو�ص الأ�صلية 
برنامج  فان  ال�سابقة،  ال�سنوات  مثل  في   :
الرابعة متو�سط يقوم بالاختيار بين  ال�سنة 
تطبيق منهجية الم�شروع التربوي الذي يقوم 
على الوحدات التعليمية، �أي �شكل تنظيمي 
حول  المختلفة  الم�ضامين  يجمع  للن�شاطات 
هذه  تت�ضمن  �أهداف.  عدة  �أو  ما  هدف 
 / القراءة  المحادثة،  ال�سمع/  الن�شاطات: 
اللغة  لبرنامج   المرافقة  .الوثيقة  الكتابة 

لل�سنة الرابعة متو�سط .
لكن ال�س�ؤال المقلق الذي يطرح نف�سه، 
في  البدء  يتم  متى  هو:  بالخطر  المنذر  بل 
�سوف  كيف  التربوي؟  المنهج  هذا  تطبيق 

و  التربوي  المنهج  هذا  المدر�سون  يعي�ش 
تمثيلياتهم  تغيرت  هل  مادته؟  يفهمون 

الدينية ب�سبب هذه الإ�صلاحات؟ 
نحاول مراجعته  �سوف  ما  و هذا       
و  المكتوبة  الأ�سئلة  من  مجموعة  بوا�سطة 
ال�سلك  في  للمدر�سين  بتمريرها  قمنا  التي 

المتو�سط لولاية البليدة. 

6- المنهجية والجمهور:
في  �أولى  جهة  من  تجربتنا  قامت 
م�ؤ�س�سة  في  ثم  المتوا�صل  التكوين  جامعة 
تربوية عمومية خلال يوم تربوي تم تنظيمه 
بادئ  في  المتو�سط.  للتعليم  مفت�ش  قبل  من 
الم�ستوى  تحديد  دورات  اقت�صرت  الأمر، 
فقط على الأ�ساتذة القدامى. و بالتالي، و 
من �أجل القيام باحت�ضان جمهور وا�سع ذو 
تكوين متعدد، قمنا بالاقتراب من �أ�صحاب 
ال�شهادات الجامعية و ح�ضرنا ليوم تكويني 
المتو�سط  التعليم  �أ�ساتذة  لكل  مخ�ص�ص 
خطابات  بجمع  قمنا  �أين  العربية،  للغة 
الجامعية:     ال�شهادات  �أ�صحاب  للأ�ساتذة 
و  التعليم،  الاداب،  الل�سانيات،  في   (

النقد(92 % من الفئة الم�ستجوبة . 
التي  الأ�سئلة  مجموعة  ترتكز 
المقاربة  منهجية  على  بتح�ضيرها  قمنا 
و  التربوي  الم�شروع  منهجية  بالكفاءات، 
ال�سلك  في  الكتابي  التحرير  تعلم   / تعليم 
ل�شريحة  بتمريرها  قمنا  المتو�سط. 
انطوت  النا�س.  من  مختلفة  �أعمار  ذات 
الا�ساتذة  من  ت�شكيلية  التحقيق  عملية 
�سنة   32 ال  و   10 ال  بين  تتراوح خبراتهم 
 40 على  جمهورنا  انطوى  الخدمة.  في 
وراء  الهدف  كان  العربية.  للغة  �أ�ستاذا 
قدرات  معرفة  درا�سة   هو  التجربة  هذه 
الكتابي  التحرير  تدري�س  تجاه  الأ�ساتذة 
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البيداغوجي.  الم�شروع  منهجية  �ضوء  في 
نعلم كلنا ب�أن �إ�صلاحات متعددة تلت �سلك 
قامت  قد  و   .2003 منذ  المتو�سط  التعليم 
هذه الإ�صلاحات بجلب ممار�سات جديدة 
العربية  للغة  التعلم  منهج:التعليم/  في 
ب�صفة  الكتابي  للتحرير  و  عامة  ب�صفة 
الن�صو�ص  تجلب  لا  هذا،  رغم  خا�صة. 
يتعلق  فيما  الو�ضوح  من  الكثير  الر�سمية 
هذه  تبقى  المتبنى.  التربوي  بالمنهج 
نظرية  الوطنية  التربية  لوزارة  الن�صو�ص 
في الأ�سا�س. يعود للمفت�شين �إعطاء الأجوبة 
ه�ؤلاء  ب�أن  تبين  الأ�ساتذة.  ا�ستجواب  عند 

المكونين لا يتمتعون بتكوين كاف. 

7- النتائج:
الأ�ساتذة  بطلب  الأمر  بادئ  في  قمنا   
الم�شروع  و  �إعطاءتعريفللكفاءة  بمحاولة 
بتقديم  الأول  في  الأ�ساتذة  قام  التربوي. 
القدرة  هي  الكفاءة   : عام  ب�شكل  �أجوبة 
الخبرة  الخبرة،  الا�ستيعاب،  على  الفائقة 
على  القدرة  و  اللغة  ايجادة  الاجتماعية، 
انتاج  هو  التخيل،  على  القدرة  الكلام، 
ما  �شيء  تعلم  على  القدرة  �شخ�صي، 
ما،  م�شكلة  حل  النف�س،  على  بالاعتماد 
المتعلم  يعرفه  ما  هذا  و  على...،  القدرة 
�أ�صلا، هي اكت�ساب معرفي، معرفة، القدرة 
على مواجهة �شيء ما/ الخ. البع�ض منهم 
 – مقنعة  غير  و  محدودة  بالإجابة  قام 
القدرة على...المعرفة، الدراية – لكن هكذا 
الا�صطلاحي  الا�ضطراب  تخفي  �إجابات 
اكتفوا  الذين  الأ�ساتذة  منه  يعاني  الذي 

بترديد نف�س الأجوبة لأ�سئلتنا. 
نقل  مفهوم  الإجابات  هذه  ثماثل 
نقلا  يكون  �أن  للمدر�س  يمكن  التعلم. 
منه.  التلقي  هو  التعلم  ويكون  للمعارف 

من خلال هذه الا�ست�شهادات، نخل�ص �إلى 
التكوين  يعانون من نق�ص في  �أن المدر�سين 
م�شاكل  فان  وبالتالي،   �أ�سا�سي.  ب�شكل 

التطبيق تتجاوزالت�شخي�ص والتكهنات.
�أقل  الثاني اهتماما  ال�س�ؤال  و قد لقي 
من  �أكثر  امتنع  حيث  الأ�ساتذة  قبل  من 
الن�صف  قام  كما  الإجابة،  على  الن�صف 
خاطئة  مقت�ضبة  �إجابات  بتقديم  الأخر 
الم�شروع  �أخرى،  �أحيانا  غريبة  و  �أحيانا 
هو  الجماعي،  العمل  هو  البيداغوجي: 
منهج توا�صلي حيث ينق�ص عدد التلاميذ، 
الفعل  هو  المعلومات،  من  مجموعة  هو 
طريقة  هي  تربوي،  بحث  بتحقيق  المتعلق 
�أن  للمتعلم  يمكن  ما  تو�ضيح  على  تقوم 
بتمرير  ت�سمح  و�سيلة  و  تقنية  هي  يحققه، 
يقومون  الأ�ساتذة  ب�أن  نلاحظ  الر�سالة.- 
الأول.  المقام  في  المادي  الجانب  بو�ضع 
في  ينح�صرون  و  تعليمية  لثقافة  يفتقرون 
توجيهات  يريحهم،متابعين  تطبيقي  منهج 

المفت�شين حرفيا. 
كان  �إذا  ما  حول  بال�س�ؤال  يتعلق  فيما 
�أ�شخا�ص من  �إلى  كتابته  يتوجه في  التلميذ 
و  بالإجماع  الإجابة  كانت  المدر�سة،  خارج 
ب�صفة قطعية: لا. رغم عدم وجود الهدف 
الاجتماعي المقترح �ضمن الكتاب المدر�سي 
تلاميذ  يكتبه  ما  نقل  على  يقوم  الذي 
الطور المتو�سط لأ�شخا�ص �أو لم�ؤ�س�سات �شبه 
التطبيق  ب�أن هذا  الأ�ساتذة  تعليمية، �صرح 
�أهميته  لعدم  يعود  هذا  و  موجود  غير 
التي  الن�صو�ص  �أن  �إلى  نظرا  ب�ساطة  بكل 
دقيق  ب�شكل  م�صححة  التلاميذ  يحررها 
يقوم  �أخرى،  بطريقة  الأ�ستاذ.  طرف  من 
الأ�ستاذ بجمع التعابير الكتابية، ي�صححها 
ثم يقوم ب�إعادتها للتلاميذ بعد ذلك خلال 
الم�شروع  نهاية  الت�صحيح.عند  ح�صة 

يترك  لا  الكتابي  المحرر  فان  التعليمي، 
منناحية  ولادته.  �شهد  �أين  المدر�سة  �أر�ض 
بالعمل  يقومون  لا  التلاميذ  فان  �أخرى، 
تم  الذين  الأ�ساتذة  �أو�ضحه  كما  الجماعي 
ا�ستجوابهم. و هذا راجع لأ�سباب ب�شرية و 
مادية، و مع العدد الهائل للتلاميذ ي�صبح 

العمل الجماعي بعيد المنال. 
تنظيم  �أ�سئلة حول عملية  قمنا بطرح 
على  فح�صلنا  الكتابي  التعبير  ح�ص�ص 
نف�س الإجابات. و هذا يعني �أن ب�أن المنهج 
المتبع مو�صى به من طرف المفت�شين. نقترح 
التعبير  لح�ص�ص  نموذجيا  و�صفا  يلي  فما 

الكتابي للم�ستوى المتو�سط. 

8- كيفية تدري�س التعبير 
الكتابي في الم�ستوى المتو�سط: 

النهائي  الهدف  الكتابي  التعبير  يعد 
يمثل  تعليمية.  وحدة  كل  �إليه  ت�صبو  الذي 
مرحلة التكملة، �أي �إعادة ا�ستغلال المعارف 
ح�صة  خلال  اكت�شافها  تم  التي  المعجمية 
المعارف  �إلى  بالإ�ضافة  الن�ص،  درا�سة 
ح�صة  �أثناء  درا�ستها  تمت  التي  اللغوية 
التحليل اللغوي. من خلال هذا، فان درو�س 
و  ال�سمعي  الا�ستيعاب  ال�شفهي،  التعبير 
درو�س  �إلى  �إ�ضافة  الكتابي،  الن�ص  درا�سة 
الكتابي  للتحرير  �أدوات  اللغة تمثل  بعد  ما 

للن�صو�ص. 
�أ�سابيع.  لثلاثة  م�شروع  كل  يمتد 
على  موزعة  وحدات  ثلاث  الى  ينق�سم 
تعتبر ح�صة  لكل وحدة.  واحد  �أ�سبوع  مدة 
لكل  النهائية  المرحلة  الكتابي  التعبير 
�أ�سبوع. البناء الن�صي متنوع، فخلال وحدة 
الو�صفي،  ال�سردي،  الن�ص  نجد  واحدة، 
كل  تفتتح  الحجاجي.  و  الحواري  العلمي، 
تخ�ص�ص  الن�ص.  تحليل  بح�صة  وحدة 
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الح�صة الثانية للغة، و هي ت�شمل ح�ص�ص 
للنحو و ال�صرف �أو المفردات. �أما الح�صة 
الموجهة"  القراءة   " ح�صة  هي  و  الاخيرة 
للكتاب  المعجمية  الم�صطلحات  تن�صه  كما 
ال�شفهي"  التعبير   " ب:  ت�سمى  المدر�سي، 
من  الن�ص  تحليل  ح�صة  ب  تبتدئ  فهي 
كتاب التلميذ، بعد الاجابة عن �أ�سئلة الفهم 
اللغوي للن�ص، يفتتح النقا�ش حول المو�ضوع 
نلاحظ  هنا  و  المقروء.  الن�ص  في  المعالج 
ب�أننا بعيدون كل البعد عن التعبير ال�شفهي.
بالن�سبة للكتابة. خلال وحدة تعليمية، 
يكتب التلميذ �أربعة ن�صو�ص حول موا�ضيع 
مختلفة ) الف�صل الدلالي(. في الن�صو�ص 
تعبيره  التلميذ  يقرئ  الاولى،  الثلاثة 
الكتابي ب�صوت عالي، و بعده يقوم الا�ستاذ 
الوحدة،  نهاية  عند  عام.  تقدير  ب�إعطاء 
لآخر  بالن�سبة  للت�صحيح  ح�صة  هنالك 

ن�ص تم ان�شا�ؤه. 
الأ�ساتذةب�إتباع  يقوم  الحقيقة،  في 
نف�س المراحل خلال ح�صة التعبير الكتابي 
جمعها.  تم  التي  الأجوبة  خلال  من  هذا  و 
الكتابي.يقومالأ�ستاذ  التعبير  درا�سة  تتم 
يقوم  و  الن�ص  تحليل  لح�صة  بالعودة 
التي  اللغوية  بالقواعد  التلاميذ  بتذكير 
ثميطلب من  �أمثلة،  يعطي  و  درا�ستها  تمت 
ال�صياغة:  عملية  في  بال�شروع  التلاميذ 
يعطي مميزات الن�ص المخ�ص�ص للإن�شاء، 
بكتابة  يقوم  ال�س�ؤال حول: من  دون  الن�ص 
ظروف؟  �أي  تحت  منا�سبة؟  ب�أي  الحجج؟ 

لأي غر�ض؟ لمن هو موجه؟ و غير ذلك.
الأ�ستاذ  يقوم  الح�صة،  نهاية  عند 
بجمع الأوراق بهدف ت�صحيحها في البيت. 
يقوم  لا  الجديدة،  التربوية  المناهج  في 
على  يعلقون  بل  العلامة،  الأ�ساتذةب�إعطاء 
الن�صو�ص التي �أن��شأها التلاميذ و ي�شيرون 

�إلى كل خط�أ لغوي. يقوم في الأخير بت�سجيل 
التقديرات.

�أثناء الح�صة الموالية، يقترح الأ�ستاذ 
مرحلة تدعى: الت�صحيح الذاتي:

- يعيد الاوراق للتلاميذ.
-  يقوم بالتذكير بمو�ضوع الوحدة التعليمية 

�إ�ضافة�إلى مو�ضوع التعبير الكتابي.
حول  عامة  ملاحظات  ب�إعطاء  يقوم   -
التلاميذ  ب�إن�شائها  قام  التي  الن�صو�ص 

مركزا على اللغة بكل ت�أكيد.
جودة  ذات  �أوراق  ثلاث  بقراءة  يقوم   -

مختلفة و يدعو التلاميذ للنقد.
تعرف المرحلة الموالية ب الأخطاء ال�شائعة:

و  معيب  ن�ص  بكتابة  الأ�ستاذ  يقوم   -
ي�صححه، و هو الن�ص النموذج.

-  ي�شير للتلاميذ بالقراءة.
- يقوم التلاميذ بنقل الن�ص النموذج على 

الكراري�س.
- يطلب الا�ستاذمن التلاميذ نقل الجدول 

المت�ضمن مقايي�س النجاح. 
يمكن القول ب�أن هذه المقايي�س، مهما 
طرف  من  بنا�ؤها  يتم  لم  قيمتها،  كانت 
التي  الن�صو�ص  مع  بالتزامن  و  التلاميذ، 
لا  ب�أنه  خا�صة  ال�صف.  في  درا�ستها  تمت 
عملية  �أثناء  ي�ساعد  قد  عامل  �أي  يوجد 
�صعوبات  تجنب  على  ي�ساعد  �أو  الإن�شاء 
درا�سة  و  بنقل  التلاميذ  يقوم  محتملة. 
و  �أوراقهم  ي�سترجعون  الكتابية.  تعابيرهم 
قد  نكون  هكذا  البيت.  في  العمل  يعاودون 

ا�ستوفينا كل المراحل.
ح�ص�ص  �أثناء  و  ب�أنه  نلاحظ 
ت�سمح  �أن  يفتر�ض  التي  و  الكتابة،  �إعادة 
للتلميذب�إعادة �صياغة بنية الن�ص ) البنية 
الأ�ساتذةمن خلالها بعمل  الكبيرة(، يقوم 
مركزين  اللغوية  الأخطاء  حول  تقرير 

رغم  ال�صغيرة(.  البنىية   ( الجمل  على 
مع  متطابق  غير  المنهج  هذا  يبقى  هذا، 
البرامج الجديدة. بدل ت�سليط ال�ضوء على 
لهاي�س  التحرير  –منهج  ال�صياغة  عملية 
على  الأ�ساتذةالإ�صرار  يف�ضل  فلاور–  و 
من  يلاحظونه  ما  هذا  و  اللغوي.  التمكن 
قمنا  الذي  للا�ستجواب  �أجوبتهم  خلال 
تعليم  الواجب  من  كان  �أنه  حين  به.في 
عن  البحث  ن�صه،  تنظيم  كيفية  التلميذ 
كلمات  في  و�ضعها  ثم  ترتيبها  الأفكار، 
و�صياغة ن�صه في النهاية. لا يمكن للتلميذ 
�أن ي�صبح خبيرا مخت�صا من خلال قراءة 
يتم  �أن  �صياغته.يجب  تقنيات  مع  ن�ص 
خلال  الن�صو�ص  من  �أكبر  عدد  اقتراح 
التلميذ  ت�سليح  بغية  الن�ص  تحليل  ح�صة 
الدرو�س  عن  بعيدا  للإن�شاء  تح�ضيره  و 
من  مثمرة  غير  �أنها  يتبين  التي  و  اللغوية 

الناحية الن�صية. 
�إ�ضافة�إلى ذلك،  قد يكون من المجدي 
طرقه  با�ستعمال  للتعبير  التلميذ  دعوة 
 – تح�سينها  بهدف  العمل  في  الخا�صة 
تعارفه  تغيير  و   ،- معرفي  البعد  الن�شاط 
ي�ستعيد  حتى  الإن�شائي  بالن�شاط  المتعلقة 
الأ�ساتذة  هل  لكن،  بنف�سه.  ثقته  اكت�ساب 
التحرير؟  عمليات  من  متمكنون  �أنف�سهم 
هل تلقو تكوينا ي�سمح لهم بالتفاعل مع هذه 

البرامج الجديدة؟

9- �إ�شكالية تكوين الأ�ساتذة:
عمليات  تطبيق  فان  الوا�ضح،  من 
ب�صفة  هائلة.  �إمكانيات  تتطلب  الإ�صلاح 
العملية  لهذه  النجاح  مفتاح  فان  عامة، 
يتمثل في تكوين الأ�ساتذة على هذه البرامج 
الحملات  هذه  �إطلاق  منذ  الجديدة. 
الم�صطلحات  بع�ض  الإ�صلاحية،هنالك 
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الجديدة، يجهلها حتى الأ�ساتذة، قد غزت 
الكتب و البرامج و منها: الكفاءة، الم�شروع 
التربوي، �أنماط التقويم، الخ. و هذا التو�سع 

الوطني ككل، جعل الأ�ساتذة في حيرة. 
من الم�ؤكد، ومن �أجل التقدم في طريق 
الفاعلين  تكوين  المهم  من  فانه  الإ�صلاح، 
ت�سليحهم  بغية مواجهة هذه  و  الأ�سا�سيين 
�أغلبيتهم  الكبيرة.  التربوية  الا�ضطرابات 
على  حا�صلين  �أو  القديمة  المدر�سة  خريجو 
بالإمكان  لي�س  فانه  جامعية،  �شهادات 
و  البحث  طريق  عن  �إلا  قدراتهم  تطوير 
و  المفت�شين  الزملاء،  بين  البناء  التبادل 
حالها،  على  النتائج  بقيت  �إن  الباحثين. 
من  ال�سبب  هو  المناهج  تطوير  عدم  فان 

وراء ذلك. 
بالفعل، فقد وجدنا من خلال الوثائق 
�أ�ستاذ  لكل  �أنه  ا�ستعدناها،  التي  الدرا�سية 
زملائه  عن  الخا�صة،تختلف  تقاريره 
يتبعه. الذي  التربوي  الم�شروع  حيث  من 
المقرر  يتبعون  الأ�ساتذة  ب�أن  لاحظنا  لقد 
الأ�ساتذة  ي�ساير  حرفية.  ب�صفة  الدرا�سي 
تطبيق هذا المنهج ب�صعوبة بالغة في قاعات 
و  تكوين  �أي  عن  مغيبون  هم  و  الدرا�سة 

مقطعون من الن�شاطات التدريبية1.
من الظاهر، لي�س هنالك �أي �شيء تم 
الأ�ساتذة  ه�ؤلاء  تح�ضير  �أجل  من  و�ضعه 
لهذا الإ�صلاح و للتمكن من منهج الم�شروع 
لا  و  التنظيم  كيفية  يتقنون  لا  التربوي. 
كيفية  ولا  الاجتماعية  التن�شئة  كيفية 
تقييم مناهج الم�شاريع التربوية. لا يقومون 
�أهدافهم من حيث الكفاءات التي  بتحديد 
يتوجب �إك�سابها للتلاميذ. يوا�صلون تركيز 
لا  الفروق  هذه  و  المعارف  حول  تعليمهم 

يبدوا �أنها تتناق�ص.  
الدكتورة  تقول  ال�صدد،  هذا  في 

من   ،)103  : مخدم)2008  خديجة 
حول  ت�صر  التي  و  بلعبا�س  �سيدي  جامعة 
�ضرورة « اعادة الر�سكلة، الترقية، تحديث 
التقنيات  و  المناهج  نحو  التوجه  المعارف، 
الخدمات  هي  و  الجديدة،  البيداغوجية 
الم�ؤ�س�سات  على  يتوجب  التي  الأ�سا�سية 

�ضمانها بهدف رفع م�ستوى الأ�ستاذ. »
عقيلة  الدكتورة  جهتها،توافق  من 
من  الانترنت[  على   )2005([ خباب 
جامعة عنابة، زميلتها مثيرة ق�ضية التكوين 
مجموعة   » ت�سميه  بما  للأ�ساتذة  المتوا�صل 
من الإ�صلاحات الجانبية»، حيث تلح على 
�أن تكوين الأ�ساتذة لا يجب �أن يقت�صر على:

التطبيقات  من  نوع  في  ح�شرهم   »
لكن  و  للتقليد  بنماذج  الناق�صة  الحرفية 
ب�صياغة هذا التكوين داخل منظور بحث/ 
فعل و الذي ي�سمح للأ�ستاذ بال�شروع بنف�سه  
في التعديلات ال�ضرورية لا�ستيعاب كامل و 
فيما  خا�صة  البيداغوجية،  للو�ضعية  عميق 
يخ�ص ت�سيير الجوانب النف�سية التي تظهر 
في قاعة الدرا�سة، �أي القدرة على مواجهة 

واقع التلميذ �ضمن حركية انعكا�سية » 
على  ينبغي  الذي  التكوين  هو  هذا 
لفائدة  م�ضاعفته  و  توقعه  الم�ؤ�س�سات 
الإ�صلاحات  هذه  ت�شكل  الذين  الأ�ساتذة 
الذين  الأ�ساتذة  بدا  لهم.  بالن�سبة  عائقا 
�أغلبيتهم  �أن  حيث  حائرين،  ا�ستجوبناهم 
يجهلون  و  الم�شروع،  و  الكفاءة  بين  يميز  لا 
الأهداف الجوهرية لهذا المنهج. يقت�صرون 
�أو  الدرا�سية  المقررات  مواكبة  على  فقط 
�أ�صبح  الذي  المدر�سي  الكتاب  بالأحرى 
الكتاب المقد�س بالن�سبة لكل �أ�ساتذة الطور 

المتو�سط.
المنهج  حول  ب�أجوبتهم  يتعلق  فيما 
عامة  ب�صفة  المكتوب  تعلم  تعليم/  ل  المتبع 

لاحظنا  خا�صة،  ب�صفة  الكتابي  للتعيير  و 
ب�أنهم مازالوا ينتهجون الطريقة التقليدية 
�أو ما يعرف بطريقة �أخرى بالتعليم النقلي 
كبير.  ب�شكل  مغيب  التلميذ  حيث  للمعارف 
ينتهجون تعليما جانبيا حيث ي�سجل التلميذ 
اختبارها  يتم  �سوف  معارف  يجمع  و 
يبررون  الكتابي.  التعبير  ح�صة  �أثناء 
التكوين  بنق�ص  الطريقة  لهذه  انتهاجهم 
و  ت�صرفهم  المو�ضوعة تحت  بالإمكانيات  و 

التيلي�سوا مهيئين لها. 
تجاهل  يمكن  لا  الأمر،  حقيقة  في 
و  الأ�ساتذة  فيها  ي�شتغل  التي  الظروف 
و�ضع  بمكان  ال�صعوبة  من  المتعلمين. 
ال�صعوبات  حجم  حول  مو�ضوعي  ت�صور 
التي يوجهها الأ�ساتذة يوميا �أثناء ت�أديتهم 
اللغة  �أ�ساتذة  تذمر  نلاحظ  كما  لمهامهم، 
العربية الذين ي�شتغلون في نطاق تميزه كل 
الم�ستح�سن  من  يكون  قد  النقائ�ص.  �أنواع 
التعليمية  البحوث  بين  الخلط  عدم  �أي�ضا 
بين  و  كبير  ب�شكل  تطويرها  تم  التي 
تكوين  ذوو  للأ�ساتذة  الفعلية  الممار�سات 
الأ�ساتذة  يرى  �أخرى،  جهة  من  ناق�ص. 
�أنف�سهم ب�أن م�ستوى الان�سجام بين البرامج 
يقدمونه  ما  بين  و  المفعول  �سارية  التربوية 
من  تمكنهم  لعدم  عائد  هذا  موجود،  غير 

المنهج المطبق ب�شكل كبير.
�إ�ضافة �إلى هذا، و كما ذكرنا �سالفا، 
الأ�سا�سية  الأداة  المدر�سي  الكتاب  ي�شكل 
الوحيدة  الأداة  هو  و  التعلم،  و  للتدري�س 
هذا  و  الأ�ستاذ  و  المتعلم  بها  يعمل  التي 
تعليمية  �أدوات  ا�ستعمال  من  يحرمهم  ما 
م�ستوى  ح�سب  المحتويات  تكييف  و  �أخرى 
الحقيقة،  في  تلاميذهم.  احتياجات  و 
و  المحتويات  الأ�ستاذ  يكيف  �أن  يفتر�ض 
في  المن�صو�ص  التعليمي  التقدم  �إتباع  لي�س 
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المر�سوم.
البرنامج  على  يجب  هذا،  �إ�ضافة�إلى 
�أداة ارتكاز وا�ضحة و مبينة حتى  �أن يكون 
ت�ساعد الأ�ستاذ في مهامه. يجب عليه تحديد 
نف�سه  هو  الأ�ستاذ  دور  التعليم،  محتويات 
�إعطاء و�صف مف�صل للمنهج  التلميذ،  دور 
المتبنى و المواد التربوية الم�ستعملة �أي�ضا. في 
حين، نجد ب�أن مقرر ال�سنة الرابعة متو�سط 
هو  نظرية،  مفاهيم  �إعطاء  على  يركز 
تطرح  للأ�ساتذة.  بالن�سبة  التبا�س  م�صدر 
لم  الأ�سئلة  من  الكثير  الر�سمية  الن�صو�ص 
يجد لها الأ�ساتذة �إجابات. المناهج مبهمة 
و لا تن�سجم مع الأهداف و ن�شاطات الكتاب 
المدر�سي. على �سبيل المثال، نجد حديثا عن 
التن�شئة الاجتماعية للم�شروع التربوي لكن 
و في المقابل لا يتم التعبير عن �أي اقتراح و 
لا يتم عر�ض �أي �شرح ب�صفة وا�ضحة فيما 

يتعلق بالطريقة الواجب انتهاجها. 
الأهداف،  يخ�ص  فيما  و  حين،   في 
يبقى  لكن  بالتغيير  كبير  �إيمان  هنالك 
ينق�ص  الر�سمية.  الخطابات  حبي�س  هذا 
المناهج  حول  التو�ضيحات  بع�ض  �إعطاء 
الم�شاريع  تحقيق  �أجل  من  المتبعة  التربوية 
م�ؤ�شرات  �إعطاء  يجب  حيث  التربوية، 
يجب  التي  الإ�شكالية  الو�ضعيات  حول 
تقويم  معايير  اقتراح  و  حلها  التلميذ  على 

مرتبطة بهذا الو�ضعيات. 
وجود  التما�س  بالإمكان  و�ضوح،  بكل 
لكن   الاهتمام  تثير  مقترحة  ن�صو�ص  
يلاحظ وجود تركيز حول الطرق المنهجية. 
�أن  الأ�ساتذة  و  الباحثين  على  يجب  لذا 
خبراتهم  ي�ستغلوا  و  جهودهم  يزاوجوا 
للمدر�سة  �شبابية  �إعطاء  بهدف  المعرفية 
ترتكز على المحتويات المادية و الأمور ذات 

ال�صلة. 

يقال منذ القديم : �أن الممار�سة ت�ؤدي 
�إلى الكمال و هذا ما ي�ؤيده كل من �آن لوكلير 
هالت  Leclaire-Halte   و فابيان رونيدلي    
– على   2012-      Fabienne Rondelli

الانترنت -: �إن درجة تعقيد الو�ضعية التي 
يجب  الذي  الكتابي  التعبير  و  خلقها  يجب 
و  اكت�ساب معارف  ت�ضمن  تحريره هي من 

خبرات تدخل في �إطار تحقيق العمل.
التلميذ  لدى  معرفي  �صراع  يجب خلق 
بناء  بهدف  معارفه  بتعبئة  يقوم  يجعله 
 Piaget et( وكو�سكي  بياجيي   " تعلمه 
نتعلم  الكتابة  بممار�سة   :    .)Vygotsky

تمت  قد  جمل  ب�إعادة  لي�س  و  الكتابة 
تم  �أو  قبل  من  ن�صو�ص  خلال  درا�ستها 

�إعطائها �أثناء درو�س ما بعد اللغة. 
العلاقة  كانت   �إن  و  النهاية، حتى  في 
في  بها  الت�صريح  تم  التي  الأهداف  بين 
المدر�سي  الكتاب  و  الر�سمية  الن�صو�ص 
النواحي،  من  الكثير  في  مزعزعة  تبدو 
التنظيمية  الناحية  بين  العلاقة  فان 
طرف  من  المتبع  المنهج  و  المدر�سي  للكتاب 
الإ�صلاحات  نجاح  يقرر  من  هو  الا�ستاذ 
الحالية التي جاءت بها المرا�سيم. في �سياق 
حاليا  الموجد  الذي  ذلك  مثل  الإ�صلاحات 
في الجزائر، فان عر�ضا وا�ضحا و مف�صلا 
لطرق التعلم و التعليم لا يمكن �إ�لاأنيكون ذو 
مردودية و ي�سمح بدون �أدنى �شك للأ�ساتذة 
بتح�سين طرقهم التربوية و تغيير العقليات 
�أي�ضا  يجب  الوقت.    نف�س  في  المتحجرة 
م�ساعدة  اجل  من  المريحة  الظروف  توفير 
هذه  مع  الت�أقلم  على  التلاميذ  و  الأ�ساتذة 

التحولات التعليمية الجديدة.  

10- خاتمة: 
الاجتماعي  بالفعل  الكفاءة  تقترن 

ين�صب  يزال  لا  حين  في  مدر�سي  ال�شبه  �أو 
المدر�سية.  التطبيقات  في  الا�ساتذة  تفكير 
فالن�سبة اليهم، لي�س من ال�ضروري دمج ما 

يكتبه التلاميذ اجتماعيا.
تم  الذيمن  الا�ساتذة  من   %86
را�ضين  غير  ب�أنهم  �صرحوا  ا�ستجوابهم، 
عن المقررات الدرا�سية الجديدة، الا يكون 
فهمهم   عدم  هو  ذلك  وراء  من  ال�سبب 
و  الجديدة  للمناهج  و  التربوية  للاهداف 
التي لا يتحكم فيها مجموع الا�ساتذة لحد 

الان؟
حجم  ذو  التكوين  م�شكل  فان  حتما، 
يقوم  التي  التكوين  فترات  تبدوا  كبير.  
يطبق  و لامثمرة.  كافية  المفت�شون غير  بها 
لا  الكتابي  التعبير  في  طرقا  الا�ساتذة 
هذا  و  الاكت�ساب  على  المتعلمين  ت�ساعد 
جامعة  من  جيدة،  �آيت  الدكتور  ت�ؤكده  ما 
�أداء  يعد   "  ،)145 �ص   :2008( ال�شلف 
الم�س�ؤول  الن�شاط  هذا  ادارة  في  الا�ساتذة 

عن الاخفاق الم�سجل في هذا المجال".
الا�ساتذة  يعي�ش  مازال  الواقع،  في 
مميزة  كفترات  الكتابة  التعبير  ح�ص�ص 
مازال  ال�ساعة،  لحد  اللغوي.  للت�صحيح 
الاجتماعي  البعد  من  يحدون  الا�ساتذة 
بها تلاميذهم  يقوم  التي  الكتابية  للتعابير 

مف�ضلين بذلك الجانب البعد لغوي.
نحن ندرك ب�أن قد اهلنا بع�ض النقاط 
الاخرى  البحوث  بع�ض  ت�ساهم  ن�أمل  لكننا 
تك�سو  التي  الاهمية  ال�ضوء على  ت�سليط  في 
التعبير  مجال  في  تعلم  تعليم/  جانب: 
و  المتو�سط  الطور  في  فقط  لي�س  الكتابي، 
لا  ذلك،  انتظار  الاطوار.في  جميع  في  انما 
الكتابي  للتعبير  الذهبي  الع�صر  �أن  يبدو 

قريب المنال. 
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ا�ستجواب:
هذا الا�ستجواب مجهول، ن�شكركم �سلفا على الاجابة ب�صدق على كل الا�سئلة. �شكرا جزيلا.

ال�شهادة:...................................................................................................................
عدد �سنوات الخبرة:.....................................................................................................................

1- ما هو ر�أيكم حول مختلف الا�صلاحات التربوية التي �شهدها الطور المتو�سط؟
هل هي:

- مر�ضية؟
- �أقل ار�ضاء؟

- لي�ست مر�ضية تماما؟
- �أ�شاء �أخرى؟

- لماذا؟
2- هل قمت بتكوين كنتجية لهذه الا�صلاحات؟ نعم؟ لا؟ ا<ا كان الجواب هو نعم، اذكروا كم؟...............................

3- ماهو تقييمكم لهذه الا�صلاحات؟
- مر�ضية؟

- �أقل ار�ضاء؟
- لي�ست مر�ضية تماما؟

- �أ�شاء �أخرى؟
- لماذا؟

4- هل تودون متابعة تكوينات �أخرى؟ نعم؟ لا؟ لماذا؟
5- ماهي الاوقات التي ت�ستندون فيها الى الن�صو�ص الر�سمية �أثناء قيامكم بالدرو�س؟

6- ماهو تعريفكم للكفاءة؟
7- ماهو تعريفكم لم�صطلح" المقاربة بالكفاءات"؟
8- ما هو تعريفكم لم�صطلح " الم�شروع التربوي"؟

9- هل كتابات التلاميذ موجهة لا�شخا�ص خارج نطاق المدر�سة؟
10- كيف تقوم بادماج كتابات التلاميذ من الناحية الاجتماعية؟ اذا كانت الاجابة بنعم، قومو بتحديد ه�ؤلاء الا�شخا�ص.

11- ماهي الاوقات التي تقترحون فيها ح�ص�ص للتعبير الكتابي؟
12- كيف تديرون ح�صة التعبير الكتابي؟

13- ماهو عدد الح�ص�ص التي تخ�ص�صونها لتتعبير الكتابي؟
14- ماهو الهدف/ ماهي الاهداف التي ترمون اليها من خلال ح�صة التعبير الكتابي؟

15- ماهي النقاط التي تقومون بت�صحيحها للتعابير الكتابية التي يقوم بها تلاميذكم؟ النحو؟ ال�صرف؟ الاملاء؟ المفرادات؟ بناء الجمل؟ 
الترابط الن�ص؟ الان�سجام الن�صي؟ �أ�شاء �أخرى............................ا�شرحو.

16- كيف تقييمون ما يكتبه تلاميذكم؟


