
الم�ؤتمر الدولي
ال�ساد�س للغة العربية 160

م�شكلات تعليم اللغة العربية في ال�سودان في مناطق التداخل 
اللغوي )جبال النوبة �أنموذجاً(  

د. عبدالرحمن ال�صديق حمدي 

م�ستخل�ص البحث:
تناول البحث م�شكلات تعليم اللغة العربية التي يعاني منها الطلاب في التعليم العام مثل م�شكلة ال�ضعف اللغوي في نظام التعليم 

في ال�سودان تحدثاً وكتابةً ومحاولة �إيجاد حلول لهذه الم�شكلة بعد معرفة �أ�سبابها.
ويرى الباحث �أن م�شكلة ال�ضعف اللغوي م�شكلة مدر�سية �صفية بالا�ضافة �إلى �أنها م�شكلة ل�سانية وثقافية وفكرية. وبعد درا�سة 
بفنونها  العربية  اللغة  تكامل  �ضرورة  �إلى  البحث  تو�صل  والطريقة  وال�سائل  والمعلم  كالمنهج  التعليمية  العملية  جوانب  كل  وتحليل 
الأربعة )فن الإ�ستماع، والمحادثة، والكتابة، والقراءة ( في تعليمها، بالإ�ضافة �إلى التحدث باللغة الف�صحى في التدري�س وتفعيل المنا�شط 

الم�صاحبة كالإذاعة والم�سرح والجرائد الحائطية والجمعيات الأدبية
وتدريب وت�أهيل المعلم ليقوم بدوره التربوي والتعليمي ب�أكمل وجه، حتى ن�ستطيع �أن نخرج طلاباً ملمين باللغة حافظين لتراثهم 

قارئين لكتاب الله دون لحنٍ.

مقدمة:
اللغة العربية هي �إحدى اللغات العالمية 
الخم�سة الأكثر �شهرةً، وتتجلى عظمتها في 
ا  )�إنَّ تعالى:  قال  الكريم  القر�آن  لغة  �أنها 
�أنزلناهُ قر�آناً عربياً لعلكم تعقلون(.يو�سف 

�آية 2.
ي  وهيَ لغة ال�ضاد التي قال فيها المتنبِّ

في معر�ض الفخر ب�أجداده:
وبهم فخر كل من نطق ال�ضــا 

 دَ وعوذ الجاني وغوث الطريد
اللغات  عن  العربية  اللغة  يميز  ما  �إنَّ 
التعبير  على  قدرتها  هو  الأخرى  العالمية 
لغات  في  موجودة  لي�ست  حروفٍ  بمخارج 
وهي  ال�ضاد،  حرف  مثل  �أخرى  عالمية 
الطويل،  تاريْخهم  العرب عبر  التِي وحدتِ 
الأزمنة  عبر  الح�ضارة  لغة  قديماً  وكانت 

والقرون المنق�ضية. 
العربية  للغة  �أن  الباحثون  �أدرك  وقد   -

والمجتمع  الفرد  رئي�سة في حياة  وظائف 
الأفكار،  عن  للتعبير  �ضرورية  فهي 
المفاهيم  تكوين  في  دورا  لها  �أن  �إذ 
القيام  وفي  الكلية  والمدركات  والحقائق 
بالعديد من العمليات العقلية، وهي �أداة 
المجتمع  �أفراد  بين  والتفاهم  الات�صال 
�شعوب  بين  ات�صال  الواحد،وو�سيلة 
على  المجتمع  يعتمد  �إذ  المختلفة  الأمم 
ببع�ض  بع�ضهم  �أبنائه  ربط  في  اللغة 
واجباتهم  بكل  للقيام  ن�شاطهم  وتوجيه 
الأفراد  يتبادل  وبها  االاجتماعية، 
ميادين  مختلف  في  و�أفكارهم  تجاربهم 

المعرفة 
التعلمية  التعليمية  بالعملية  يتعلق  وفيما   -
الأولى  المتعلم  �أداة  العربية  اللغة  ف�إن 
من  �صدره  في  يجي�ش  عما  للتعبير 
لإقناع  و�سيلته  وهي  و�أفكار،  �أحا�سي�س 
والإنتفاع  فيهم،  والت�أثير  الآخرين 

القراءة  طريق  عن  الفراغ  باوقات 
تتطلب  التي  التي  المواقف  ومواجهة 

الإ�ستماع، �أو الكلام، �أو الكتابة.
هذه  نحقق  �أن  �أردنا  �أردنا  ما  و�إذا 
الوظائف الرئي�سة للغة، ف�إن علينا �أن نعمل 
على تعليمها تعليماً �صحيحاً: و�أولى و�سائل 
ي�ستمع  �أن  �صحيحاً  تعليما  اللغة  تعليم 
و�أن  الإ�ستماع  فيجيدوا  اللغة  �إلى  الطلاب 
والتعبير،  الحديث  فيجيدوا  اللغة  يتحدثوا 
و�أن  القراءة،  فيجيدوا  اللغة  يقر�أوا  و�أن 

يكتبوا اللغة فيجيدوا الكتابة دون خط�أ. 

م�شكلة البحث:
الم�شكلات  �إحدى  البحث  هذا  يتناول 
المربين  جهود  ظلت  التي  التعليمية 
وابراز  لمعالجتها،  تت�صدى  والمفكرين 
وجودها  ا�ستمرار  عن  المترتب  الخطر 
م�شكلة  هي  تلكم  الزمان،  من  مدى  على 
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التعليم  نظام  يعانيها  التي  اللغوي  ال�ضعف 
والوطن  الخ�صو�ص  وجه  على  ال�سودان  في 
تلم�س  ومحاولة  العموم.  وجه  على  العربي 
القائمين  تمكن  التي  الجريئة  الحلول 
الم�شكلات  مواجهة  من  التعليم  على 
و�إقتراح  المو�ضوع  بهذا  المت�صلة  المختلفة 
الا�صطلاحات المنهجية ال�شاملة والأ�ساليب 
�أ�سبابها  بمعالجة  الكفيلة  الإجرائية 
المرتبطة  التربوية  الأو�ضاع  وت�صحيح 
وبناء  معها  والتعامل  العربية  اللغة  بتعليم 
�سبل  وتي�سير  معلميها  و�إعداد  مناهجها 

تعلمها.*1)الناقة.د.ت(.
- وما يهمنا وي�سعى هذا البحث �إلى بلورته 
في �ضو الخبرات ال�شخ�صية والممار�سات 
الميدانية هو الم�شكلات التي تعك�س �ضعف 
نتائج تعليم اللغة العربية في هذه المرحلة 
وخا�صة مناطق التداخل والتي نعني بها 
العربية  اللغة  تعتبر  لا  التي  المناطق 
الدرا�سة  لغة  هي  بل  الأم،  لغتهم  هي 
على  حتماً  ي�ؤثر  والذي  والتخاطب، 
الأن�شطة  بقية  المدر�سي في  العمل  كفاية 
والثقافية  الإنتمائية  الروابط  وي�ضعف 
و�إلى  حقيقتهم  �إلى  المتعلمين  ت�شد  التي 

تراثهم. 

�أهدف البحث:
يهدف البحث للآتي:

اللغة  تواجه  التي  الم�شكلات  معالجة   -1
العربية 

2- ايجاد الحلول المنا�سبة لل�ضعف اللغوي 
في مرحلة التعليم العام 

اللغة  لتدري�س  المثلي  الطريقة  معرفة   -3
العربية 

التعليمية  الأو�ضاع  على  الوقوف   -4
والتربوية للتعليم العام في ال�سودان 

�أهمية البحث: 
الإهتمام  �إلى  البحث   �أهمية  ترجع 
العربية  اللغة  بتعليم  المتعلقة  بالم�شكلات 
المرحلة  لهذه  لما  العام  التعليم  مرحلة  في 
ور�سم  الفرد  �شخ�صية  بناء  في  �أهمية  من 
معالم التطوير في مجال التربية والتعليم , 
وو�ضع الأ�س�س العلمية التي تقوم عليها بناء 
ونمو  الوجداني،  والتكوين  اللغوية  المعرفة 

الفكر القومي، والتثقيف ال�صحيح 
البنية  ت�شكل  المرحلة  هذه  لأن 
القاعدية التي تت�سع لجميع الأطفال وتتولى 
ت�شكيل �شخ�صياتهم وتنمية عقولهم، وبناء 
المجتمع  قيم  يت�شربون  فيها  �إذ  وجدانهم، 
التعلم وو�سائل  �أدوات  و�أخلاقه، ويكت�سبون 
الإندماج  من  تمكنهم  التي  الات�صال 
الحي  والإت�صال  محيطهم،  في  الإيجابي 

بروائع تراث �أمتهم.

حدود البحث:
بع�ض  �إبداء  البداية  في  المفيد  من 

الملاحظات التي تر�سم حدود البحث:
1- �إن ما ا�ستعر�ضه واناق�شه في هذه الورقة 
هو نتيجة لدرا�سة ميدانية لواقع تعليم 
العام  التعليم  اللغة العربية في مرحلة 

من خلال درا�سة الدكتوراة.
كل  عن  يجيب  لا  البحث  هذا  �إن   -2
مو�ضوع  يثيرها  التي  الت�سا�ؤلات 
التعليم  في  العربية  اللغة  تعليم 
�أو  يطرحها  التي  والم�شكلات  العام، 

ال�صعوبات التي تواجه هذه المرحلة.
في  القارئ  يجدها  التي  الأحكام  �إن   -3
الن�سبية،  من  جانباً  تمل  البحث  هذا 
لذا ينبغي �أن لا ت�ؤخذ على �أنها الر�أي 
لأ�سباب  الوحيد  والتف�سير  النهائي 
مدار�سنا.  في  العربية  اللغة  �ضعف 

ولكنها مع ذلك �أعتمدت بع�ض النتائج 
الدرا�سات  من  ا�ستخل�صت  التي 

الميدانية في هذا المو�ضوع.
المثارة  للم�شكلات  المقترحة  الحلول  �إن   -4
العلاجية  والت�صورات  البحث  في هذا 
انخفا�ض  �إلى  الم�ؤدية  الا�سباب  وانواع 
الحلول  هي  لي�ست  اللغوي  الم�ستوى 

الوحيدة والكافية.

ملامح الم�شكلة وجذورها  
م�شكلة  اللغوي  ال�ضعف  م�شكلة  لي�ست 
�إلى  بالا�ضافة  هي  بل  فح�سب،  مدر�سية 
ت�أثيرها  لأن  وفكرية،  ثقافية  م�شكلة  ذلك 
حياتنا،  �صميم  و�إلى  المدر�سة  خارج  يمتد 
لأن  واجباً،  امراً  بها  الإهتمام  �صار  لذلك 
ورمز  وروحها  الأمة  فكر  العربية  اللغة 
وجودها، و�أي وهن ي�صيب اللغة يمتد حتماً 

�إلى �شخ�صية الأمة.
عليها  ين�صب  التي  الجوانب  ولكن 
لأنها  المدر�سية  الجوانب  هي  هنا  البحث 
جذور  نلم�س  وفيها  والبداية،  الأ�سا�س 
الم�شكلة ونتبين ملامحها خا�صة في مرحلة 
خلالها  من  يتلقون  فالطلاب  الأ�سا�س. 
العربية،  اللغة  ب�أ�سا�سيات  يتعلق  ما  كل 
ون�صو�ص  و�صرف  ونحو  وكتابة  قراءة  من 
والأن�شطة  المواد  من  وغيرها  �أدبية، 
المرتبطة باللغة والمتكاملة معها، ويخ�ص�ص 
�ضمن  معتبر  زمني  حجم  التعليم  لهذا 
النظم  بع�ض  في  ي�صل  الا�سبوعية،  الخطة 
ال�سنوات  في  �إ�سبوعياً  �ساعة   )14( �إلى 
التربوية  الأهمية  هذا  �إلى  ي�ضاف  الأولى، 
التعليم في هذه  التي تعطيها المدر�سة لهذا 
هي  العربية  اللغة  �أن  �أ�سا�س  على  المرحلة 
والكل  كلها   المدر�سية  الن�شاطات  محور 
من  تتكامل  الذي  والمجال  يحتويها،  الذي 
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خلاله المعارف التي يتلقاها التلاميذ.
ومع كل ذلك فالنتائج الم�سجلة لي�ست 
مع  متكافئة  ولا  الجهود،  هذه  م�ستوى  في 
العربية  اللغة  لتعليم  الم�سطرة  الأهداف 
م�ستوى  �أن  �إذ  العام،  التعليم  مرحلة  في 
العربية  اللغة  في  الطلاب  من  الكثير 
من  الدرا�سة  لموا�صلة  ي�ؤهلهم  لا  �ضعيف 
للجامعة  الثانوي  من  ولا  للثانوي،  الأ�سا�س 
المكتوب، ولا  ولا يمكمنهم من فهم التراث 
العملية  الحياة  في  بالإنخرط  لهم  ي�سمح 
المهارات  �إتقان  من  م�ستوى  تتطلب  التي 
من  تمكنوا  الذين  الطلاب  وحتى  اللغوية 
و�أنتقلوا  المرحلة  في  تعلمهم  ا�ستكمال 
اللغوي  م�ستواهم  يتطور  لم  للجامعة 

كثيراً.*)الناقة. م.�س(2 
ال�ضعف  ترى  �أن  الخطر  وذروة 
المتخ�ص�صين  �إلى  يزحف  بد�أ  قد  اللغوي 
والقائمين  حقلها  في  والعاملين  العربية  في 
في  قبل  من  الأمل  كان  فقد  �أمرها.  على 
الإ�صلاح معقوداً على ه�ؤلاء لكي ي�صححوا 
زاد  قد  الأمر  المعوج،لكن  ويقوموا  الخط�أ 
تعقيداً حين �أ�صبح كثيرون ممن كانوا �أملًا 
وحين  �إ�صلاح،  �إلى  محتاجين  للإ�صطلاح 
غدا عديدون ممن كانوا و�سائل حل الم�شكلة 
بالنظرة  ولكن  الم�شكلة،  من  �أ�سا�سياً  جزءاً 
المو�ضوعية للق�ضية، وبالتعرف الواعي على 
لها  الحلول  لإيجاد  بالبحث  ثم  �أ�سبابها، 
وت�صحيح  الخطر  محا�صرة  تتم  �أن  يمكن 
ب�إذن  القومية  لغتنا  على  والحفاظ  الم�سار، 
الله تعالى بما يرد �إعتبارها ويحفظ قوتها 

وي�صون �سلامتها.

�أ�سباب �ضعف اللغة العربية:
من  كثيرون  يرى  كما  الباحث  يرى 
�أ�سباب ال�ضعف  �أن  باللغة العربية  المهتمين 

الأولي،  التعليم  مرحلة  من  تبد�أ  اللغوي 
وت�ستمر في مراحل التعليم العام وتت�ضاعف 

في مرحلة التعليم العالي.
التعليم  من  المبكرة  المرحلة  ففي 
ان  يجب  التي  اللغة  تعليم  �أ�سا�سيات  تُهمل 
اللغوية  الأ�صوات  نطق  الن�شئ  بتعويد  تبد�أ 
كما  �سليماً،  نطقاً  الحروف  لها  ترمز  التي 
يُهمل تعليم المبتدئين علامات ال�شكل والمد 
والت�شديد والت�سكين والو�صل، وما �إلى ذلك 
و�سلامة  النطق  تعين على �ضبط  رموز  من 

الكتابة.*3)هيكل. 1998( 
العربية  اللغة  �أ�سباب �ضعف  من  �أن  كما   -
�أ�سا�سية  وب�صفة  تدري�سها  �إعتماد  هو 
�أواخر  منذ  النحو  قواعد  تلقين  على 
المرحلة  وخلال  الأ�سا�سية  المرحلة 
بع�ض  �إليهما  ي�ضاف  واللتين  الثانوية 
البلاغة  قواعد  ثم  ال�صرف  قواعد 

وبع�ض م�صطلحات النقد.
والكتابة  بالقراءة  العناية  عدم  وكذلك   -
والإ�ستماع والتعبير، والتي ت�ساعد بقدر 
�أن  ينبغي  والتي  اللغوية   الملَكة  في  كبير 
العربية  اللغة  تعليم  في  الأ�سا�س  تكون 
تعلم  هدف  لتحقيق  العام،  التعليم  في 
اللغة العربية وذلك ما اثبتته الدرا�سات 
 )Denise1986( درا�سة  ومنها  المعنية 
والقراءة  والتحدث  الإ�ستماع  �أن  من 
الفنون  وان هذه  ن�سيج مركب،  والكتابة 
التوا�صل.  موقف  في  معاُ  تعمل  الأربعة 
من   )westbrook( درا�سة  �أثبتته  وما 
يحدث  ما  بين  قوياً  �إرتباطاً  هناك  �أن 
تعليم  و�أن  والكتابة،  القراءة  في عمليتي 
القراءة من خلال كتابات الطلاب ي�ؤدي 
ومن  كليتيهما.  في  مهاراتهم  تنمية  �إلى 
ببع�ضهما  اللغوي  الأداء  فنون  تت�أثر  ثم 
�إيجابياً، ويتخذ الخط�أ  تت�أثر  �سلبياً كما 

بتعددها،  تتعدد  �صوراً  ممار�ستها  في 
وتتلون ب�أ�شكال �أدائها؛ ف�أخطاء القراءة 
�أخطاء  �أ�سا�سها  يكون  قد  مثلًا  والكتابة 
و�أخطاء  التحدث   �أو  الإ�ستماع  في 
�أو  الإ�ستماع  مبعثها  يكون  قد  التحدث 
الكتابة. والخط�أ في �أحد �شكلي التوا�صل 
ي�ؤثر  الكتابي(  �أو  )ال�شفهي،  اللغوي 
كذلك في الجانب الآخر. فرموز الكتابة 

ما هي �إلا رموز للأ�صوات اللغوية.
العوامل  من  اللغوية  الخلفية  وتعد   -
الخط�أ  بها  يت�أثر  التي  الأ�سا�سية 
الخلفية  وتت�ضمن  الممار�سة  في 
وطرق  باللغة،  اللغوية:المعرفة 
المواقف  في  و�إ�ستخدامها  ممار�ستها 
م�ستخدم  خلفية  عن  ق�ضلًا  المختلفة، 
اللغوية  الممار�سة  مو�ضوع  حول  اللغة 
تحدثاً،  �أم  �إ�ستماعاً،  �أكانت  )�سواءٌ 
كتابة(*4)علي.1999(  �أم  قراءة،  �أم 
يقع  �أن  يمكن  ما  معظم  �إن  والواقع 
ممار�سته  في  �أخطاء  من  الفرد  فيه 
من  يكت�سبه  ما  �إلى  يرجع  �إنما  اللغة 
ناحية  ومن  به.  المحيط  والمجتمع  البيئة 
الخط�أ  ممار�سة  �إ�ستمرار  ف�إن  �أخرى 
قبل  امتعا�ض من  �أو حتى  ا�ستنكار  دون 
ثباتاً  يك�سبه  المحيطة  اللغوية  الجماعة 
قاعدة  وي�صبح  الم�ستعملة  اللغة  بنى  في 
العرف  بقوة  اللاحقين  ممار�سة  في 
الذي  هو  العرف  �أن  فكما  الإجتماعي، 
العادات  الإجتماعية في  المقايي�س  يحدد 
المعي�شة  وطريقة  والملاب�س  والتقاليد 
معايير  يحدد  كذلك  ف�إنه  المجتمع،  في 
لغة  ي�ستعمل  فالمتكلم  اللغة،  ا�ستعمال 
ا�ستعمالية معينة  �أ�صول  مجتمعه ح�سب 

يحذقها بالم�شاركة في التخاطب.
الأداء  م�ستوى  في  ال�ضعف  �أرُجع  وقد   -
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�إلى  العام  التعليم  طلاب  لدى  اللغوي 
محاور  ب�إختلاف  تختلف  �أ�سباب  عدة 
عنها  ك�شفت  التي  الدرا�سات  �إهتمام 
على  ت�ؤثر  التي  العوامل  تنوع  وتتنوع 
فمن  وتعلمها،  اللغة  �إكت�ساب  عملية 
مناهج  �إلى  �أرجع  ما  الأ�سباب  هذه 
العربية من حيث جمودها، وعدم  اللغة 
ملائمتها. وت�ؤكد درا�سة كل من: )�سمير 
الله  جاب  و)علي   )1985 عبدالوهاب 
1987م( على عدم ملائمة المو�ضوعات 
المقدمة للطلاب في القراءة والن�صو�ص 
والنحو على الترتيب من حيث �أنها تهمل 
الطلاب  يُقبل  التي  المجالات  من  كثيراً 
الثقافي  الجو  تراعي  ولا  قراءتها  على 
تثير  ولا  الطلاب  يعي�شه  الذي  العام 
خ�صائ�ص  مع  تتلاءم  ولا  �إهتماماتهم، 

النمو العقلي للطلاب.
- ومن الأ�سباب كذلك ما �أرجع �إلى المعلم 
من حيث تحدثه بالعامية، وعدم تدريبه 
اللغة  �أفرع  في  التعبير  على  الطلاب 
ت�صحيح  في  جدًيته  وعدم  الأخرى، 
عيوبهم  �إلى  الطلاب  و�إر�شاد  التعبير 

و�أخطائهم.
الظروف  مجمل  �إلى  �أرجع  ما  ومنها 
العربية  اللغة  تعليم  بعملية  المحيطة 
للتدريب  المتاح  الوقت  قلة  مثل  وتعلمها، 
وخطة  الدرا�سية،  الخطة  في  التعبير  على 
العربية  اللغة  تعليم  في  في  المتبعة  الدرا�سة 
التي لا ت�شجع الطلاب على القراءة الحرة، 
والإزدواج اللغوي الذي يعي�شه الطلاب بين 
العامية والف�صحى �سواءٌ داخل المدر�سة �أم 
الطلاب من  �إلى  �أرجع  ما  ومنها  خارجها. 
اللغوبة وعزوفهم عن  ثروتهم  حيث �ضعف 

القراءة الحرة.

دور طرائق التدري�س في عملية 
�إكت�ساب اللغة: 

ال�سابقة  الع�صور  في  المربون  كان     
من  بمجموعة  الطالب  تزويد  �أن  يعتقدون 
اللغة  عن  والحقائق  والمعلومات  المعارف 
كانوا  لذا  لها.  �إكت�سابه  �إلى  ي�ؤدي  العربية 
للمفردات  الطالب  حفظ  على  يركزون 
والم�صلحات  النحوية،  والقواعد  اللغوية  
التدريب  نظرية  من  منطلقين  البلاغية 
هذه  �ضوء  وفي  الملكات  نظرية  �أو  ال�شكلي 
النظرية ي�صبح �إكت�ساب اللغة وا�ستخدامها 
تدريباً لهذه الملكات وتقويةً لها *5.)ال�سد. 

.)1988
ال�سامرائي  الدكتور  وو�صف   -
*)ال�سامرائي. 1991(6 في بحثه عملية 
تعلم اللغة في الما�ضي بقوله: كانت اللغة 
طريق  عن  تعلم  الإ�سلام  قبل  العربية 
في  للتلاميذ  وتعلم  والمحاكاة،  الم�شافهة 
ف�إن  ذلك  ومع  والتلقين  بالحفظ  المدن 
النا�شئ كان يفيد في عقله ول�سانه وذوقه 
منا�شدة  من  مق�صود  �أو  تلقائي  ب�شكل 
وا�ستمرت  ونقدها.  ومناق�شتها  الأ�شعار 
الإ�سلام  �صدر  في  العربية  تعلم  طريقة 
معتمدةً التلقين والحفظ. و�أ�ستمر الأمر 
كذلك حتى الع�صر العبا�سي الذي �شهد 
وظهرت  وا�سعاً،  �إنت�شاراً  المدار  �إنت�شار 
في  الإ�سلاميين  المربين  �آراء  لذلك  تبعاً 
التربية  وكانت  اللغوي،  التعلم  طريقة 
اللغوية في كثير من حالاتها تكت�سب من 

ال�شيخ الذي يتولى تعليمها. 
ال�سمان  علي  محمود  الدكتور  وي�صف   -
في  والطالب  المعلم  ودور  اللغوية  المادة 
اللغة  تعلم  ينعك�س  فيقول:  الفترة  تلك 
ا�ستخدامها،  طرائق  على  وتعليمها 
المو�ضوعات  كانت  قريب  وقت  فحتى 

اللغوية جافة بعيدة عن ال�صلة بالحياة، 
اللغة �صعبة  التي تعلم بها  الأمثلة  كانت 
رابطة  بينها  ت�ؤلف  لا  مفككة  الفهم 
معقولة. وكان التركيز على حفظ معاني 
والأ�ساليب  والم�صطلحات  المفردات 
مع  كبير  حد  �إلى  تتفق  لا  التي  اللغوية 
من  الطلاب  نفر  مما  الحياة،  لغة 
على  �أنعك�س  �إذ  العربية،  اللغة  درو�س 
طريقة التدري�س، فكان المدر�س دائماً في 
موقف الإلقاء والتلقين وكان الطالب في 
موقف التلقي وال�سلبية، ومن هنا نرى �أن 
التربية في الما�ضي كانت تنظر �إلى اللغة 
لذاتها،  تعلم  درا�سية  مادة  �أنها  على 
الوظيفية  النواحي  من  كثيراً  ف�أهملت 
عدة  الع�صر  هذا  في  للغة،وظهر 
اكت�ساب  عملية  تف�سر  رئي�سية  اتجاهات 
اللغة، منها النظرية ال�سلوكية )التعلم( 
اللغوية  البيولوجية  والنظرية  والنظرية 

والمعرفية.
- في�ؤكد ال�سلوكيون �أثر العوامل البيئية في 
اللغة  اكت�ساب  فعملية  اللغة،  اكت�ساب 
الإجتماعي؛  الو�سط  في  تتم  عندهم 
التعلم،  قوانين  من  للعديد  وتخ�ضع 
والتعزيز.  والعقاب  والثواب  كالمحاكاة 
والتكرار  التمرين  قانون  على  وركزوا 
حدوث  كيفية  لتف�سير  الأثر  وقانون 

التعلم *7.)ن�شواني. 1985(
البيولوجية  النظرية  ا�صحاب  ويرى   -
 ) )لينبروغ  �أكد  فلقد  م�ضاداً،  موقفاً 
المقدرة  على  البيولوجي  اللغوي  العالم 
الفطرية وتطور اللغة ح�سب جدول زمني 
 )1986 *8.)ا�سماعيل.  الطفل  لنمو 
فقد  )لبياجيه(  المعرفية  النظرية  �أما 
عار�ضت وجود تنظيمات موروثة ت�ساعد 
في  عار�ضت  �أنها  كما  اللغة،  تعلم  على 
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التقليد  طريق  عن  تكت�سب  اللغة  �أن 
ينطق  معينة  وجمل  للكلمات،  والتدعيم 
�إكت�ساب  �أن  يرى   - فهو  الطفل.  به 
بين  يفرق  فهو  �إبداعية،  وظيفة  اللغة 
�صورة  في  فالأداء  والأداء،  الكفاءة 
في  بعد  ت�ستقر  لم  التي  )التركيبات( 
نتيجة  تن�ش�أ  �أن  يمكن  الطفل،  ح�صيلة 
�إلا  تكت�سب  فلا  الكفاءة  �أما  التقليد، 
الإ�ستعداد  داخلية.  تنظيمات  على  بناءً 
ثم  اولًا  تبد�أ  اللغوية  الرموز  مع  للتعامل 
يعاد تنظيمها بناءً على تفاعل الطفل مع 

البيئة الخارجية.
كان  �إذا  اللغة  �إكت�ساب  يتم  الواقع  وفي   -
وحيوياً  �إيجابياً  لها  ممار�ساً  الطفل 
التعزيز  مع  يمار�سه،  لما  فاهماً 
والت�شجيع، و�إتاحة الفر�صة له �أن يبحث 
وينقب وي�سمع اللغة الف�صيحة عن طريق 
الت�سجيلات والمختبرات اللغوية ويخالط 

من يتقنونها من زملائه ومدر�سيه.
�أما الدكتور / محمود �أحمد ال�سيد فقد   -
مجال  في  حدث  الذي  التطور  �أجمل 
و�إكت�سابها  العربية  اللغة  طرائق تدري�س 

في النقاط التالية:*9)ال�سيد. د.ت(.
اللغوبة  المهارات  تكوين  على  العمل   -1

والعادات.
اللغوية  المهارات  تدري�س  في  التدرج   -2
المحادثة،  وت�شمل  الإر�سال:  )مهارات 
والكتابة، و القراءة الجهرية �إذا كانت 

موجهة للآخرين (. 
ت�سبق  والإ�ستماع  الكلام  فمهارات   -
هنا  فمن  والكتابة،  القراءة  مهارات 
�إ�سماع  �إلى  الحديثة  الطرائق  لج�أت 
�أ�صواتها  في  اللغوية  البنى  المتعلم 
�أولًا  مدلولاتها  ومعرفة  وتراكيبها 
ثانياً  وقراءتها  البنى  تكرار هذه  ثم 

ثالثاً، وتثبيتها بالكتابة رابعاً.
اللغوية، فالتطور  المهارات  التكامل بين   -3
تدري�س  هو  المجال  هذا  الذي طر�أ في 
والن�صو�ص  القراءة  ثنايا  في  اللغة 
الن�ص وحدة  �إن  المتكاملة،  والوحدات 
على  خلاله  من  التدريب  يتم  واحدة 
والقواعد  والإملاء  والتعبير  القراءة 

والخط.
المتكامل  النظام  مفهوم  اعتماد   -4
بالأهداف  المرتبط  التدري�س  في 
التعليم  وبو�سائل  �أنف�سهم  وبالمتعلمين 
التعليمية،  وبالمادة  التقويم  وب�أ�ساليب 
�إتقان  كان  ف�إذا  والم�صادر.  وبالمراجع 
ركزت  الهدف  هو  المكتوبة  اللغة 
من  المكتوب  الجانب  على  الطريقة 
الجانب  على  تركيزها  من  �أكثر  اللغة 
تذليل  الهدف  كان  و�إذا  المنطوق، 
اللغوي  للمختبر  كان  النطق  �صعوبات 
و�إذا كان الهدف  دور في هذا المجال، 
طبيعية  مواقف  في  الحوار  متابعة 

عفوية كان للأفلام في هذا الم�ضمار.
�أ�سلوب الإنتقائية في التدري�س.  5- اعتماد 
الميدان  هذا  في  ح�صل  الذي  والتطور 
طريقة  �أي  عند  الوقوف  عدم  هو 
ظهر  و�إنما  الأف�ضل،  هي  �أنها  على 
�أي  ك�أ�سلوب جديد،  الإنتقائية  �أ�سلوب 
ناجح  ما هو  يُ�ؤخذ من كل طريقة  �أن 
فيها؛ فظهر في ميدان تدري�س القراءة 
التحليلية  بالطريقة  الأخذ  للمبتدئين 
ظهرت  القواعد  وفي  معاً،  التركيبية 
طريقة الن�صو�ص المتكاملة مت�أثرة في 
حيث  من  الج�شتالت  بنظرية  �أ�س�سها 
الأجزاء  قبل  تدرك  الكلية  الأمور  �أن 
يجاري  �أن  له  ينبغي  اللغة  تعليم  و�أن 

طبيعة اللغة نف�سها.

والتغذية  الم�صغر  التعليم  اعتماد   -6
الراجعة.كانت الخبرات التي للطالب 
تقدم  التقليدية  التربية  في  �إكت�سابها 
�إليه دفعة واحدة من غير تعرف مدى 
التقدم الحا�صل في كل خبرة من تلك 
الذي  التح�سن  وم�ستوى  الخبرات 
و�صل �إليه الطلاب في الأداء.فمن هنا 
التي  الم�صغر  التعليم  طريقة  ظهرت 
�إلى عدة  تفتت فيها الخبرة التعليمية 
موقف  كل  تقويم  يجري  ثم  مواقف، 
وال�سلبية،  الإيجابية  النقاط  لمعرفة 
وتلافي  الإيجابيات  تعزيز  فيتم 

ال�سلبيات بطريقة التغذية الراجعة.
7- ا�ستثارة الدوافع وتوافر الإ�ستعدادات.  

على  والعمل  الذاتي  التعلم  اعتماد   -8
الذي  الع�صر  �إن  مهاراته،  اكت�ساب 

نحيا تحت ظلاله هو ع�صر 
الثقافي  والانت�شار  المعرفي  التفجر 
والعلم  ال�سريعة  والموا�صلات  الخاطف 
يواكب  حتى  الطالب  وعلى  والتكنولوجيا 
م�سلحاً  يكون  �أن  المتطور  الع�صر  هذا 
في  ي�ستمر  حتى  الذاتي  التعلم  بمهارات 
التعلم  مهارات  تكوين  لأن  نف�سه  تعليم 

الذاتي ي�ساعد على التعلم الم�ستمر.
في  اللغوي  الواقع  هو  الم�شكلة  �أ�صل  �إن   -
بدرجة  �سلباً  ي�ؤثر  الذي  العربي  وطننا 
العربية وفي  اللغة  تعليم  نتائج  كبيرة في 
وفي  �إليها  النا�س  ونظرة  تعلمها  ظروف 
م�ستوى المتعاملين بها، �إذ لا يمكن ف�صل 
واقع تعلم اللغة في المدار�س وعزل نتائج 
التعليم عن الواقع اللغوي والثقافي الذي 
يطوق المدر�سة من كل جهة ونق�صد بهذا 
الواقع الإزدواجية بين لغة المدر�سة التي 
التي  المحيط  ولغة  الأجيال  بها  نهيئ 
المعلم في ح�صة  لغة  بين  معها  يتعاملون 
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الدر�س ولغته مع الأطفال خارج الح�صة 
اللغة  دور  ح�صر  ذلك  عن  نتج  مما 
والدينية  الأدبية  المجالات  في  الف�صحى 
التعليم  مجالات  بع�ض  وفي  والفكرية، 
مجالات  تركت  حين  في  وال�صحافة، 
العالي  التعليم  وميادين  العملية  الحياة 
وت�سيير  والإقت�صادي  التجاري  والتعامل 
تركت  والمالية  الإدارية  الحياة  �ش�ؤون 
بين  خليط  للغة  تركت  �أو  الأجنبية  للغة 

العربية والعامية والأجنبية.

ومن مظاهر هذا الت�سيب:
العربية  اللغة  ب�سلامة  الإهتمام  قلة   -1
من  الكثير  و�إن�صراف  التعبير  وجودة 
لغة  ا�ستعمال  �إلى  والكتاب  المتحدثين 
�أقرب �إلى العامية منها �إلى الف�صحى. 
الأو�ساط  في  العامية  ا�ستعمال  تف�شي   -2
المدر�سي  المحيط  وفي  الثقافية 
الم�سرحي  التمثيل  وفي  والجامعي 
�سلبياً  ي�ؤثر  �أن  �ش�أنه  من  وال�سنمائي 
اللغوي ويزهدهم  في م�ستوى الطلاب 
اللغة الف�صحى  الإقبال على تعلم  من 

والإهتمام برفع م�ستواهم فيها.
العربية  اللغة  مدر�سي  بع�ض  �أن  كما 
يعمدون  ولا  بالعامية،  �أحياناً  يتحدثون 
تكون  عندما  طلابهم  �أل�سنة  تقويم  �إلى 
�أ�سا�سياً  عاملًا  ي�شكل  وهذا  بها،  �إجابتهم 
في الحيلولة دون تعلم اللغة العربية. 10*) 

ال�سيد. 1982( 

الم�شكلات التي �صاحبت �ضعف اللغة 
العربية وعدم تمكين الدار�سين 

منها:
الأهداف  تحديد  في  المناهج  ق�صور   -1
في  تنفيذها  يمكن  التي  الإجرائية 

والأن�شطة  العربية  اللغة  مهارات 
الم�صاحبة من حيث تو�صيف المهارات 
*11)الناقة.  الف�صول  وم�ستويات 
هذه  في  النظر  �إعادة  ويمكن  م.�س( 
حديثة  تربوية  درا�سات  وفق  المناهج 
الحديثة  التوجهات  تراعي  بحيث 
وقدرات الطلاب وحاجاتهم وتطلعات 

المجتمع.
اللغة العربية دون  ت�أليف كتب  2- ما يزال 
فمعظمها  المن�شود،  التربوي  الم�ستوى 
الم�شوقة  اللغوية  للأ�ساليب  يفتقر 
التلاميذ  لحاجات  والم�ستجيبة 
كما  المناهج،  �أهداف  مع  والمتم�شية 
المهارات  �إغفال  الكتاب  في  يلاحظ 
لإهمال  �إ�ضافة  كالتعبير  اللغوية 
التطبيقات اللغوية والو�سائل الم�ساعدة 

والم�صاحبة للكتاب.
3- الإفتقار �إلى ت�أهيل معلم ال�صف والمعلم 
معايير  و�ضع  ويمكن  المتخ�ص�ص، 
معلمي  لإختيار  دقيقة  مو�ضوعية 
والمعلمين  وت�أهيلهم،  بخا�صة  الف�صل 
مجزية  حوافز  تخ�صي�ص  �أو  بعامة، 
في  مكانتهم  وتعزيز  ومعنوياً،  مادياً 
المجتمع، بغ�ض النظر عن المرحلة التي 

يدر�سون فيها.
4- كثرة �أعباء المعلمين، وي�ستح�سن تخفيف 
الأعباء والأعمال الإدارية الأخرى مع 
في  ت�ساعده  التي  الم�ستلزمات  توفير 

�أداء عمله.
5- عزوف الطالب عن اللغة العربية درا�سةً 
بع�ض  و�إ�ستثقاله  وواجبات،  و�أداءً 
والتعبير،  والإملاء  كالنحو  فروعها 
العربية  اللغة  �إعطاء  في  الحل  ويمكن 
الحياة  �ش�ؤون  وفي  الإدارة  في  مكانتها 
العامة وو�سائل الإعلام و�إعادة النظر 

في طرائق تدري�سها والعمل على ت�شويق 
ر�صد  طريق  عن  لغتهم  �إلى  الطلاب 
حوافز ومكاف�آت للموهوبين والمميزين 

فيها، وت�شجيع القراءة الحرة.
مجرد  مدار�سنا  في  القراءة  تزال  ما   -6
القراءة،  حقيقة  فيها  تتمثل  لا  قراءة 
و�إ�ستخداماً  مهارات  كونها  حيث  من 
ف�إن  الحال  وكذا  و�إ�ستيعاباً،  وفهماً 
وقواعد  قوالب  �أنه  على  يدر�س  النحو 
واقع  �إلى  تتحول  لا  �صماء  �صورية 
فيها  تراعى  لا  �أي  يومي،  ا�ستخدامي 

الناحية الوظيفية.
ال�سعي  ويمكن  اللغوية،  الإزدواجية   -7
داخل  اللغة  �إزدواجية  من  الحد  �إلى 
الف�صل وخارجه بين المعلم والطلاب، 

ومعلمي المواد الأخرى والطلاب.
في  ت�ؤثر  التي  الم�شكلات  اهم  ومن   -8
الإنف�صام  العربية،  اللغة  تعلم  نتائج 
الظاهر بين لغة المدر�سة ولغة المجتمع 
المحلي ب�سبب طغيان اللهجات العامية 
والا�ستعمالات الأجنبية المنت�شرة ب�شكل 

وا�ضح في معظم الأقطار العربية.
يقل  لا  التي  الإعلام  و�سائل  ان  كما 
الأجيال   بناء  في  المدر�سة  دور  عن  دورها 
خلال  من  المدر�سة  تبنيه  ما  تهدم  ف�إنها 
مواقف  اتخاذ  ويمكن  المختلفة،  قنواتها 
ب�إلزام  المخت�صة  الجهات  من  �شجاعة 
�إ�ستخدام  على  تحر�ص  �أن  الإعلام  و�سائل 

اللغة العربية الف�صيحة في كل ما تبثه. 

كذلك من الم�شكلات التي �صاحبت 
�ضعف اللغة العربية وعدم تمكين 

الدار�سين منها ما يلي:-
  �أولا: الم�شكلات العامة:

بالطلاب. الف�صول  • ازدحام 
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• انتماء طلاب الف�صل �إلى خلفيات لغوية 
وثقافية متعددة.

في  اللغوي  الطلاب  م�ستوى  اختلاف   •
ال�صف الواحد.

الطلاب. بين  الفردية  الفروق  • كثرة 
المدر�س. مع  الطلاب  تجاوب  • �ضعف 

الأن�شطة  في  ي�شارك  لا  الطلاب  بع�ض   •
التعليمية.

• وجود اتجاهات �سلبية نحو اللغة العربية 
من بع�ض الطلاب.

• عدم وجود كتب ومواد تعليمية منا�سبة.
اللغة  تعلم  نحو  الطلاب  دافعية  • �ضعف 

العربية.
اللغة  مهارات  بع�ض  في  المدر�س  �ضعف   •

وعنا�صرها.
لا  للمدر�,س  �أ�سئلة  الطلاب  توجيه   •

ي�ستح�ضر �إجابتها.
ب�أداء  الطلاب  بع�ض  قيام  عدم   •

الواجبات المنزلية.
التعليمية. الو�سائل  توفر  • عدم 

التربوية  بالجوانب  المدر�س  �إلمام  قلة   •
الحديثة.

ثانيا: الم�شكلات الخا�صة:
عند  الطلاب,  يواجهها  التي  • الم�شكلات 

تعلم النظام ال�صوتي للغة العربية.
عند  الطلاب,  يواجهها  التي  • الم�شكلات 

تعلم النظام النحوي للغة العربية.
عند  الطلاب,  يواجهها  التي  • الم�شكلات 

تعلم النظام الدلالي للغة العربية.
في  الطلاب,  يواجهها  التي  الم�شكلات   •

فهم ثقافة اللغة العربية.
الطلاب,  يواجهها  التي  الم�شكلات   •
باللغة  الا�ستماع  مهارات  يتعلمون  وهم 

العربية.

الطلاب,  يواجهها  التي  الم�شكلات   •
باللغة  القراءة  مهارات  يتعلمون  وهم 

العربية.
الطلاب,  يواجهها  التي  الم�شكلات   •
باللغة  الحديث  مهارات  يتعلمون  وهم 

العربية.
وهم  الطلاب,  يواجهها  التي  • الم�شكلات 

يتعلمون مهارات الكتابة باللغة العربية.
التربوي  بالجانب  خا�صة  م�شكلات   •

والتعليمي والنف�سي.

ثالثاً: م�شكلات الكتابة  
- يذهب كثير من الباحثين �إلى �أن �أول ما 
ت�شابه  هو   العربية  للغة  المتعلم  يواجه 
حروفا  المتعلم  يجد  حيث  الحروف: 
الفرق  ومعيار  الكتابة،  في  مت�شابهة 
النقط.  النطق،واختلاف  هو  بينها 
غ ع.كما  ومثال ذلك: ب ت ث، ج خ ح، 
الكلمة  �أول  في  �شكله  يتغير  الحرف  �أنّ 
قد  الواحد  فالحرف  �أخرها،  في  عنه 
مختلفة،  �أ�شكالا  الكتابة  عند  ي�أخذ 
فحرف العين مثلا ي�أخذ �أكثر من �شكل. 
�أن نجمل  �إ�صبع. يمكن  عند، معه، باع، 
التالية  الأخطاء  في  الكتابة  م�شكلات 

التي يقع فيها المتعلمون:- 
1- كتابة الهمزة المتو�سطة في غير موقعها. 

2- �إبدال حرف ب�آخر. 
الو�صل  همزتي  بين  التمييز  عدم   -3

والقطع. 
4- ف�صل ما حقه الو�صل. 

5- حذف حرف �أو �أكثر من الكلمة. 
6- �إ�ضافة حرف �أو �أكثر في الكلمة. 

7- الخلط بين الألف الممدودة والمق�صورة. 
8- التنوين،حيث يكتب نوناً. 

9- كتابة همزة المد همزة عادية. 

10- كتابة التاء المفتوحة تاء مربوطة. 
11- كتابة التاء المربوطة تاء مفتوحة. 

12- كتابة الهمزة المتطرفة في غير موقعها. 
13- و�صل ما حقه الف�صل. 

علمين  بين   " ابن   " همزة  �إثبات   -14
مذكورين. 

15- الخلط بين الهاء والتاء المربوطة. 
واو  بين  الفارقة  الألف  كتابة  عدم   -16

الجماعة واو الفعل. 
17- عدم كتابة الواو في كلمة " عمرو".

18- كتابة ال�شدة بحرفين. 

رابعاً: م�شكلة الدار�سين:- 
1- خلفية الدار�سين الثقافية والعلمية. 

2- خلفية الدار�سين الاجتماعية. 
3-  الفروق الفردية. 

لغتهم  بمعنى  اللغوية  الدار�سين  خلفية   -4
الأم.

1- اختلاف دوافع الدار�سين و�أهدافهم من 
تعلم العربية.

خام�ساً: م�شكلة المعلمين: 
 1- �إن القائمين على تدري�س اللغة العربية 
وتربوياً  عملياً  م�ؤهلين  غير  غالبا 

ولغوياً وهي فئة غالبة للأ�سف. 
2- قلة الأبحاث المطروحة في ميدان تعليم 
العربية بالن�سبة للمعلم و�إعداده ت�ؤدي 
في  الم�ؤهلون  المدر�سون  يقف  �أن  �إلى 

مكانهم ولا يبرحونه. 
3- قلة الدورات التدريبية التي تقام لغر�ض 
وغير  الم�ؤهلين  المعلمين  كفاءة  رفع 

الم�ؤهلين. 
ب�سهولة،  حلها  يمكن  م�شكلات  وهذه 
من  العديد  هروب  حلّها  يعوق  مما  ولكن 
من  الرغم  على  المجال  هذا  في  الم�ؤهلين 
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قلتهم. 

التو�صيات والمقترحات: 
1- على المعلم �أن يكون قدوةً في حب اللغة 
وممار�ستها، و�أن يقدم للطلاب الأدب 

الرفيع المنا�سب لم�ستوياتهم وميولهم.
الف�صيحة  اللغة  ا�ستخدام  �ضرورة   -2
زرع  على  تعمل  التي  المعينة  والو�سائل 
حب اللغة في قلوب الطلاب من خلال 
واللأحاديث  القر�آنية  الن�صو�ص 
كلام  من  والم�أثور  ال�شريفة،  النبوية 

العرب 
الإعراب  علامات  بين  الربط  محاولة   -3
اللغوي،  التركيب  المت�ضمن في  والمعنى 
الخط�أفي  �أن  الطالب  ي�شعر  بحيث 
فهم  في  خط�أ  عليه  يترتب  الإعراب 
المعنى، والخط�أ في ر�سم الكلمة يترتب 

عليه خط�أ في الإ�ستيعاب.
4- التدرج في تدري�س المهارات اللغوية عن 
اللغوية  البنى  المتعلم  �إ�سماع  طريق 

ومعرفة  وتراكيبها،  �أ�صواتها  في 
البنى  هذه  تكرار  ثم  �أولًا  مدلولاتها 
ثانياً، وقراءتها ثالثاً، وتثبيتها بالكتابة 

رابعاً.
اللغوية.فالتطور  المهارات  بين  التكامل   -5
تدري�س  هو  المجال  هذا  الذي طر�أ في 
والن�صو�ص  القراءة  ثنايا  في  اللغة 
والوحدات المتكاملة، وان الن�ص وحدة 
على  خلاله  من  التدريب  يتم  واحدة 
القراءة، والتعبير، والإملاء، والقواعد 

والخط.
المتكامل  النظام  مفهوم  اعتماد   -6
التدري�س  ك�إرتباط  التدري�س،  في 
�أنف�سهم،  والمتعلمين  بالأهداف 
التقويم،  وب�أ�ساليب  التعليم،  وبو�سائل 
والمادة التعليمية، وبالمراجع والم�صادر.

�أ�سلوب الإنتقائية في التدري�س،  7- اعتماد 
هو  ما  طريقة  كل  من  ي�ؤخذ  �أن  �أي 
ناجح فيها، ومن ذلك تدري�س القراءة 
التحليلية  بالطريقة  الأخذ  للمبتدئين 

طريقة  القواعد  وفي  معاً،  التركيبية 
الن�صو�ص المتكاملة، وذلك ب�أن الأمور 
تعليم  و�أن  الأجزاء،  الكلية تدرك قبل 
اللعة  طبيعة  يجاي  �أن  ينبغي  اللغة 

نف�سها.
والتغذية  الم�صغر  التعليم  اعتماد   -8
الخبرة  بتفتيت  وذلك  الراجعة، 
�إلى عدة مواقف، ثم يجري  التعليمية 
النقاط  لمعرفة  موقف  كل  بعد  تقويم 
وال�سلبية  وتعزيزها،  الإيجابية 

وتلافيها.
9- اعتماد التعليم الذاتي و�إك�ساب مهاراته 
بمواكبة التطور التكنولوجي، و�إك�ساب 
على  ي�ساعد  الذاتي  التعلم  مهارات 

التعلم الم�ستمر.
10- ا�ستثارة الدافعية وتوافر الا�ستعدادات 
لدى الطلاب حتتى يقبلوا على التعليم 
كان  �سواء  كبير،  نف�سي  و�إرتياح  بمهة 

من المعلم �أو �أولياء الأمور.  
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