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تقويم منهج اللغة العربية لل�صف العا�شر الاعدادي للناطقين 
بغيره في �ضوء عنا�صر المنهج الدرا�سي من وجهة نظر 

تدري�سييه  
  �أ.م. د. �صدام محمد حميد و �أ.م. د. من�صور جا�سم محمد 

م�شكلة البحث :
�إن ظاهرة ال�ضعف في اللغة العربية تكاد تكون من الم�شاكل الرئي�سة التي تواجه الطلبة غير الناطقين بها، بحيث �أ�صبحت من 

المو�ضوعات التي ينفر منها الطلبة وي�ضيقون بها ذرعا ولا ي�ستطيع احد �إنكار ذلك .       
وعندما نبحث عن �أ�سباب هذه الم�شكلة نجد ان هناك عوامل عديدة منها �صعوبة منهج اللغة العربية متمثلًا بجميع فروع اللغة، 
الاعتيادية  الطريقة  وفق  على  تكون  ما  غالبا  والتي  العربية  اللغة  منهج  مدر�سي  اغلب  من  المتبعة  التدري�سية  الطرائق  عن  ف�ضلًا 
وا�سع  ب�شكل  تعلمها  والاقبال على  الاجنبية  اللغات  تعليم  المدار�س ومعاهد  الانجليزية في  اللغة  تعليم  وانت�شار  اللغة  ثنائية  وم��سألة 
ولا�سيما في الوقت الراهن، مما ي�شكل �أزمة اِ�ضافية للغة العربية وتهديداً �آخر بالن�سبة لها والتي اخذت حيزاً من هذه الم�شكلة كما اكدت 

على ذلك درا�سة ح�سين)2013م(   .
كما اكد همام )2012( ان تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في الوقت الراهن هي بقاء هذا المنهج من غير تعديل او تح�سين 
او تطوير يواكب التغيرات العالمية، لافي ميدان تعليم اللغة العربية كلغة �أجنبية وح�سب بل في معظم ميادين الحياة، وبخا�صة ميادين 

الات�صال والمعلومات  ـ )همام، 2012: 20(
المتوا�ضعة في مهنة التدري�س، اذ لاحظا ان الطلبة يعانون  الباحثان  هذا ال�ضعف من خلال عملهما الميداني وخبرتها  لذا لم�س 
من ا�ستعمال اللغة العربية كغلة ثانية في الدرا�سة ف�ضلًا عن تعاملاتهم اليومية دون ا�ستعمالها ا�ستعمالًا �صحيحاً وكذلك من خلال 

لقائهما ومناق�شتهما مع العديد من مدر�سي ومدر�سات اللغة العربية ف�ضلًا عن الم�شرفين الاخت�صا�صيين في اقليم كورد�ستان .
ومهما تعددت لاأ�سباب التي تقف وراء هذه الم�شكلة نجد ان هناك عوامل عدة تقف حائلًا دون تحقيق الم�ستوى المطلوب  في اك�ساب 
الطلبة الميل والرغبة للتحدث والكتابة باللغة العربية ومنها قد يعود الى منهج الدرا�سي المقرر تدري�سه في المدار�س الاعدادية في اقليم 
اللغة العربية، وفي �ضوء ذلك يمكن تلخي�ص م�شكلة البحث بال��سؤال  كورد�ستان وب�شكل عام وقد يكون احد الا�سباب الرئي�سة لتعلم 

لاآتي :
وجهة  من  الدرا�سي  المنهج  عنا�صر  �ضوء  في  بغيره  للناطقين  الاعدادي  العا�شر  لل�صف  العربية  اللغة  منهج  تقويم  مدى  "ما 

نظر تدري�سييه "؟  

�أهمية البحث الحاجة �إليه :
�أن تطوير النظام التعليمي يتطلب توفير مناهج تربوية ملائمة، وتراعي المعايير التي ت�سهم في تحقيق تعلم فعال. ومن هنا جاء الإلحاح  

لتقويم المناهج الدرا�سية في التعليم وب�شكل  م�ستمر. )الها�شمية،2006: 42(
فالتقويم عمليه ت�شخي�صيه وقائية علاجيه ت�ستهدف الك�شف عن مواطن ال�ضعف والقوة في المنهج بق�صد تح�سين عملية التعليم والتعلم 

)جمعة ,2005 :111( 		 وتطويرها بما يحقق الأهداف التربوية المن�شودة . 
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لذا يعد المنهج التعليمي �أداة التربية في تحقيق �أهدافها وو�سيلتها في ت�أدية ر�سالتها لما له من دور في بناء الأجيال و�إعداد �أبناء الأمة 
�إعدادا ي�ستجيب �إلى المتطلبات التي يريدها المجتمع.)الها�شمي  ومح�سن، 2009: 93(

ان اللغة في �أي مجتمع هي وعاء ثقافته فهي �أداة التفكير وو�سيلة التعبير والإي�صال والتفاهم ونقل التراث من جيل �إلى جيل وفهم البيئة 
وال�سيطرة عليها من خلال تبادل المعارف والنظريات والخبرات. )الق�ضاة و�آخرون،1997 :46( 

فهي �أ�سا�س قوي من �أ�س�س وحدة الأمة ورابط قوي ومهم لل�شعوب فهي تعد �إحدى دعائم ا�ستقلال الأمم، وكيانها ال�سيا�سي والاجتماعي، 
�أنتجته الب�شرية في  �إن جميع ما  �إذ  �أداة للتفاهم والتعبير و�سجل التراث العقلي للأمم  وركيزة من ركائز النظام الفكري والقومي، وهي 
نواحي العلم والمعرفة، والفن والأدب حفظته ال�سجلات اللغوية، وخزنته كنزاً تتوارثه الأجيال المتتالية ولهذا ف�إن تراث الب�شرية مدين للغات 

في حفظه، وهي بذلك مر�آة تعك�س بو�ضوح خ�صائ�ص الأمة العقلية، والثقافية وم�ستوى تفكيرها.)البجة، 2000: 15(
وتنمو اللغة وتتطور، وتزداد مفرداتها، وتقبل مفردات جديدة، ويمكن �أن تندثر منها مفردات فلا ت�ستعمل في الكلام والكتابة، وهي 
�أهلها وتنح�سر  �أهلها تتطور بتطور  اللغة عنوان  �إن  الفرد، وتطور الأمة لذلك يقال  الفرد والأمة، لأنها تعك�س تطور  متطورة على م�ستوى 

بانح�سارهم . )الحديدي،2003: 5( 
ومنها ي�ستطيع الإن�سان �أن يعبر عن �أفكاره ويخرجها من حيز الكتمان �إلى  حيّز الوجود، فينتقي الإن�سان �ألفاظه وتعبيراته، وين�شئ 
�أفكار �إلى  �أفكاره، وبهذا فاللغة تزود الفكر بقوالب تُعبر عمّا جاد به من  الكلام، ويركب الجمل المفيدة، ويعيد النظر في كلماته لتطابق 

الخارج، ولولاها لما خرجت تلك الأفكار من حيّزها .) ع�صر، 2005 :88( 
وتقع اللغة في ب�ؤرة الأحداث الإن�سانية، وبو�ساطة اللغة تتوارث الأجيال خبرات �أجدادها ومن �سبقها، في الو�سيلة التي حملت ومازالت 
تحمل الاكت�شافات والاختراعات وكذلك الثقافات والآداب و��شأنها ��شأن العلوم الأخرى قد اهتم بها العلماء وتناولتها الدرا�سات بمختلف 

�أبعادها لكونها ذات علاقة بالناحية الاجتماعية النف�سية والبايولوجية للإن�سان . )عا�شور، 2009 :11( 
واللغة من �أهم و�سائل التعبير والتفاهم الإن�ساني التي تربط النا�س بروابط فكرية و�إن�سانية وعاطفية وهي معيار للتما�سك الاجتماعي 

وعن طريق اللغة تتحدد الكيفية التي ندرك بها العالم ولها اكبر الأثر في التفكير والنمو العقلي والمعرفي. )بن عامر، 2012 : 145( 
واللغة العربية ف�ضلها )الله(على لغات العالم جميعها لما تميزت به من �صفات قلّ نظيرها وهذا الفرّاء عالم من علماء اللغة ي�شهد على 
هذا التفا�ضل بقوله " وجدنا اللغة العربية  �أف�ضل لغات الأمم جميعاً اخ�صها )الله( و�أكرمها لما لها من خ�صائ�ص وجود فيها من الإيجاز 

ما لا يوجد في غيرها من اللغات " .)ال�سامرائي،1987: 11(
�أن لها  �إذ  �أنها في و�ضعها المحكم وتن�سيقها الدقيق منظومة كبرى ت�ضم عدداً من الأنظمة ال�صغرى  اللغة العربية يجد  والناظر في 
نظامها ال�صوتي الثابت ونظامها النحوي الدقيق ونظامها ال�صرفي المحكم ومن ا�ستطاع �أن ي�ستجلي غوام�ضها وي�ستقرئ دقائقها ويلم بما 

فيها من حكمة وفل�سفة وبيان ا�ستيقن ان العربية قد و�ضعت بالِهام من المبدع الحكيم . )�سعيد،1995: 74(    
ف�ضلًا عن ذلك فهي �أداة التفاهم والتعبير وو�سيلة الفهم والربط  لوحدة الأمة العربية ومقيا�سها على مدى تح�ضر هذه الأمة ورقيها 

و�إنها �أداة للتوجيه الديني والتهذيب الروحي والتذوق الفني والتحليل الت�صوري والتركيب اللفظي لإدراك المفهوم العام ومقا�صده .
)الدليمي وطه،1998: 25(

وقد �أثبتت اللغة العربية �إمكانية نمائها وتطورها وقدرتها على ا�ستيعاب العلوم المختلفة فقد �أكرمها الله �سبحانه وتعالى ب�إ�شارات في 
لت �آياتهُ قُر�آناً  العديد من الآيات الكريمة قال تعالى )وكَذَلك �أوحَينا �إليكَ قُر�آناً عَربِياً( �سورة ال�شورى الآية)7( وقال تعالى )كِتابُ فُ�صّ

لت الآية )3(  . )الهر�ش،1999: 218( عَربياً لقومٍ يَعلَمون( �سورة ف�صّ
اذ انها لغة فنية دقيقة �شاعرة تمتاز بالوفرة الهائلة من ال�صيغ كما تدل بوحدة طريقتها في تكوين الجملة على درجة من التطور وهي 

لغة مرنة ويظهر ذلك في طواعية الألفاظ للدلالة على المعاني. )العبدالله، 2013 : 168(  
وتبرز اهمية تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من خلال:
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1. الخطط والمناهج والمقررات :
�أ�س�س علمية �سليمة من حيث ال�شيوع  �إن تكون علمية تقديم هذه المناهج مدرو�سة من قبل متخ�ص�صين ويتم ترتيبها وتقديمها على 

والتدرج والأهمية .)همام، 2004: 28(

2. �صعوبات تتعلق باللغة :
التغلب على الم�شكلات والتحديات اللغوية )ال�صوتية والنحوية وال�صرفية والدلالية( التي تواجه الطالب الناطق بغير العربية عند تعلمه 

اللغة العربية .)الو�سطي،2006: 87(   
وو�ضع معايير للتقويم وبيان مدى �صلاحيتها وو�سائل تطبيقها، وتقدير �أثرها يعطي �صورة �صادقة عن الأمر �أو ال�شيء الذي يراد تقويمه  

للو�صول �إلى �إ�صدار حكم عام و�شامل عليه.)الدليمي، وعبد الرحمن،2008: 117(
لذا ف�أن �أهمية البحث تكمن فيما ي�أتي:

1. �أهمية اللغة العربية بكل فروعها بو�صفها لغة القر�آن الكريم وال�سنة النبوية ال�شريفة ولأنَّها لغة الموروث الح�ضاري للأمة العربية، واللغة 
الروحية للأمة الإ�سلامية.

2. �أهمية تعلم اللغة العربية بو�صفه الأ�سا�س لتعلم القران الكريم وال�سنة النبوية ال�شريفة والتربية الا�سلامية .
3 . �أهمية اللغة العربية كونها و�سيلة تربوية وثقافية لنقل التراث الديني الا�سلامي والثقافي.

هدف البحث:
يهدف البحث الحالي �إلى تقويم منهج اللغة العربية لل�صف العا�شر الاعدادي في �ضوء عنا�صر المنهج الدرا�سي وذلك من خلال الإجابة 

عن �س�ؤالين م�شكلة البحث :
الدرا�سي من وجهة نظر  المنهج  الاعدادي في �ضوء عنا�صر  العا�شر  لل�صف  به  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تقويم منهج  "ما مدى  �س1/ 

مدر�سييه" ؟ 
�س2/هل يوجد فرق معنوي بين ن�سبة تقويم كل مجال من مجالات عنا�صر منهج اللغة العربية لل�صف العا�شر الاعدادي للناطقين بغيرها في 

�ضوء عنا�صر المنهج والمحك الفر�ضي)%70(؟  

حدود البحث:
يتحدد البحث بـ: 

اللغة العربية لغير الناطقين بها وهي:)الأهداف، والمحتوى، وطرائق التدري�س، والتقنيات التربوية والأن�شطة التعليمية،  1.عنا�صر منهج 
والتقويم، والزمن ( لل�صف العا�شر الاعدادي لل�سنة الدرا�سية)2016-2017م(.

2.مدر�سي ومدر�سات اللغة العربية في المدار�س الثانوية والاعدادية والتابعين الى مديرية محافظة دهوك لل�سنة الدرا�سية )2016-2017م(. 

تحديد الم�صطلحات:
اولًا . التقويم  لغةً .

عرفه ابن منظور)1968( وبح�سب وروده في ل�سان العرب:
�أي:�إعتَدَل"                                                                 وا�ستقامَ  ال�شيء  وقَامَ  :مُ�ستَقِيمٌ  قَويٌم،�أي  فَهوَ  اعوِجَاجَهُ،  لحتُ  �أي:�أ�صَ ال�شَيءَ  " قَومتُ 

)ابن منظور، 1968: 192(
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ثانياً : تقويم المنهج ا�صطلاحاً . عرفه كلُ من:
1. برنامج التعليم المفتوح )1998( ب�أنه :

الأهداف  القدرة على تحقيق  نحو  تطويره  وم�سيرة  تنفيذه،  وم�سيرة  المنهاج  ت�صميم  لتوجيه م�سيرة  بع�ضه  �أو  المنهاج  قيمة  "تحديد 
المرجوة في �ضوء معايير محددة �سلفاً  ) برنامج التعليم المفتوح، 1998 :311(

2. مرعي و الحيلة )2000( ب�أنه :
تحقيق  على  القدرة  نحو  �أ�س�سه  و  عنا�صره  توجيه  و  تطويره  م�سيرة  تنفيذ  و  ت�صحيحه  م�سيرة  لتوجيه  المنهاج  قيمة  تحديد  "عملية 

الأهداف المرجوة في �ضوء معايير محددة �سلفا " )مرعي والحيلة , 2000 : 325(

3.العجيلي)2005( ب�أنه : 
من  ب��شأنها  القرارات  واتخاذ  محك،  �أو  معيار  �ضوء  في  كيفياً  �أو  كمياً  تقديراً  المقدرة  الأ�شياء  خ�صائ�ص  على  قيمي  حكم  "�إ�صدار 

خلال تحليل الم�ضمون" . )العجيلي، 2005: 11(

ويعرفه الباحث اجرائياً:
عملية مخطط لها لإ�صدار حكم على المنهج المقرر تدري�سه لطلبة  ال�صف العا�شر الاعدادي لمنهج اللغة العربية لغير الناطقين به في 
والتقنيات  التدري�س،  وطرائق  والمحتوى،  :)الأهداف،  الاتية  وللمجالات  الدرا�سي  المنهج  لعنا�صر  وفقاً  العراق  كورد�ستان/  اقليم  مدار�س 

التربوية والأن�شطة التعليمية، والتقويم، والزمن( مقارنةً بالمحك الفر�ضي)%70( . 

ثالثاً : المنهج . عرفه كلُ من :
1. جامل )2000( ب�أنه :

بق�صد  وخارجها  داخلها  في  لتلاميذها  المدر�سة  تهي�ؤها  التي  والفنية  والريا�ضية  والاجتماعية  والثقافية  التربوية  الخبرات  "مجموع 
م�ساعدتهم على النمو ال�شامل في جميع النواحي وتعديل �سلوكهم طبقاً لأهدافها التربوية" .)جامل، 2000: 28( 

2. يون�س واخرون)2004( ب�أنه :
"مجموعة من الخبرات المتنوعة التي تقدمها المدر�سة الى التلاميذ داخل المدر�سة وخارجها لتحقيق النمو ال�شامل المتكامل في بناء 

الب�شر، وفق اهداف تربوية محددة وخطة علمية مر�سومة ج�سميا وعقليا واجتماعيا ودينيا" . )يون�س و�آخرون،2004: 17(

3.العي�ساوي و�آخرون)2012( ب�أنه :
�إلى تقويم المعلم  �إ�ضافة  �إلى المتعلم  – التعلمية التي �ستو�صل هذا المحتوى  التعليمية  "الأهداف المتوخاة من تعلم المحتوى والأن�شطة 

والمتعلم والظروف المحيطة بهما". )العي�ساوي و�آخرون،2012: 18(

درا�سات �سابقة:
1. جرار)2004(

اجريت هذه الدرا�سة في دولة فل�سطين،  جامعة نابل�س، وهدفت �إلى تقويم كتب اللغة العربية المدر�سية في مرحلة التعليم الأ�سا�سية 
بواقع  ومعلمةً  معلماً  من)668(  عينتها  تكونت  والم�شرفين،  والمعلمات  المعلمين  نظر  وجهة  من  والثالث(  )الأول،والثاني،  ل�صفوف  الأولى 
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)٣١٦( معلماً و)352( معلمةً، اعد الباحث ا�ستبانة مكونة من )69( فقرة موزعة الى الأبعاد )ال�شكل والإخراج الفني، المحتوى، اللغة، 
طريقة العر�ض، الأ�سئلة، الأ�شكال والر�سوم(، ا�ستعان الباحث بالو�سائل الاح�صائية الاتية : معامل ارتباط بير�سون، والتكرارات والن�سب 

المئوية، وقد �أظهرت النتائج الاتية :
ال�ساد�س  المجال  ويليه   ،)% ون�سبته)٧٦  الفني(،  والإخراج  )ال�شكل  الأول  المجال  هو  والم�شرفين  المعلمين  عند  الكتاب  مجالات  �أف�ضل   .1
ويليه المجال  العر�ض( ون�سبته)%73(  الرابع)طريقة  ويليه المجال  الثالث)اللغة) ون�سبته)%74،3(  ويليه المجال  الأ�شكال )%8،75 ( 

الخام�س)الأ�سئلة(  ون�سبته)72،8 %( ويليه المجال الثاني)المحتوى( ون�سبته)70،8 %(.
2. لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية في التقديرات التقويمية للمعلمين والمعلمات والتقديرات التقويمية للم�شرفين على جميع المجالات ما عدا 

مجال الأ�سئلة .
3. لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية في التقديرات التقويمية للمعلمين والمعلمات لمجالات ) ال�شكل، والمحتوى، واللغة، والغر�ض، والأ�سئلة ( 
تعزى لمتغير ال�صف، بينما كانت الفروق دالة �إح�صائياً لمجال الر�سوم والأ�شكال . وكذلك لمتغيري الجن�س والخبرة )لأكثر من ١٥ �سنة(.

 4. لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في التقديرات التقويمية للمعلمين والمعلمات للم�ؤهل العلمي في مجالات ) ال�شكل، واللغة، والر�سوم 
)اظهرت ان هناك فرق ذو دلالة �إح�صائية على مجالات )المحتوى، والعر�ض، والأ�سئلة(.

5. �أما بالن�سبة لمتغير مكان العمل فقد اظهرت عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية على جميع المجالات ما عدا طريقة العر�ض. )جرار، 
  )2004

2.درا�سة ابو عنزة )2009(.
اجريت هذه الدرا�سة في دولة فل�سطين، غزة، الجامعة الا�سلامية، هدفت �إلى تقويم كتاب اللغة العربية  المطالعة والأدب والنقد  لل�صف 
الثاني ع�شر في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين في �ضوء معايير الجودة، وتكونت عينتها من)200( معلماً، اعد الباحث ا�ستبانة 
ا�ستعمل  العربية،  اللغة  مادة  المعرو�ضة، وخ�صو�صيات  والمادة  المادة،  للكتاب، وطريقة عر�ض  الفني  الإخراج   (: التالية  الأربعة  للمجالات 
والانحراف  الح�سابي،  الو�سط   ،)spss( الاجتماعية للعلوم  الإح�صائية  الرزم  برنامج  ا�ستخدام  : تم  الاتية  الإح�صائية  الو�سائل  الباحث 
 - وكولومجروف  والثنائي،  الأحادي  التباين  كرونباخ،تحليل  �ألفا   ،)t-test(اختبار بير�سون،  ارتباط  المئوية،معامل  والن�سب  المعياري، 

�سمرنوف، تو�صلت الدرا�سة للنتائج الآتية:
1. ملائمة الكتاب لمعايير الجودة، �إذ بلغ المتو�سط الح�سابي )%70( . 

2. عدم تنوع الو�سائل التعليمية في الكتاب( ر�سومات، و�صور، وخرائط( ولا توجد في الكتاب �أهداف في بداية كل وحدة.
3. �أف�ضل معايير الكتاب عند المعلمين هو المعيار الأول( الإخراج الفني للكتاب) ون�سبته )٧٥.٩٢%( مما يدل على جودة وقبول الفر�ضية، 
ويليه المعيار الثالث ) طريقة عر�ض المادة( ون�سبته( 26،70% ( ويليه المعيار الثاني )المادة المعرو�ضة( ون�سبته )74،67%( ويليه المعيار 

الرابع ) خ�صو�صيات مادة اللغة العربية( ون�سبته )%54،63( .
4. يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة )0.05( لتقديرات معلمين اللغة العربية التقويمية لكتاب اللغة العربية المقرر لل�صف 

الثاني ع�شر بمحافظات غزة في �ضوء معايير الجودة تعزى للجن�س والفرق ل�صالح المعلمات في)الإخراج الفني والمادة المعرو�ضة( .
5. لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة )0.05( لتقديرات معلمين اللغة العربية التقويمية لكتاب اللغة العربية المقرر لل�صف 

الثاني ع�شر بمحافظات غزة في �ضوء معايير الجودة تعزى �إلى الخبرة و التفاعل بين الجن�س والخبرة.  )ابو عنزة، 2009( 

3. درا�سة العليمات)2011(.
لتدري�س  المقرر  بغيرها  للّناطقين  العربية  الّلغة  تعليم  كتاب  تقويم  الى  وهدفت  الاردنية،  الجامعة  الاردن،  في  الدرا�سة  هذه  اجريت 
للّناطقين بغيرها في الجامعة الأردنية من وجهة نظر مدر�سي هذا الكتاب والطلبة  الّلغة العربية  الم�ستوى الثاني في المعهد الدولي لتعليم 
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الذين يدر�سونه، تكونت عينتها من)30( مدر�ساً وطالباً موزعين الى)8(مدر�ساً و)22( طالباً،اعد الباحث ا�ستبانة تكونت من )57( فقرة 
موزعة الى 8 مجالات وهي : المقدمة)3( فقرات، والاهداف)7( فقرات، والمحتوى)8( فقرات، وا�سلوب العر�ض)5( فقرات، والان�شطة 
والتدريبات)10( فقرات، الو�سائل التعليمية)7( فقرات، والتقويم)9( فقرات، والاخراج)8( فقرات، ا�ستعمل الباحث الو�سائل الاح�صائية 

الاتية :الفاكرنباخ والمتو�سط الح�سابي وتو�صل الباحث للنتائج الاتية :
1. فقرات الأداة قد روعيت في كتاب الم�ستوى الثاني بدرجة مرتفعة ح�سب درجة المعيار التي اعتمدتها الدرا�سة.

2.لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية بين الأ�ساتذة والطلاب في تقييمهم لكتاب تعليم الّلغة العربية للّناطقين بغيرها المقرر للم�ستوى الثاني.

�إجراءات البحث:
ت�ضمنت �إجراءات البحث تحديد مجتمع البحث واختيار عينته و�إعداد �أداته وتطبيقها ف�ضلًا عن اختيار الو�سائل الإح�صائية المنا�سبة 

وعلى النحو الآتي:

�أولا:تحديد مجتمع البحث:
تم تحديد مجتمع البحث بمدر�سي منهج اللغة العربية لغير الناطقين به لل�صف العا�شر الاعدادي في محافظة دهوك/اقليم كورد�ستان/

العراق لل�سنة الدرا�سية )2016-2017م( في المدار�س الثانوية .

ثانياً:اختيار عينة البحث.
بعد تحديد مجتمع البحث اختار الباحثان وبالأ�سلوب الق�صدي وبالتعاون مع مديرية تربية محافظة دهوك عينة من مدر�سي ومدر�سات 

منهج اللغة العربية الذين اثبتوا كفاءة في التدري�س،حيث تكونت من)40( مدر�س ومدر�سة وبواقع)20( مدر�س، و)20( مُدر�سة.

ثالثاً:�أداة البحث.
مجالات  �ست  من  مكونة  ا�ستبانة  اعداد  تم  البحث،  بمو�ضوع  العلاقة  ذات  ال�سابقة  والدرا�سات  الأدبيات  على  الباحثان  �إطلاع  بعد 
وهي:)الأهداف، والمحتوى، وطرائق التدري�س، والتقنيات التربوية والأن�شطة التعليمية، والتقويم، والزمن( وت�ضمن كل مجال من المجالات 

ال�ست عدداً من الفقرات هي)8، 9، 6، 8، 7، 6(على التوالي �أي ب�إجمالي)44( فقرةً ك�أداة للبحث الحالي.

رابعاً:�صدق لاأداة.
تحقق الباحثان من ال�صدق الظاهري للأداة من خلال عر�ضها الى مجموعة من ال�سادة المحكمين في مجال طرائق التدري�س،واعتمد 
الباحثان في قبول كل فقرة �ضمن كل مجال في حال تحقيقها اتفاق المحكمين وقدرها)75%( ف�أكثر كما ي�شير بلوم �إلى لذلك. في حين بلغت 

ن�سبة اتفاق المحكمين عن فقرات الأداة )92%( وبهذا تعد الأداة �صادقة وتقي�س ما و�ضعت لأجله.

 خام�ساً: ثبات لاأداة :
تحقق الباحثان من �صدق)الأداة( الظاهري وذلك بعر�ضها الى مجموعة من ال�سادة المحكمين وقد اتفق ال�سادة المحكمون على ن�سبة 

ثبات )75%( وبذلك تعد الاداة ثابته ب�صيغتها النهائية.

�ساد�ساً: تطبيق لاأداة:
�أفراد عينة  الباحثان الأداة وبالاتفاق مع مديرية تربية دهوك على  بعد اختيار عينة البحث والتحقق من �صدق الأداة وثباتها طبق 
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البحث للمدة من)2016/11/27م( ولغاية )2016/12/11م( .

�سابعاً:ت�صحيح لاأداة.
من اجل تكميم الأداة )�إعطاء ال�صفة الرقمية لها( �أعطى الباحثان الدرجات )3،2،1( لبدائل محققة بدرجة )كبيرة، ومتو�سطة، 

وقليلة( على التوالي وبذلك �أ�صبحت درجتها مح�صورة بين)132-44(.

ثامناً:الو�سائل لاإح�صائية.
اعتمد الباحثان الو�سائل الإح�صائية الآتية.

1. معامل ارتباط بير�سون . لح�ساب ثبات الاداة  .
2.الو�سط المرجح.  لح�ساب حدة الفقرة.

3. الوزن الن�سبي. لح�ساب وزن الفقرة     )الجبوري،1992: 16(
4. الحقيبة الاح�صائية )spss( لك�شف الفرق المعنوي بين ن�سبة تقويم المنهج والمحك الفر�ضي.

عر�ض النتائج ومناق�شتها.
�سيعر�ض الباحثان النتائج بعد جمع البيانات وتحليلها �إح�صائياً وفقاً ل�س�ؤالين البحث:

النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الأول:
من  الدرا�سي  المنهج  عنا�صر  �ضوء  في  الاعدادي  العا�شر  لل�صف  به  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  منهج  تقويم  مدى  ن�صه" ما  الذي 
وجهة نظر مدر�سييه"؟ وللتحقق من ال�س�ؤال ا�ستخرج الباحثان حدة الفقرة ووزنها الن�سبي با�ستعمال معادلة الو�سط المرجح. ودرجت في 

الجدول)1( . 

جدول)1(
حدة الفقرة ووزنها الن�سبي ولكل مجال من مجالات التقويم لعينة البحث

الت�سل�سل الجديدالوزن الن�سبيدرجة الحدةمجال التقويم
�أولا: الأهدافت
1.40.46.63م�صاغه بعبارات �سلوكية  قابلة للملاحظة والقيا�س1
1.650.551مرتبطة ومتكاملة مع  عنا�صر المنهج الاخرى2
1.590.532م�شتقه من الفل�سفة التربوية  لتعلم اللغة الثانية3
1.650.551تثير دافعية الطلبة وت�شجعهم على التعلم4
1.40.46.63تك�سب الطلبة الميول والاتجاهات الايجابية نحو تعلم اللغة العربية5
1.40.46.63تنمي الذخيرة اللغوية كلغة ثانية للطلبة6
1.590.532تمكن الطلبة من قراءة القران الكريم وال�سنة النبوية ال�شريفة7
1.40.46.63تك�سب الطلبة مهارات اللغة للتوا�صل مع الاخرين8

%1.5150.3الكلي
الت�سل�سل الجديدالوزن الن�سبيدرجة الحدةثانياً: المحتوىت
1.750.58.32يت�ضمن المحتوى جمل ب�سيطة وجمل مركبة1
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1.40.46.64منا�سبة مو�ضوعاته لم�ستوى النمو العقلي للطلبة2
يحتوي المحتوى على الآيات القر�آنية والاحاديث النبوية ال�شريفة وابيات من 3

ال�شعر 
1.650.553

1.650.553مراعاة المحتوى للفروق الفردية للطلبة4
1.40.46.64الت�سل�سل المنطقي لمو�ضوعات المحتوى الدرا�سي5
1.40.46.64ارتباط مو�ضوعاته ب�أهداف تعلم اللغة الثانية6
1.650.555يحتوي المنهج  فقرات للترجمة من اللغة العربية الى اللغة الكوردية7
العربية 8 اللغة  منهج  تدري�س  في  الحديثة  للاتجاهات  مو�ضوعاته  م�سايرة 

كلغة ثانية
1.650.555

1.80.601التكامل بين فروع اللغة 9
%1.5953الكلي

الت�سل�سل الجديدالوزن الن�سبيدرجة الحدةثالثاً: طرائق التدري�ست
1.850.613ت�أكيد المنهج على ا�ستعمال طرائق تدري�س حديثة1
1.950.652ي�ؤكد المنهج على طرائق التدري�س التي  تراعي الفروق الفردية2
20.661ي�ؤكد المنهج على ا�ستخدام طرائق التدري�س تحقق الاهداف3
1.850.613الت�أكيد على ا�ستخدام طرائق تدري�س تثير تفكير الطلبة 4
1.750.585ت�ؤكد طرائق التدري�س على التقنيات التربوية والان�شطة التعليمية 5
1.80.604ي�شير المنهج الى جعل الطالب محوراً للعملية التعليمية6

%1.8662الكلي
الت�سل�سل الجديدالوزن الن�سبيدرجة الحدةرابعاً: التقنيات التربوية والأن�شطة التعليمية ت
20.665تثير دافعية الطلبة لتعلم اللغة الثانية ذاتيا1ً
2.10.703التقنيات والان�شطة ذات قيمة علمية وفائدة للطلبة2
2.050.684منا�سبتها للمرحلة العمرية للطلبة3
1.80.607ا�سلوب عر�ض الان�شطة التعليمية م�شوق للطلبة4
1.850.616ت�ساعد الطلبة على فهم مو�ضوعات المحتوى الدرا�سي5
1.40.468الت�أكيد على ا�ستخدام مختبر اللغة 6
2.250.751ت�ساعد على تحقيق اهداف تدري�س منهج اللغة العربية7
2.150.712مرتبطة بمحتوى تدري�س المنهج 8

%1.9565الكلي
الت�سل�سل الجديدالوزن الن�سبيدرجة الحدةخام�ساً: التقويمت
2.150.71.63يمتاز التقويم بالو�ضوح والدقة العلمية1
2.050.68.34ت�شتق الا�سئلة من الأهداف الخا�صة بمو�ضوعات المحتوى 2
2.550.851تغطي جميع الأفكار الرئي�سة الواردة بالمو�ضوعات اللغوية3
20.66.65تراعي الفروق الفردية بين الطلبة4
1.750.58.37توفر التغذية الراجعة للطلبة5



الم�ؤتمر الدولي
ال�ساد�س للغة العربية 168

1.950.656الا�سئلة التقويم متنوع بين المو�ضوعية والمقالية 6
2.20.73.32تثير تفكير الطلبة7

69.6%2.09الكلي
الت�سل�سل الجديدالوزن الن�سبيدرجة الحدة�ساد�ساً: الزمنت
1.40.46.65منا�سبة منهج اللغة العربية للوقت المخ�ص�ص للدر�س 1
1.40.46.65منا�سبة الوقت المخ�ص�ص لتدري�س المنهج ككل 2
1.750.58.33توزيع الوقت ب�شكل علمي لتدري�س مو�ضوعات المحتوى الدرا�سي3
1.950.651مراعاة الوقت للفروق الفردية بين الطلبة4
1.80.602منا�سبة الوقت المخ�ص�ص للإجراء الاختبارات ال�شفوية والتحريرية5
1.650.554اعطاء وقت منا�سب ل�سماع اجابات الطلبة اثناء توجيه الا�سئلة 6

%1.6555الكلي

يت�ضح من الجدول)1( �أن جميع  فقرات مجال الاهداف والمحتوى وطرائق التدري�س  لمنهج اللغة العربية لغير الناطقين لل�صف العا�شر 
الاعدادي لم تتجاوز المعيار الفر�ضي)%70( في مجال الاهداف، �أما في مجال التقنيات التربوية والان�شطة التعليمية �أي�ضا قد لم تتجاوز 
اغلب الفقرات المعيار الفر�ضي)%70(عدا الفقرات)2،7،8(على التوالي، اما مجال التقويم اي�ضاً لم تتجاوز اغلب الفقرات المحك الفر�ضي 
عدا الِفقرتين )1،7( على التوالي، اما المجال الاخير الزمن فان كل فقرات لم تتجاوز المحك الفر�ضي، وهذ يعطي م�ؤ�شراً وح�سب وجهة نظر 
مدر�سييه ان منهج اللغة العربية لي�س بالم�ستوى المطلوب لتدري�س اللغة الثانية لا�سيما في المجالات التي لم تحقق كل فقراتها المحك الفر�ضي 

والذي يعد الن�سبة الجيدة ولا يتوافق مه الاهداف المن�شودة   ، 
�أن  �إنما يدل على  �أن اغلب الفقرات لم تبلغ المعيار الفر�ضي  ويرى الباحثان من خلال ما �سبق عر�ضه في الجدول)1( والذي يتبين 
الأهداف تفتقر �إلى م�سايرة الاتجاهات العالمية المعا�صرة، وقد ينق�صها �أن تلبي احتياجات واهتمامات الطلبة، ف�ضلًا عن �إنها قد لا تتلاءم 
مع �إعداد الطلبة لتعلم اللغة العربية، �أما فقرات مجال المحتوى والذي يتبين �ضعف الموازنة بين الجوانب النظرية والعملية، ف�ضلًا عن �ضعف 
ارتباط المو�ضوعات بالخبرات ومهارات ا�ستعمال اللغة في الحياة اليومية، وقد يعود ال�سبب قلة وجود مختبر اللغة داخل اغلب المدار�س، 
وتبين في مجال الأن�شطة التعليمية – التعلمية، فيجب التقليل من الاعتماد على المدر�س وجعل الطالب محوراً للعملية التعليمية، ف�ضلًا عن 
قلة الاهتمام بتنوع الأن�شطة ما بين: �صفية / لا �صفية، وجماعية / فردية، والمجال الخا�ص بالتقويم فقد تبين قلة الاهتمام وال�ضعف الوا�ضح 
في ا�ستعمل الأدوات المنا�سبة لإجراء الاختبارات لتعليم مهارات اللغة العربية،اما بالن�سبة للمجال الاخير الزمن فيعود ال�سبب الرئي�س الى 

كثرة مفردات المنهج المقرر وكثرة المنا�سبات الاعياد الوطنية والدينية.

النتائج المتعلقة بال��سؤال الثاني :
�س2/هل يوجد فرق معنوي بين ن�سبة تقويم كل مجال من مجالات عنا�صر منهج اللغة العربية لل�صف العا�شر الاعدادي للناطقين بغيرها في 

�ضوء عنا�صر المنهج والمحك الفر�ضي)%70(؟  
 .)spss(للعلوم الاجتماعية با�ستعمال الحقيبة الاح�صائية  الزائية  الن�سبة المتحققة والقيمة  الباحثان  ا�ستخرج  ال�س�ؤال  وللتحقق من 

ودرجت في الجدول )2(.

جدول)2(
الن�سبة المتحققة والقيمة الزائية  لكل مجال من مجالات التقويم
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القيمة الزائية الن�سبةعدد الفقراتالمجالاتت
المح�سوبة

الجدولية
الفر�ضيةالمتحققة

2.0002.123%80.50.370الأهداف1
90.532.121المحتوى2
60.621.732طرائق التدري�س3
80.651.750التقنيات التربوية والأن�شطة التعليمية4
70.691.069التقويم5
60.551.732الزمن6

440.59.051.732الكلي

م�ستوى  الزائية الجدولية)2.123(عند  القيمة  اقل من  كانت  المجالات جميعها  عند  المح�سوبة  الزائية  القيمة  يت�ضح من الجدول)2(�أن 
ويعزي  الفر�ضي)70%(  والمحك  التقويم  في  المجالات  تحقق  م�ستوى  بين  �إح�صائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  لا  انه  يعني  وهذا  دلالة)0.05( 
الباحثان هذه النتائج �إلى �أن الم�ستوى المتحقق قريب نوعاً ما في بع�ض المجالات من المحك الفر�ضي مما يعطي م�ؤ�شر ايجابي وب�شكل مقبول 
وكما ا�شرنا في ال�س�ؤال الأول عند المجالات �أن عنا�صر منهج اللغة العربية المقرر تدري�سه لطلبة ال�صف العا�شر الاعدادي �أن منهج اللغة 
العربية لغير الناطقين به وب�صورة عامة قد حقق القبول على وفق عنا�صر المنهج الدرا�سي ما يدل على �أن وزارة التربية في اقليم كورد�ستان 
قد �أولت عناية واهتماماً لاب�أ�س به لكي يرقى بالمنهج الدرا�سي �إلى �أن يحقق الاهداف المن�شودة من تدري�سه  وموا�صلتها �آخر الم�ستجدات 

العربية والعالمية الحديثة لتدري�س اللغة الثانية لطلبتها في المدار�س.

الا�ستنتاجات. في �ضوء نتائج البحث الحالي ا�ستنتج الباحثان لاآتي :
1.�أن منهج اللغة العربية لغير الناطقين به يعد منهج دون الو�سط تقريباً وح�سب وجهة نظر مدر�سي ومدر�سات المنهج . 

2.هناك توجه مقبول نوعاُ ما من قبل المديرية العامة للمناهج في وزارة التربية لإقليم كورد�ستان/ العراق �إلى الو�صول بالمناهج نحو تحقيق 
الاهداف المن�شودة .

التو�صيات: وفي �ضوء نتائج  البحث يو�صي الباحثان بما يلي:
التعليمية  الم�ؤ�س�سات  المتو�سطة والإعدادية في  الناطقين بها ل�صفوف المرحلتين  العربية لغير  اللغة  1.�صياغة معايير وطنية لجودة مناهج 

العراقية واقليم كورد�ستان لاعتمادها في التقويم.
2.موا�صلة الترويج لثقافة الجودة ال�شاملة في التعليم عامة ومناهج اللغة العربية خا�صة لدى كل المعنيين بالمجال التربوي ب�شكل مبا�شر �أو 

غير مبا�شر على وفق خطة مدرو�سة. 
3.�إن�شاء مراكز جودة  التعليم والأداء في جميع محافظات العراق تابعة للمديريات العامة للتربية.

4.�إدخال الهيئات التدري�سية دورات تدريبية لتو�ضيح مفاهيم الجودة في التعليم وفق معايير عالمية 

المقترحات. يقترح الباحثان اجراء بحوث م�ستقبلية وكالاتي:
1. بناء �أنموذج لتقويم المناهج الدرا�سية لمنهج اللغة العربية لغير الناطقين به في المرحلة الإعدادية.

2. تقويم منهج اللغة العربي لغير الناطقين به لل�صف الثامن الا�سا�سي على وفق معايير عالمية. 
3. تقويم منهج اللغة العربية لغير الناطقين به لل�صف الحادي ع�شر الاعدادي من وجهة نظر الم�شرفين الاخت�صا�ص واولياء امور الطلبة في 
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اقليم كورد�ستان/العراق.
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