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فاعلية ا�ستخدام اإ�ستراتيجية تدري�س الأقران في علاج 
�سعوبات القراءة الجهرية لدى تلاميذ ال�سف ال�ساد�س  

البتدائي.  
�سلطان بن هايف محمد الحربي

المقدمة:
كرم الله اللغة العربية باأن جعلها لغة القراآن الكريم، فاأك�سبها الحياة والبقاء، فهي محط اهتمام الكثير من الباحثين والتربويين، 

فهي مجال للتفكير، واأداة للتوا�سل، واأعظم ما يعبر به الفرد عن اأفكاره واأحا�سي�سه، كما اأن اللغة هي الو�سيلة الأولى لك�سب المعرفة. 
اإن اأول خطاب اأنزله الله �سبحانه وتعالى للر�سول )�سلى الله علية و�سلم( في القراآن الكريم هو "اقراأ ب�سم ربك الذي خلق" )العلق: 
الأ�سا�سية  والو�سيلة  العلم،   عماد  هي  والقراءة   والمجتمع،  الفرد  حياة  في  والكتابة  القراءة  باأهمية  وجل  عز  الله  من  تنويه  وهذا   )1
للمعرفة، وبالرغم من تعدد م�سادر المعلومات في و�سائل الت�سال الحديثة، اإل اأن القراءة لم تفقد مكانتها، ولم يتراجع دورها في عملية 

التعليم والتعلم، بل ازداد دورها وتاأكدت اأهميتها )عا�سور والحوامدة، 2007، �ص: 13(.

اللغة  مهارات  اإحدى  القراءة  وتعد 
فيها  متكاملة  تفاعل  عملية  وهى  العربية، 
يفكر  ثم  بالعين،  الكلمات  القارئ  يدرك 
وتجاربه  خلفيته  ح�سب  ويقروؤها  فيها، 
وتعميمات  باأفكار  منها  ويخرج  ال�سابقة، 
هي  واأي�سا  عملية،  وتطبيقات  جديدة 
المر�سل  من  المعلومات  لنقل  ات�سال  عملية 
الوقوف  اإلى  تهدف  وبذلك  الم�ستقبل،  اإلى 
والكلمات  الأحرف  خلال  من  المعنى  على 
القراءة  مفهوم  تطور  ولقد  المطبوعة، 
اإلى  ب�سيطة،  ديناميكية  عملية  كونها  من 
الإن�سان، ففي  ي�ستلزم تدخل  مفهوم معقد 
ل  بمفهوم  بداأت  الع�سرين  القرن  م�ستهل 
والكلمات  الحروف  على  التعرف  يتعدى 
تتناول  الأبحاث  وكانت  بها،  والنطق 
حركات  مثل  الف�سيولوجية،  النواحي 
القراءة  فاأ�سبحت  النطق،  واأع�ساء  العين 
ت�ستمل  فكرياً،  ن�ساطاً  الحديث  بمفهومها 

على تعرف الحروف والكلمات، والنطق بها 
نطقًا �سحيحاً، والفهم، والتحليل، والنقد، 
الم�سكلات  وحل  المقروء،  مع  والتفاعل 

)الدليمي والوائلي، 2005، �ص: 23(. 
في  اأ�سا�سية  عملية  القراءة  وتعتبر 
مفاتيح  من  ومفتاحاً  والتعليم،  التعلم 
المعرفي،  للنمو  اأ�سا�سية  ومهارة  المعرفة، 
وهي من اأولى المهارات التي يتعلمها الطفل 
في المدر�سة، من هنا تبرز اأهميتها في توفير 
�سبل النجاح، والتقليل من اأ�سباب الإخفاق 
في تعلم اللغة العربية، كما تعد القراءة من 
المدر�سة  ت�سعى  التي  الأ�سا�سية  المهارات 
بها،  يلتحقون  الذين  للطلبة  تعليمها  اإلى 
باأنها  القراءة،  مهارات  تو�سف  اأن  ويمكن 
عملية معقدة ومت�سابكة، وتعتبر ممار�ستها 
الجوانب  وكثيرة  مركبة  عملية  واأداوؤها 
اأدائها عدد من  يتعاون في  والتعقيد، حيث 
ال�سابقة  والخبرات  والقدرات،  الحوا�ص 

والمعارف القديمة، حتى تتم عملية القراءة 
ب�سورة �سحيحة ووا�سحة )البجة، 2002، 

�ص: 36(.
وت�سكل �سعوبات القراءة  اأحد المحاور 
الأ�سا�سية ل�سعوبات التعلم الأكاديمية، اإن 
يرى  حيث  فيها،  الأ�سا�سي  المحور  تكن  لم 
الباحثين والمخت�سين في مجال  العديد من 
القراءة تمثل  اأن �سعوبات  التعلم  �سعوبات 
فهي  الدرا�سي،  للف�سل  الرئي�ص  ال�سبب 
توؤثر على �سورة الذات لدى الطالب وعلى 
كفاءته الذاتية، كما يمكن اأن  ت�سبب عدداً 
كالقلق،  اللاتوافقي،   ال�سلوك  اأنماط  من 
احترام  في  وانح�سار  الدافعية،  ونق�ص 
الذات واحترام الآخرين )الخوالدة،2012، 

�ص: 54 (. 
يعانون  الذين  التلاميذ  ويواجه 
في  م�سكلات  القراءة  في  �سعوبات  من 
يت�سمنها  التي  المجالت  من  العديد 
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م�ستوى  تدني  كا�ستمرار  المدر�سي،  التعليم 
مما  اإقرانهم،  خلف  وتاأخرهم  التح�سيل 
ا�ستفادتهم  فر�ص  نق�سان  عليه  يترتب 
بالآخرين،  قيا�ساً  المعلومات  م�سادر  من 
اكت�ساب  عدم  اإلى  بهم  يوؤدي  الذي  الأمر 
اأنهم  عن  ف�سلا  الجديدة،  المعلومات 
يفقدون اهتمامهم  اأي�سا بالمواد الأكاديمية 
المرحلة  منت�سف  حوالي  وفي  المختلفة، 
�سعوبات  ذوي  التلاميذ  ي�سبح  البتدائية 
اأنهم  لدرجة  القراءة  يكرهون  القراءة 
القراءة  على  ال�سفوف  تنظيف  يف�سلون 

)الخوالدة،2012، �ص: 54(.
القراءة الجهرية  تعلم  �سعوبات  وتعد 
�سريحة  ت�سيب  التي  ال�سطرابات  من 
كبيرة من الأطفال، اإذ اإن معدل انت�سارها 
اأكثر  وهي   ،)%12 و   5( بين  يتراوح  بينهم 
الإناث  مع  مقارنة  الذكور  بين  انت�سارًا 
اآل  حدد  وقد   ،)3 �ص:   ،2011 )حبايب، 
تميم)1432ه(  محاور متعددة لل�سعوبات 

القرائية منها)�ص: 207-204(.
وتت�سمن:  بالنطق:  خا�سة  �سعوبات  اأولً: 
نطقاً  العبارات  ونطق  التقطيع، 
والحذف،  الخاطئ،  والنطق  خاطئاً، 
معرفة  وعدم  والقلب،  والتكرار، 
اأو  والإ�سافة  المتحركة،  الأ�سوات 
الإقحام، والإبدال، وعدم القدرة على 
والتخمين،  ال�سائعة،  الكلمات  نطق 
ال�ساكنة،  الأ�سوات  معرفة  وعدم 

وتحريك ال�سفة اأثناء القراءة.
يف�سل  اإذ  بالتعرف:  ثانياً: �سعوبات خا�سة 
للكلمة،  التركيبي  التحليل  في  التلميذ 
وما  الكلمة  اأ�سل  معرفة  ي�ستطيع  فلا 

دخل عليها من زيادة في الحروف.
وتت�سمن:  بالفهم:  خا�سة  �سعوبات  ثالثاً: 
معنى  ا�ستنتاج  على  القدرة  عدم 

وعدم  الفهم،  في  وال�سعف  الكلمة، 
في  وال�سعف  التذكر،  على  القدرة 
تذكر  و�سعف  الأحداث،  ت�سل�سل 
المكتوب مقارنة بالقدرة على التهجي.

في  بال�سرعة  خا�سة  �سعوبات  رابعاً: 
القراءة: وتت�سمن: البطء في القراءة، 
وعدم  الدقة،  ح�ساب  على  وال�سرعة 
القدرة على الق�سط، عدم القدرة على 
و�سعوبة  ال�سرعة  معدل  بين  المواءمة 

المادة المقروءة.
القراءة،  تح�سين  طرق  تعددت  ولقد 
�سعوبات  معالجة  لغايات  �سممت  والتي 
�سعوبات  ذوي  الطلاب  لدى  القراءة 
اأنماط  لختلاف  نظراً  وذلك  القراءة، 
حدتها،  ودرجة  القرائية،  ال�سعوبات 
فلا  تطبيقها،  على  القائمين  ولختلاف 
يوجد طريقة بعينها ت�سلح لمعالجة م�سكلة 
قرائية معينة عند كل الطلاب، فما ينا�سب 
قد  بل  غيره،  ينا�سب  ل  قد  الطفل  هذا 
يحتاج اإلى تعديل اأو طريقة اأخرى )البجة، 

2002، �ص:36(.
ظهرت  التي  الإ�ستراتيجيات  ومن 
الأقران، وهي  تدري�ص  اإ�ستراتيجية  حديثاً، 
بالتعاون  المتعلمون  فيه  يقوم  تعليمي  نظام 
اأحدهم  يقوم  حيث  البع�ص،  بع�سهم  مع 
)القرين( بنقل المعارف والخبرات العلمية 
)الأقران(  للاآخرين  يتقنها  التي  والعملية 
تحت  وذلك  اإتقانها،  في  كفاءة  الأقل 
اإ�سراف وتوجيه من المعلم )عثمان، 2007، 
الأقران  تعليم  فاإ�ستراتيجية   .)35 �ص: 
تعزز عمل التلاميذ معاً؛ نظراً لتاأثير ذوي 
المعرفة والمقدرة العالية على اأقرانهم، وقد 
القديم  القول  من  الراأي  هذا  تو�سيع  تم 
اأن تتعلم مرتين"  فاأف�سل  تُعلّم  يعني  "اأن 
ل�سخ�ص  تدر�سه  اأن  �سيئاً،  لتتعلم  طريقة 

اآخر  (الرحاوي، 2006، �ص: 23-22(.
واأ�سار كلوارد )Cloward، 1976( اإلى 
ارتفاع الم�ستوى التح�سيلي للتلاميذ نتيجة 
ل�ستخدام تعليم الأقران واأن تعليم الأقران 
بالن�سبة  نف�سها  بالفاعلية  يكون  اأن  يمكن 
عجز،  نواحي  لديهم  الذين  للتلاميذ 
والتلاميذ الذين لي�ص لديهم هذه النواحي، 
عاتق  على  الم�سوؤولية  ي�سع  الأقران  فتعليم 
بالن�سبة  اأثره  له  قوي  تغيير  وهذا  التلميذ، 
متعلمين،  يكونون  ما  غالباً  الذين  للتلاميذ 
خ�سو�سي  معلم  للتلاميذ  يتوافر  فعندما 
مبا�سر  نحو  على  يندمجون  اأقرانهم،  من 
تعليماً  الأقران  تعليم  ويوفر  تعلمهم،  في 
يوفر  اآخر  تلميذ  مع  العمل  اأن  كما  فردياً، 
والممار�سة  والت�ساوؤل  للمناق�سة   الفر�ص 
مبا�سرة  راجعة  تغذية  مع  التعلم  وتقويم 

)ال�سرطاوي واآخرون، 2000،  �ص: 1(.

م�سكلة الدرا�سة:
الذين  التلاميذ  اأن  �سبق  مما  يتبين 
الجهرية  القراءة  في  �سعوبات  من  يعانون 
هذه  نحو  �سلبية  اتجاهات  لديهم  تتكون 
فر�ص  نق�سان  عليه  يترتب  مما  المهارة،  
وعدم  المعلومات،  م�سادر  من  ا�ستفادتهم 
وفقدان  الجديدة،  المعلومات  اكت�ساب 
المختلفة،  الأكاديمية  بالمواد  اهتمامهم 
هذه  ممار�سة  من  بالخجل  و�سعورهم 
بع�ص  على  الباحث  اطلاع  اإن  المهارة، 
الدرا�سات مثل درا�سة اآل تميم )  1432هـ( 
توظيف  اأثر  عن  الك�سف  في  الرغبة  ولدت 
علاج  في  الأقران  تدري�ص  اإ�ستراتيجية 
هذه  لأهمية  الجهرية،  القراءة  �سعوبات 
قراءة  في  عنها  يُ�ستغنى  ل  التي  المهارة 
ولأن  والإعلانات،  واللافتات،  الر�سائل، 
كثير من المعلمين يلجاأون لحل هذه الم�سكلة 
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تحقق  ل  قد  علاجية  خطط  خلال  من 
الأهداف المتوقعة منها. وبذلك فاإن م�سكلة 

الدرا�سة تكمن في ال�سوؤال الرئي�ص التالي:
اإ�ستراتيجية  ا�ستخدام  فاعلية  "ما 
�سعوبات  علاج  في  الأقران  تدري�ص 
ال�سف  تلاميذ  لدى  الجهرية  القراءة 

ال�ساد�ص البتدائي؟ " 
الأ�سئلة  الرئي�ص  ال�سوؤال  عن  ويتفرع 

التالية:
1- ما ال�سعوبات القرائية التي يعاني مها 

تلاميذ ال�سف ال�ساد�ص البتدائي؟
2-  ما فاعلية ا�ستراتيجية تدري�ص الأقران 
في علاج �سعوبات النطق لدى تلاميذ 

ال�سف ال�ساد�ص البتدائي؟.
3- ما فاعلية ا�ستراتيجية تدري�ص الأقران 
لدى  التعرف  �سعوبات  علاج  في 

تلاميذ ال�سف ال�ساد�ص البتدائي؟.
4- ما فاعلية ا�ستراتيجية تدري�ص الأقران 
لدى  ال�سرعة  �سعوبات  علاج  في 

تلاميذ ال�سف ال�ساد�ص البتدائي؟.

اأهداف الدرا�سة:
ت�سعى  هذه الدرا�سة اإلى تحقيق عدة 

اأهداف وهي كما يلي:
1- تحديد ال�سعوبات القرائية لدى تلاميذ 
بمحافظة  البتدائي  ال�ساد�ص  ال�سف 

حفر الباطن.
2- التعرف على اأثر ا�ستخدام اإ�ستراتيجية 
�سعوبات  علاج  في  الأقران  تدري�ص 
القراءة لدى تلاميذ ال�سف ال�ساد�ص.
3- التعرف على  اأثر ا�ستخدام اإ�ستراتيجية 
�سعوبات  علاج  في  الأقران  تدري�ص 
�سعوبات  وخا�سة  الجهرية  القراءة 
القرائية  وال�سرعة  والتعرف،  النطق، 

لدى تلاميذ ال�سف ال�ساد�ص. 

فروق  هناك  كان  اإذا  عمّا  الك�سف   -4
متو�سطات  بين  اإح�سائية  دللة  ذات 

درجات المجموعتين.

اأهمية الدرا�سة:
تكمن اأهمية الدرا�سة فيما يلي:

ا�ستخدام  اأثر  عن  الك�سف  اأهمية   -1
تدري�ص  في  الحديثة  الإ�ستراتيجيات 
على  تقوم  والتي  الجهرية  القراءة 

الدور الإيجابي للتلميذ.
والتربويين  المعلمين  الدرا�سة  تزود  قد   -2
بنماذج عملية لتدري�ص مهارة القراءة 
اإ�ستراتيجية  با�ستخدام  الجهرية 
التلميذ  يجعل  مما  الأقران  تدري�ص 

محوراٌ للعملية التعليمية.
القراءة  �سعوبات  اأنواع  عن  الك�سف   -3
تلاميذ  منها  يعاني  التي  الجهرية 

المرحلة البتدائية.
4- قد تفتح للباحثين اآفاقاً جديدة.

حدود الدرا�سة:
الدرا�سة  تطبيق  تم   المكانية:  الحدود   -
من  يعانون  ممن  ق�سدية  عينة  على 
من  الجهرية  القراءة  في  �سعوبات 
محافظة  في  ال�ساد�ص  ال�سف  طلاب 

حفر الباطن.
الحدود الزمانية: تم  تطبيق الدرا�سة   -
الدرا�سي  العام  الثاني من  الف�سل  في 

1434هـ / 1435 هـ 
المحتوى  اقت�سر   المو�سوعية:  الحدود   -
م�سمم  برنامج  على  للدرا�سة  العلمي 
الجهرية  القراءة  �سعوبات  لمعالجة 
وال�سرعة  والتعرف  بالنطق  الخا�سة 

القرائية.

 م�سطلحات الدرا�سة:
فاعلية:

"كون  باأنها:  اللغة  الفاعلية في  عُرفت   -
")حموي  نتائج  اإلى  يوؤدي  ال�سيء 

واآخرون 2001 (.
 )  2003  ( والنجار  �سحاته  عرف   -
الذي  الأثر  مدى   " باأنها:  الفاعلية 
التجريبية  المعالجة  تحدثه  اأن  يمكن 
اأحد  في  م�ستقلًا  متغيراً  باعتبارها 

"  )�ص: 230(. المتغيرات التابعة 
التاأثير  باأنها:  اإجرائياً  وتعرف   -
تدري�ص  نتيجة  يحدث  الذي  الإيجابي 
تلاميذ ال�سف ال�ساد�ص البتدائي من 
تدري�ص  اإ�ستراتيجية  ا�ستخدام  خلال 

الأقران.

- الإ�ستراتيجية: 
باأن   ) 2004م   ( والزكي  فيليه،  ذكر 
من  م�ستق  عربي  نحت   " الإ�ستراتيجية 
وتعود   ،)  strategy  ( الإنجليزية  الكلمة 
اإلى اللفظة الإغريقية ) strateieg ( والتي 
القائد  اأ�سلوب  الجي�ص،اأو  قادة  فن  تعني 
خطة  ال�سطلاح  في  وتعني  الع�سكري، 
طويلة المدى ت�ستهدف مجموعة من ال�سبل 
المحددة،  الأهداف  من  مجموعة  لتحقيق 

والتو�سل اإلى نتائج فعّالة " �ص:51  
من  مجموعة  باأنها  اإجرائياً:  وتعرف 
�سيتم  والتي  المختارة،  التدري�ص  اإجراءات 
ال�ساد�ص  ال�سف  تلاميذ  على  تطبيقها 
القراءة  في  �سعوبات  من  يعاونون  الذين 

الجهرية. 
- تدري�ص الأقران: عرفه اإبراهيم )2004( 
بتعليم  الأفراد  يقوم  "اأ�سلوب  باأنه 
بع�ص  يقوم  كاأن  البع�ص،  بع�سهم 
منهم  اأقل  هم  من  بتعليم  التلاميذ 
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التح�سيل"  في  منهم  اأقل  اأو  عمراً، 
باأنها  اإجرائياً:  وتعرف    .)869 )�ص: 
على  تقوم  التي  التدري�ص  اإ�ستراتيجية 
الربط بين طالب متقن للقراءة الجهرية 
القراءة  في  �سعوبات  من  يعاني  وطالب 
المتقن  الطالب  يقوم  بحيث  الجهرية، 
والمقيم  والمر�سد  والنا�سح  المعلم  بدور 
لدى  الجهرية  القراءة  ممار�سة  خلال 

تلاميذ ال�سف ال�ساد�ص البتدائي.
الدليمي،  عرفها  الجهرية:  القراءة   -
نطق   " باأنها:   )2005  ( والوائلي 
قواعد  بح�سب  م�سموع  ب�سوت  الكلمات 
اللغة، مع مراعاة �سحة النطق، و�سلامة 
الكلمات واإخراج الحروف من مخارجها 
وتعرف  )�ص8(.  المعنى"  وتمثيل 
من  يطلب  التي  القراءة  باأنها:  اإجرائياً 
قراءة  يقراأ  اأن  ال�ساد�ص  ال�سف  تلميذ 
�سبط  فيها  مراعياً  وباإتقان،  جهرية، 
النطق،  �سحة  من  القراءة  مهارات 

و�سلامة التعرف، وال�سرعة في القراء.
ال�سعوبة: عرفها حبايب )2011( باأنها   -
تحقيق  دون  يحول  عائق  اأو  "م�سكلة 
اإجرائياً:  وتعرف   .)7 )�ص:  الهف" 
بالقراءة  الخا�سة  والم�سكلات  بالعوائق 
ال�ساد�ص  ال�سف  تلميذ  لدى  الجهرية 
البتدائي والتي تحول بينه وبين القراءة 

الجهرية ب�سكل �سحيح. 
عرفها  الجهرية:  القراءة  �سعوبات   -
حبايب )2011( باأنها" زيادة اأو اإنقا�ص 
والبطء  الكلمة،  في  لحرف  الطفل 
الربط  و�سعوبة  والفهم،  القراءة  في 
دمج  و�سعوبة  والمكتوب،  ال�سوت  بين 

الوحدات ال�سوتية للكلمة" )�ص: 8(
القراءة  ب�سعوبات  اإجرائياً:  وتعرف   
والتعرف  بالنطق  الخا�سة  الجهرية 

منها  يعاني  التي  القرائية  وال�سرعة 
في  البتدائي  ال�ساد�ص  ال�سف  تلاميذ 

محافظة حفر الباطن. 
- �سعوبة التعرف:  اأ�سار  ال�سيد )1997( 
ف�سل  اأنها  على  التعرف  �سعوبة  اإلى 
الحروف  على  التعرف  في  التلميذ 
ب�سكل  بها  النطق  وعدم  والكلمات 
 ،2011 واآخرون،  )الحيالي  �سحيح 
باأنّها �سعف  اإجرائياً:  وتعرف   .)8 �ص: 
قدرة التلميذ على التعرف على الحروف 
المت�سابهة كتابة اأو المت�سابهة لفظاً وف�سله 
في التعرف على الكلمات خلال القراءة 

الجهرية.
- �سعوبة النطق: اأ�سار  م�سطفى )2002( 
�سعف  اأنّها  على  النطق  �سعوبة  اإلى 
والمقاطع  الحروف  نطق  على  القدرة 
وو�سوح  بدقة  والأ�سوات  والكلمات 
  .)8 �ص:   ،2011 واآخرون،  )الحيالي 
نطق  �سعوبة  باأنّها  اإجرائياً:  وتعرف 
البتدائي  ال�ساد�ص  ال�سف  تلميذ 
موا�سيع   في  والكلمات   للحروف 
دقيقاً  نطقاً   نطقها   وف�سل  القراءة، 
من  الحروف  اإخراج  على  القدرة  لعدم 
الحركات  و�سبط  ال�سحيحة  مخارجها 

خلال القراءة الجهرية.
اأ�سار   القرائية:  ال�سرعة  في  �سعوبة   -
ال�سرعة  �سعوبة  اإلى   )2001( الرا�سد 
الكلمات  عدد  قلة  اأنّها  اإلى  القرائية 
التي يقروؤها التلميذ في الثانية الواحدة 
اأن  يجب  التي  الكلمات  بعدد  مقرونة 
العمر  نف�ص  من  متقن  تلميذ  يقروؤها 
 .)8 �ص:   ،2011  ( واآخرون   الحيالي 
الكلمات  معدل  باأنّها  اإجرائياً:  وتعرف 
ال�ساد�ص  ال�سف  تلميذ  يقروؤها  التي 
ال�سرعة  في  �سعوبة  من  يعاني  الذي 

القراءة  خلال  الدقيقة  في  القرائية  
الجهرية ن�سبة اإلى تلميذ متقن في نف�ص 

ال�سف.

الف�سل الثاني
الخلفية النظرية للدرا�سة 

الف�سل  هذا  في  الباحث  �سيتناول 
والدرا�سات  للدرا�سة،  النظري  الإطار 

ال�سابقة، وفيما يلي تف�سل لكل منهما:

اأولً: الإطار النظري: 
تكون الإطار النظري في هذه الدرا�سة 
تناول  الأول  المبحث  مباحث،  ثلاثة  من 
والمبحث  الأقران،  تدري�ص  اإ�ستراتيجية 
الجهرية،  القراءة  �سعوبات  الثاني: 
تلاميذ  نمو  خ�سائ�ص  الثالث:  والمبحث  

المرحلة البتدائية. 
المبحث الأول: اإ�ستراتيجية تدري�ص الأقران.
المبحث الثاني: �سعوبات القراءة الجهرية.

تلاميذ  نمو  خ�سائ�ص  الثالث:  المبحث 
بتعليم  وعلاقتها  البتدائية،  المرحلة 

القراءة.

ثانياً: الدرا�سات ال�سابقة 
الدرا�سات ذات  بع�ص  اإلى  الرجوع  تم 
تق�سيم  الدرا�سة، حيث تم  ال�سلة بمو�سوع 
الدرا�سة  محوري  اإلى  الدرا�سات  هذه 
هذه  لأهم  ملخ�ص  يلي  وفيما  الأ�سا�سيين، 

الدرا�سات مرتبة من الأقدم اإلى الأحدث.

المحور الأول: درا�سات تناولت 
اإ�ستراتيجية تدري�س الأقران.

- اأجرى �سكر )2000( درا�سة  ا�ستهدفت 
التعرف اإلى  فعالية اإ�ستراتيجية تدري�ص 
الطالبة  مهارات  تنمية  في  الأقران 
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عينة  وتكونت  التدري�ص،  على  المعلمة 
طالبات  من  طالبة   )38( من  الدرا�سة 
ريا�سية  تربية  تخ�س�ص  الثالثة  الفرقة 
بكلية التربية بجامعة ال�سلطان قابو�ص، 
�سبه  المنهج  الباحثة  ا�ستخدمت  وقد 
اأفراد  تق�سيم  تم  حيث  التجريبي، 
اإحداهما  مجموعتين  اإلى  الدرا�سة 
اإ�ستراتيجية  ا�ستخدمت  تجريبية  �سبه 
�سابطة  والأخرى  بالأقران،  التدري�ص 
تم  وقد  التقليدية،  الطريقة  ا�ستخدمت 
اإعدادها،  من  تقييم  بطاقة  ا�ستخدام 
تفوق  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  قد  و 
المجموعة  على  التجريبية  المجموعة 
في  اإح�سائيا  دالة  ب�سورة  ال�سابطة 

مهارات التدري�ص. 
بالدوين  وماري  كامب  فير  اأجرى  كما   -
 Veer Kamp، Mary Baldwin

اأثر  اإلى  التعرف  هدفها  وكان   )2001(
تدري�ص الأقران على التح�سيل الدرا�سي 
بالمدار�ص  ال�ساد�ص  ال�سف  لدى تلاميذ 
تم  الهدف  هذا  ولتحقيق  المتو�سطة، 
في  الق�س�ص  قراءة  منهج  ا�ستخدام 
القراءة،  مهارات  على  الأقران  تدريب 
التدري�ص  اأن  اإلى  الدرا�سة  تو�سلت  وقد 
القرائي،  الأداء  يح�سن  بالأقران 
في  التلاميذ  اأداء  م�ستوى  تح�سن  حيث 
القرائي،  الفهم  وفي  المفردات  اكت�ساب 
وفي م�ستوى الأداء في القراءة الجهرية، 
كما اأظهر التدري�ص بالأقران تح�سناً في 

�سلوكيات الأقران  المعلمين والمتعلمين. 
والتي   )2004( عطية  درا�سة  حين  في   -
اإتباع  اأثر  درا�سة  بهدف  بها  القيام  تم 
اإ�ستراتيجية تدري�ص الأقران على تنمية 
تلاميذ  لدى  الجهرية  القراءة  مهارات 
ال�سف الرابع بالمرحلة البتدائية، حيث 

التجريبي،  �سبه  المنهج  ا�ستخدام  تم 
اإلى  الدرا�سة  اأفراد  تق�سيم  تم  حيث 
كعينة   )23( و  تجريبية  كعينة   )24(
اأن  اإلى  الدرا�سة  تو�سلت  وقد  �سابطة، 
اإتباع هذه الإ�ستراتيجية اأدى اإلى تح�سين 
�سبه  المجموعة  تلاميذ  اأداء  م�ستوى 
التجريبية والتي تم تدري�سها با�ستخدام 
عن  بالأقران  التدري�ص  اإ�ستراتيجية 
ال�سابطة  في  المجموعة  م�ستوى تلاميذ 
نطق الأ�سوات والكلمات نطقاً �سحيحاً، 
والحركات  الق�سار  الحركات  ونطق 
بين  التمييز  مع  �سحيحاً،  نطقاً  الطوال 
التنوين  المختلفة من  ال�سوتية  الظواهر 
والت�سديد، كما اأن تلاميذ المجموعة �سبه 
التجريبية قد تح�سن اأداوؤهم في القواعد 
حيث  القراءة  بمادة  المرتبطة  النحوية 
بالمقارنة  قليلة  النحوية  الأخطاء  كانت 
اأي�سا  كما تح�سن  ال�سابطة،  بالمجموعة 
�سبه  المجموعة  تلاميذ  اأداء  م�ستوى 
التجريبية في مهارات مراعاة ا�ستخدام 
وح�سن  القراءة،  في  الترقيم  علامات 
الوقوف عند تمام المعنى، وتمثيل المعاني 
كله  وهذا  المقروء،  الن�ص  المت�سمنة من 
التجريبية  المجموعة  تلاميذ  اأن  يعني 
اإ�ستراتيجية  باإتباع  در�سوا  الذين 
تح�سناً  اأظهروا  قد  بالأقران  التدري�ص 
الجهرية  القراءة  مهارات  في  اإيجابياً 

عن طلاب المجموعة ال�سابطة. 

المحور الثاني: درا�سات تناولت 
ال�سعوبات القرائية.

 ،Rosalinda( روزاليندا  قامت   -
معرفة  اإلى  هدفت  بدرا�سة   )1997
الأدوار  ولعب  الدراما  ا�ستخدام  اأثر 
والقراءة  اللغة  تعلم  على  الإبداعي 

ولية  في  الخام�ص  ال�سف  تلاميذ  لدى 
الباحثة  ا�ستخدمت  وقد  نيوجر�سي، 
تق�سيم  تم  حيث  التجريبي،  �سبه  المنهج 
الأولى  مجموعتين،  اإلى  الدرا�سة  عينة 
�سابطة، وقد تكونت من )25( طالباً، تم 
والأخرى  التقليدية،  بالطريقة  تدري�سها 
تكونت من )22( طالباً،  تجريبية، وقد 
با�ستخدام  واللغة  القراءة  تدري�سها  تم 
النتائج  اأظهرت  وقد  التعليمية،  الدراما 
تدري�سهم  تم  الذين  الطلبة  تقدم  اأن 
با�ستخدام الدراما كان كبيراً، كما بينت 
الدرا�سة وجود فارق ذو دللة في ح�سيلة 
المفردات اللغوية المكت�سبة لدى الطلاب 

الذين تعلموا با�ستخدام الدراما.
- درا�سة اآل تميم ) 1428 (، والتي هدفت 
الجهرية  القراءة  �سعوبات  تحديد  اإلى 
البتدائي،  الثالث  ال�سف  تلاميذ  لدى 
الدرا�سة على عينة  وقد اقت�سرت عينة 
تلاميذ  من  تلميذاً   )  64  ( عددها  بلغ 
تم  حيث  البتدائي،  الثالث  ال�سف 
مت�ساويتين،  مجموعتين  اإلى  تق�سيمهم 
�سبه  المنهج  الباحث  ا�ستخدم  وقد 
اإلى  الدرا�سة  وتو�سلت  التجريبي، 
ال�سابطة  المجموعتين  بين  فارق  وجود 
فاعلية  النتائج  واأظهرت  والتجريبية، 
على  الم�سجلة  الق�س�ص  ا�ستخدام 
�سعوبات  علاج  في  المدمجة  الأقرا�ص 
الثالث  ال�سف  تلاميذ  لدى  القراءة 

البتدائي.
- درا�سة الحيالي واآخرون )2011( هدفت 
اأثر ا�ستخدام  اإلى الك�سف عن  الدرا�سة 
تنمية  في  الأقران  تدري�ص  اإ�ستراتيجية 
الجهرية،  القراءة  مهارات  بع�ص 
التربية  تلاميذ  لدى  بها  والحتفاظ 
الخا�سة في مادة القراءة وقد اقت�سرت 
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ال�سف  تلاميذ  على  الدرا�سة  عينة 
من  خا�سة(،  )تربية  البتدائي  الثالث 
الدرا�سة  هدفي  ولتحقيق  الجن�سين  كلا 
التجريبي،  �سبه  المنهج  ا�ستخدام  تم 
التجريبية من )11(   المجموعة  وتكونت 
تلميذاً وتلميذةً، اأما المجموعة ال�سابطة 
فتكونت من )9( تلاميذ وتلميذات، وقد 
مهارة  لقيا�ص  اأدوات  الباحثان  �سمم 
القراءة الجهرية والحتفاظ، وقد تمت 
با�ستخدام  اإح�سائياً  البيانات  معالجة 
واأظهرت  الم�ستقلة،  للعينات   )T-test(
اإح�سائيا  دالة  فروق  وجود  النتائج 
تنمية  في  التجريبية  المجموعة  ل�سالح 
وجود  وعدم  القراءة  �سرعة  مهارة 
المجموعتين  بين  اإح�سائيا  دالة  فروق 
تنمية  في  وال�سابطة(  )التجريبية 
القراءة  ودقة  القراءة  �سحة  مهارتي 
بنف�ص  المجموعتين  لدى  نمت  واإنما 
الحتفاظ  اختبار  نتائج  اأما  الدرجة، 
التجريبية  المجموعة  ل�سالح  كانت  فقد 
في مهارات �سحة القراءة ودقة القراءة 
المجموعة  وكانت  القراءة  و�سرعة 
المجموعة  من  احتفاظاً  اأكثر  التجريبية 

ال�سابطة.
بدرا�سة   )2003( الزياني  قامت  كما   -
فاعلية  على  التعرف  اإلى  هدفت 
ديفز"  "رون  اإ�ستراتيجيات  وملاءمة 
القرائي  الع�سر  علاج  في  التعليمية 
الثاني  ال�سف  تلاميذ  من  عينة  لدى 
وقد  البحرين،  مملكة  في  البتدائي 
تلميذاً  الدرا�سة من )20(  تكونت عينة 
الباحثة  ا�ستخدمت  وقد  وتلميذةً، 
تق�سيم  تم  حيث  التجريبي،  �سبه  المنهج 
�سابطة  مجموعة  اإلى  الدرا�سة  اأفراد 
ا�ستخدمت  كما  تجريبية،  ومجموعة 

المتتابعة  الم�سفوفات  اختبار  الباحثة 
الت�سخي�سي  التقدير  ومقيا�ص  لرافن، 
ل�سعوبات تعلم القراءة لفتحي الزيات، 
المدر�سية،  التح�سيلية  والك�سوف 
وقوائم  القراءة،  في  تح�سيلي  واختبار 
ديفز  لتمارين  الأداء  لقيا�ص  المراجعة 
فاعلية  النتائج  اأظهرت  وقد  للتركيز، 
مهارات  تطوير  في  ديفز  ا�ستراتيجيات 
�سعوبات  ذوي  التلاميذ  لدى  القراءة 
من  ال�ستفادة  يمكن  واأنه  القراءة، 
الع�سر  معالجة  في  الإ�ستراتيجية  هذه 

القرائي.
 Hayward &( درا�سة  وهدفت   -
من  التحقق  اإلى   )2007،Janzen

 Innovative( تجديدية  برامج  فاعلية 
لدى  القراءة  لتح�سين   )programs

كندا  غرب  في  الثالث  ال�سف  تلاميذ 
القراءة،  في  �سعوبات  من  يعانون  ممن 
�سبه  المنهج  الباحثان  ا�ستخدم  وقد 
عينة  تق�سيم  تم  حيت  التجريبي، 
تلميذاً   )45( من  المكونة  الدرا�سة 
عينتين  مجموعات،  ثلاث  اإلى  وتلميذةً 
 Remedial( علاجيتين  تجريبيتين 
تت�سف  ل  �سابطة  وعينة   )Groups

�سعوبة  لخطر  التعر�ص  باحتمالت 
 No-Risk Control Group( القراءة
(، وقد تم تطبيق برنامج التنمية المعرفية 
المدر�سي  ال�سف  اإدارة  على  القائم 
 classroom – administered((
 cognitive enhancement program
المجموعة  على    ))COGENT

التجريبية الأولى طوال العام الدرا�سي، 
على  البرنامج  نف�ص  تطبيق  تم  كما 
خلال  الثانية  التجريبية  المجموعة 
تم  وقد  فقط،  الأول  الدرا�سي  الف�سل 

طريق  عن  القراءة  في  التح�سن  تقدير 
والت�سمية  الفونولوجي،  الوعي  تقييم 
المعرفية،  والقدرة  والقراءة،  ال�سريعة، 
وقد  ونهايته،  ون�سفه  العام  بداية 
تقدماً  التجريبية  المجموعات  اأظهرت 
وقد  القراءة،  لمقايي�ص  وفقاً  ملحوظاً 
تفوقت المجموعة العلاجية التي خ�سعت 
على  الدرا�سي  العام  طوال  للبرنامج 
خ�سعت  التي  التجريبية  المجموعة 
للبرنامج طوال الن�سف الأول من العام 

الدرا�سي. 

التعقيب على الدرا�سات ال�سابقة: 
يت�سح من الدرا�سات ال�سابقة والمتعلقة 
با�ستخدام اإ�ستراتيجية تدري�ص الأقران اأنها 
قد اختلفت في الهدف من تناول اأثر تدري�ص 
اأثره  عن  الك�سف  اأراد  من  فمنها  الأقران، 
على تنمية مهارات الطالبة المعلمة كدرا�سة 
تنمية  على  اأثره  اأو   ،)2000( �سكر  درا�سة 
الحافظ  عبد  كدرا�سة  التجويد  مهارات 
الذات  مفهوم  على  اأواأثره   ،)  2007  (
 Veer(و،)2007( الكريم  عبد  كدرا�سة 
Kamp، Mary Baldwin، 2001(، كما اأن 

كليات  طلبةً جامعيين في  ا�ستهدف  بع�سها 
 )2007( الكريم  عبد  كدرا�سة  التربية 
في  الجغرافيا  ق�سم  طلبة  ا�ستهدفت  التي 
المو�سل،  بجامعة  الأ�سا�سية  التربية  كلية 
اأما بقية الدرا�سات فقد ا�ستهدفت تلاميذ 
�سكر  كدرا�سة   البتدائية،  المرحلة  في 
درا�سة عبد الحافظ ) 2007  و   ،)2000(
 Veer( ودرا�سة ،)( درا�سة عطية )2004
كما   ،)2001  ،Kamp، Mary Baldwin

اأن جميع هذه الدرا�سات ا�ستخدمت المنهج 
اأثر تدري�ص  الك�سف عن  التجريبي في  �سبه 

الأقران. 
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الدرا�سات  مع  الدرا�سة  هذه  وتت�سابه 
�سبه  المنهج  ا�ستخدام  في  ال�سابقة 
اللغة  مهارات  اإحدى  وتناولها  التجريبي، 
ال�سعف  ومعالجة  القراءة  وهي  العربية 
فيها، لكنها تختلف عن الدرا�سات ال�سابقة 
الأقران  تدري�ص  اإ�ستراتيجية  اأثر  تناول  في 
لدى  الجهرية  القراءة  �سعوبات  علاج  في 
ال�ساد�ص في محافظة حفر  ال�سف  تلاميذ 

الباطن.
�سعوبات  تناولت  التي  الدرا�سات  اأما 
القراءة فقد اختلفت في طرق معالجة هذه 
الدراما  ا�ستخدم  من  فمنها  ال�سعوبات، 
 ،)2008( مو�سي  اأبو  كدرا�سة  الدور  ولعب 
ومنها   ،)1997  ،Rosalinda( ودرا�سة 
ديفز"  "رون  اإ�ستراتيجيات  ا�ستخدم  من 
اأو   ،)2003( الزياني  كدرا�سة  التعليمية 
واآخرون  الحيالي  كدرا�سة  الأقران  تدري�ص 
تجديدية  برامج  ا�ستخدام  اأو   ،)2011(
 ،)2007،Hayward & Janzen( كدرا�سة
من  اأفرادها  الدرا�سات  جميع  وتناولت 
جميع  ا�ستخدمت  كما  البتدائية،  المرحلة 

الدرا�سات المنهج �سبه التجريبي.
الدرا�سات  عن  الدرا�سة  هذه  وتتميز 
)النطق  ل�سعوبات  تناولها  في  ال�سابقة 
اأهم  كاأحد  القرائية(  وال�سرعة  والتعرف 
ال�سف  لطلبة  الجهرية  القراءة  �سعوبات 

ال�ساد�ص البتدائي.

فرو�س الدرا�سة:
اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  يوجد  ل  اأولً: 
بين   )  0،05  ≤  a  ( م�ستوى  عند 
متو�سطات درجات طلاب المجموعتين 
التجريبية الذين در�سوا باإ�ستراتيجية 
المجموعة  وطلاب  الأقران  تدري�ص 
بالطريقة  در�سوا  الذين  ال�سابطة 

المعتادة في الأداء القرائي البعدي بعد 
�سبط الأداء القبلي 

اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  يوجد  ثانياً:ل 
)  0،05  ≤  a  ( دللة  م�ستوى  عند 
تدري�ص  اإ�ستراتيجية  ل�ستخدام 
القراءة  �سعوبات  علاج  في  الأقران 
الجهرية الخا�سة بالنطق لدى تلاميذ 

ال�سف ال�ساد�ص البتدائي.
اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  يوجد  ل  ثالثاً: 
)  0،05  ≤  a  ( دللة  م�ستوى  عند 
تدري�ص  اإ�ستراتيجية  ل�ستخدام 
القراءة  �سعوبات  علاج  في  الأقران 
لدى  بالتعرف  الخا�سة  الجهرية 

تلاميذ ال�سف ال�ساد�ص البتدائي. 
اإح�سائية  رابعاً: ل يوجد فروق ذات دللة 
 0،05  ≤  a  ( دللة  م�ستوى  عند 
تدري�ص  اإ�ستراتيجية  ل�ستخدام   )
القراءة  �سعوبات  علاج  في  الأقران 
القرائية  بال�سرعة  الخا�سة  الجهرية 
ال�ساد�ص  ال�سف  تلاميذ  لدى 

البتدائي. 

الف�سل الثالث
اإجراءات الدرا�سة

منهج الدرا�سة: 
في  الحالية  الدرا�سة  اعتمدت 
ت�سميمها على المنهج �سبه التجريبي، كونها 
وتجريبية،  �سابطة  مجموعتين  ت�ستخدم 

وتم اختيار العينة بالطريقة الق�سدية. 

 مجتمع الدرا�سة:
جميع  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 
الذين  البتدائي  ال�ساد�ص  ال�سف  تلاميذ 
اإدارة  في  القراءة  في  �سعوبات  من  يعانون 
التربية والتعليم في محافظة حفر الباطن، 

الف�سل  خلال   ،)234( عددهم  والبالغ 
الدرا�سي  العام  من  الثاني  الدرا�سي 
)2014/2013( م، ويتوزعون على ) 113( 

مدر�سة.

عينة الدرا�سة:
بالطريقة  الدرا�سة  عينة  اختيار  يتم 
ال�سف  لتلاميذ  العنقودية  الع�سوائية 
حفر  محافظة  مدار�ص  من  ال�ساد�ص 

الباطن.

اأدوات الدرا�سة:
التي  الأدوات  باإعداد  الباحث  قام  

ت�ساعده في جمع البيانات، وهي كما يلي:
-  برنامجاً تعليمياً مبنياً على اإ�ستراتيجية 

تدري�ص الأقران. 
القراءة  �سعوبات  لقيا�ص  اختبار   -

الجهرية.
�سدق اأداة الدرا�سة وثباتها:   -

 - ال�سدق الظاهري:
للتحقق من ال�سدق الظاهري لأدوات 
الدرا�سة قام الباحث بال�ستعانة بمحكمين 
من اأع�ساء هيئة التدري�ص المتخ�س�سين في 
بق�سد  التدري�ص،  واأ�ساليب  المناهج  مجال 
البرنامج  تعديل  في  خبراتهم  من  الإفادة 
اإ�سافة  اأو  تعديل  اأو  حذف  من  والختبار 
مما �سيجعل المقايي�ص اأكثر دقة ومو�سوعية 

في القيا�ص. 

 ثبات اأداة الدرا�سة:
تقي�ص  الأدوات  اأن  من  التاأكد  لأجل 
العوامل المراد قيا�سها، والتثبت من �سدقها 
الت�ساق  مدى  اختبار  باإجراء  الباحث  قام 
يتم  حيث  الختبارين،  لفقرات  الداخلي 
كرونباخ  بح�ساب  المقيا�ص  تما�سك  تقييم 
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الفرد  اأداء  ات�ساق  على  يعتمد  الذي  األفا، 
من  التاأكد  تم  كما  اأخرى،  اإلى  فقرة  من 
واإعادة   التطبيق  خلال  من  المقايي�ص  ثبات 
عينة  غير  ا�ستطلاعية  عينة  على  التطبيق 

الدرا�سة.

 المعالجات الإح�سائية:
 تم ا�ستخدام  الإح�ساءات التالية: 

مدى  لختبار  كرونباخ:  األفا  -معامل 
الت�ساق الداخلي للفقرات.

ل�ستخلا�ص  بير�سون:  ارتباط  معامل   -

القبلي  الختبار  بين  الثبات  معامل 
والبعدي.

)ANCOVA( تحليل التباين الم�ساحب -
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