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الإعلام المرئي و�أثره على مهارة التحدث لدى الطالب
�أو�س هاني القرارعة

مقدمة:
يعتبر الإعلام من �أهم الو�سائل الم�ؤثرة على الإن�سان منذ ن��شأة الب�شرية �إلى يومنا هذا، مهما تعددت هذه الو�سائل ف�إنها �ستقوم 
�أثبته الكثير من علماء النف�س والباحثون، ومن  �أقوى و�سائل الإعلام والت�أثير لما  بدورها، ومما لا�شك فيه ف�إن الإعلام  المرئي من 
�أحد الروافد التي نتخذها ك�أهم ا�ستراتيجية لتعليم المهارات العربية، و�أهمها  هنا بد�أنا بدرا�سة ا�ستعمال الإعلام المرئي ليكون من 
مهارة التحدث التي وقفنا عندها في الدرا�سة لأنها ت�شكل عائق كبيرا بالن�سبة للطالب ولذويه وللعملية التعليمية برمتها، ونخ�شى �إن 
تتطورت �سيكون �أثرها �سلبياً على المجتمع ب�أكمله، لأن الدولة بحاجة لبناة م�ستقبل ناطقين با�سمها �أقوياء في طرحهم وم�ضمونهم، 
فبد�أنا العمل وارتكزنا على الإعلام المرئي الم�ؤثر والف�صيح والخالي من الأخطاء، والذي يت�ضمن في م�ضمونه على قيم وتعليماً وتربية، 
بال�شكل  الحروف  مخارج  ا�ستخدام  على  والقدرة  اللغوي،  الر�صيد  مجال  في  الطالب  �إثراء  هو  الأمر  هذا  من  الرئي�س  الهدف  وكان 

ال�صحيح.
والفكرة تكمن عند وجود عدد كبير وكاف من الر�صيد اللغوي لدى الطالب، ف�إنه ومن دون �شك �سيتغلب الطالب على �ضعفه في 
هذه المهارة وي�ستطيع �أن ي�صل المعلومة والفكرة التي يريدها الطالب تو�صيلها للنا�س، وبهذه العملية ف�إن الطالب �سيكمل هذه المهارة 

ب�شكل كبير.
و�ستتناول هذه الدرا�سة ب�إذن الله الإجراءات المنهجية التي قمنا بها و�أهم المعايير التي تم علاجها.

الإجراءات المنهجية للدرا�سة
تمهيد: 

يتناول هذا الف�صل �إجراءات الدرا�سة الميدانية من حيث الفرو�ض، ونوع الدرا�سة، والأدوات الم�ستخدمة، ثم اختيار العينة، مع تو�ضيح 
البيانات  تحليل  في  الم�ستخدمة  الإح�صائية  المعالجة  طرق  وكذا  الدرا�سة،  ومجالات  والثبات،  ال�صدق  و�إجراءات  المقيا�س  ت�صميم  كيفية 

الخا�صة بتلك الدرا�سة .

�أولا: فرو�ض الدرا�سة :
لما كانت الدرا�سة الح�إلىة ت�صنف على �أنها من بحوث تقدير عائد التدخل المهني، لذا ف�إن ا�ستيراتيجة تكوين الفرو�ض ت�صبح �ضرورية 

في هذا المجال .
وقد �أ�شتق الباحث فرو�ض درا�سته من خلال تحليل الإطار النظري للدرا�سة، ونتائج درا�سة تقدير الموقف التي قام بها الباحث، مما 
مكنه من �صياغة فرو�ض الدرا�سة والتي تجمع بين متغيرين : الأول م�ستقل يتمثل في الإعلام المرئي وهو برنامج مقترح من قبل الباحث، 

والثاني تابع  وهو تحقيق نتائج مرجوه فى زيادة ن�سبة مهارة التحدث لدى الطلاب  .
وعلى ذلك يمكن �صياغة الفر�ض الرئي�سي للدرا�سة في : 

" الطالب  لدي  اللغوية  الح�صيلة  وزيادة  المرئي  الإعلام  برنامج  ا�ستخدام  بين  علاقة  وجود  المتوقع  "من 
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ثانيا: نوع الدرا�سة والمنهج الم�ستخدم .
�أعتمد الباحث على المنهج التجريبي باعتباره �أن�سب المداخل المنهجية لمو�ضوع الدرا�سة وهو الك�شف عن مدى الوعى بم�شكلة التحدث 

لدي الطلاب وخطورتها على ال�صعيدين الاكاديمي والاجتماعي عندهم.
وقد لج�أت الدرا�سة �إلى الا�ستعانة بالمنهج �شبه التجريبي والذى ي�ستخدم القيا�س القبلي – البعدي با�ستخدام نموذج المجموعة الواحدة 
وذلك لاتفاق هذا النموذج مع الدرا�سة، وللبعد عن ال�صعوبات المرتبطة بدقة �ضبط المتغيرات في اختيار المجموعات المتكافئة كما �أن هذا 

النموذج  يت�صف بمجموعة من �أهمها : 
-  �أنه يوفر على الباحث اختيار مجموعات متكافئة .

- التكاف�ؤ يكون كاملا لأن كل فرد يمثل نف�سه قبل التجربة وبعدها .

ثالثا: �أدوات الدرا�سة:
1 – ا�ستمارة درا�سة تقدير الموقف:

طبق على عينة قوامها )15( مفردة من الطلاب "الدرا�سة الا�ستطلاعية " وقد تحددت بياناته في الآتي :
البيانات الأ�سا�سية .

- الوعى  بطبيعية الم�شكلة .

   2 - مقيا�س " مهارة التحدث " :-
مهارة  على  و�أثره  المرئي  الإعلام  التدخل  عائد  برنامج  ت�أثير  " اختبار  بهدف  وذلك  التحدث  مهارة  مقيا�س  بت�صميم  الباحث  قام 

التحدث "على عينة من الطلاب الذين يعانون من م�شكلة  عدم القدرة على التحدث .

3- الملاحظة :
وتعتبر الملاحظة من �أهم الأدوات البحثية التي يجب �أن ت�ستخدم في درا�سة الجماعات المدر�سية  وفى هذه الدرا�سة ا�ستخدم الباحث 

الملاحظة بالمعاي�شة.

رابعا : مجالات الدرا�سة: 
 �أولًا: الحالة مو�ضوع الدرا�سة :

تعد الحالة التي تم اختيارها للدرا�سة بمثابة المجال المكاني الذى يحدد نطاق الدرا�سة  الجغرافي، وفي حالة هذه الدرا�سة ف�إنها اعتمدت 
على " مدر�سة عبدالله بن على الم�سند الاعدادية الم�ستقلة للبنين بالخور "

ولقد كان من �أهم مبررات اختيار "مجتمع الدرا�سة "ما يلى :
1- تخ�ص�ص الباحث، واهتمامه، وعمله، وخبرته الحالية في مجال الم�ؤ�س�سات الإعلامية والتربوية  �أكثر من ثماني �سنوات .

 - توافر الت�سهيلات اللازمة من قبل �إدارة المدر�سة والعاملين بها والطلاب و�أولياء الأمور لإجراء برنامج التدخل المهني .

 ثانيا : المجال الب�شري :
1 - ح�صر �شامل للطلاب الذين يعانون من عدم القدرة على التحدث والذي بلغ عددهم )15( طالب .
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 ثالثا: المجال الزمنى:
ا�ستغرق برنامج التدخل المهني �أربعة �أ�شهر في الفترة من  �أول فبراير 2014 م  حتى  نهاية يونيو 2015م .

�ساد�سا: الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة :
ا�ستخدم الباحث مجموعة من الأ�ساليب الإح�صائية والتي تتفق مع طبيعة الدرا�سة وهي :

-  التكرارات والن�سب المئوية .
- معامل الارتباط .

 �سابعا : برنامج التدخل :
�أ�سا�س للممار�سة في العديد من المجالات، هذا ويتميز برنامج التدخل لتح�سين مهارة التحدث ب�أنه ي�ستهدف  يعتبر برنامج التدخل 
�إحداث تغيير في الأن�ساق البيئية في �إطار التم�سك والإلتزام بالقيم الأ�سا�سية للمهنة وفي �إطار معارفها العلمية ومهاراتها و�أ�ساليبها الفنية .
و  الم�ستهدف  والن�سق  الأهداف  حيث  من  التحدث  مهارة  تح�سين  لبرنامج  بالتف�صيل  يعر�ض  �سوف  الباحث  ف�إن  تقدم  ما  �أطار  وفى 

الا�ستراتيجيات و الأدوات والأدوار و مراحل التدخل المهني وفريق التدخل المهني .

�أ : ماهية البرنامج:
يق�صد بالبرنامج هنا " تدعيم القدرات وتوجيهها �إيجابياً نحو التقدم والنمو للتغلب على العقبات من �أجل الو�صول �إلى توازن ديناميكي 

  " مع القدرة على تحقيق الأداء اللغوي 
مق�صودة  تغييرات  �إحداث  على  م�ساعدته  بهدف  التعامل  ن�سق  �إلى  والموجهة  المخططة  المهنية  الأن�شطة  ب�أنه" مجموعة  يعرف  كما 

ومرغوبة في �إطار ا�ستراتيجية محددة ب�أهداف وطرق تحقيقها تحكمها �أخلاقيات وقيم ومعارف معترف بها في �إطار مهنة اللغة العربية .

ب: الأ�س�س التي يقوم علىها البرنامج : 
توجد مجموعة من الأ�س�س التي تم مراعاتها عند و�ضع وت�صميم برنامج تح�سين مهارة التحدث، ومن �أهمها : ـ 

1 ـ  الهدف التي ت�سعى �إليه هذه الدرا�سة .
2- نتائج درا�سة تقدير الموقف .

3ـ نتائج الدرا�سات ال�سابقة وما انتهت �إليه من تو�صيات .
4ـ مقابلات الباحث مع بع�ض الخبراء والمتخ�ص�صين . 

5ـ حاجات ورغبات الطلاب لتح�سين مهاراتهم اللغوية . 
7ـ الموارد والإمكانيات المتاحة بالم�ؤ�س�سة.

ج : �أهداف البرنامج: 
تم تحديد �أهداف البرنامج طبقاً لأهداف الدرا�سة الحالية، مع مراعاة ملاءمته لخ�صائ�ص عينة الدرا�سة، وطبيعة ونوع وثقافة المجال 

المكاني للدرا�سة، لتحقيق الهدف الرئي�سي للدرا�سة وهو " تنمية الر�صيد اللغوي للطالب  لتح�سين مهارة التحدث "

د: ن�سق الهدف والأن�ساق الم�ستهدفة : 
تعتبر مدر�سة عبدالله بن على الم�سند الإعدادية الم�ستقلة للبنين . 
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كما �أن هناك ان�ساقا فرعية �أخرى معاونة لتنفيذ البرنامج  مثل : ـ 
�أ ـ  قناة جيم .

ب ـ  م�ؤ�س�سة قطر للعلوم والتربية . 
ج ـ  المجل�س الأعلى للتعلىم .

هـ: ا�ستراتيجيات التدخل المهني : 
ا�ستخدم  في تنفيذ البرنامج مجموعة من الا�ستراتيجيات من بينها : 

1ــ  ا�ستراتيجية التعاون : 
وتتم من خلال الات�صال والتفاعل بين الطلاب والم�ؤ�س�سات المعاونة لتحقيق �أهداف البرنامج . 

2ــ  ا�ستراتيجية التنمية: 
ويمكن ا�ستخدام هذه الا�ستراتيجية مع الم�ؤ�س�سات المعنية والأجهزة ال�سابق الإ�شارة �إليها من خلال تبادل الموارد بينهم وبين بع�ضهم 

البع�ض فيما يفيد تحقيق البرنامج للأهداف المرجوة .

و : الأدوات المهنية الم�ستخدمة في البرنامج: 
1ــ  المناق�شة الجماعية: 

حيث يتم عر�ض بع�ض المواد الإعلامية المرئية بالتحليل والمناق�شة، ك�أداة لتح�سين وزيادة الر�صيد اللغوي وت�صحيح بع�ض المفردات لدي 
الطلاب عن طريق مواقع " الإنترنت " لعر�ض الفيديو. 

2 -  ور�ش العمل :
وذلك لاكت�ساب المهارات المختلفة لتنفيذ البرنامج والوقوف على �أهم �أ�سباب الم�شكلات والحلول المقترحة لمواجهتها  و�سوف يتم عر�ضها 

بالتف�صيل لاحقا.
3  ــ  الاجتماعات : 

والإعلامية  التربوية  القيادات  بع�ض  مع  للطلاب  الملائمة  والاحتياجات  والو�سائل  الأدوات  �أن�سب  لاختيار  التخطيط  منها  والهدف 
المتخ�ص�صة التي ب��شؤون الطالب . 

ز: مراحل التدخل للتنفيذ البرنامج: 
تت�ضمن مراحل  تنفيذ البرنامج ما يلي : 

1 ــ  المرحلة التمهيدية : 
الم�شكلة" وطبيعة  حجم  على  للتعرف  الم��سؤولين  مع  المبذولة  والجهود  "الاجراءات 

وقد تم فيها تنفيذ الخطوات الآتية : 
�أ ـ المقابلة التي �سوف يجريها الباحث مع �إدارة المدر�سة .

ب ـالمقابلة التي �سوف يجريها مع �أخ�صائي التخاطب والأخ�صائي الاجتماعي .
ج ـالمقابلة التي �سوف يجريها مع بع�ض معلمي المواد .

د ـ الاجتماع التمهيدي مع كل الفئات ال�سابقة .
و ـ ترتيب الأولويات وفقاً لمدى الحاجة لمواجهتها والإمكانات الذاتية  المتاحة للتعامل معها . 

2 ـ المرحلة التنفيذية : 
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" اللغوي  الر�صيد  وزيادة  لتح�سين  الطلاب   مع  المبذولة  والجهود  "الاجراءات 
�أ ـ ت�شكيل فريق عمل يقوم بالإعداد والتنظيم والتعاون مع الباحث . 

ب ـ �إجراء عدد ع�شر جل�سات مع الطلاب  .
ج ـ قيام الباحث ب�إجراء عدد �أربع زيارات ميدانية لبع�ض الم�ؤ�س�سات الإعلامية والتربوية المعنية.

3 ــ  المرحلة التقويمية : 
�أ ـ نتائج تحليل البرنامج مع الم��سؤولين .
ب ـ نتائج تحليل البرنامج مع الطلاب .

ح : الاعتبارات التي روعيت في برنامج التدخل المهني :
1ـ التركيز على البرامج التي يتقبلها الطلاب ولا تتعار�ض مع نظام الم�ؤ�س�سة التعلىمية.

2ـ مراعاة الإمكانيات المادية والب�شرية. 
3ـ توفير جو من العلاقات الإن�سانية القائمة على الاحترام المتبادل بين الطلاب في تنفيذ البرنامج . 
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جدول رقم  )1(
يو�ضح  �إجراءات البرنامج 
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جدول رقم  )2(
يو�ضح  الإجراءات التنفيذية لمرحلة تح�سين الر�صيد اللغوي  وزيادته لدي الطالب
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نموذج من تنفيذ خطة العمل خلال �شهري " دي�سمبر2014 – فبراير 2015"
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مقيا�س الدرا�سة : 
قام الباحث ب�إعداد ا�ستمارة مقيا�س والتي تم تطبيقها على الطلاب ـ " مجتمع الدرا�سة " وذلك بهدف التعرف على �أهم الم�شكلات التي 

يواجها الطالب في مهارة التحدث، وقد ا�شتملت المقيا�س في �صورتها النهائية على 9 عبارات موزعة على المحاور الآتية : 
المحور الأول :ما يتعلق بالجوانب اللفظية – وتمثل هذا المحور بالعبارات.

 المحور الثاني : ما يتعلق بالجوانب الج�سدية – وتمثل هذا المحور بالعبارات.
وقد وجد الباحث �أن �أن�سب �صياغة للمقيا�س، هو �صياغته بلغة مب�سطة حيث �أنه في حالة وجود عنا�صر تختلف في م�ستوياتها الثقافية 

يجب اختيار اللغة التي يفهمها �أقل الطلاب ثقافة، ولي�س هناك ما يمنع من ا�ستخدام اللغة العربية الب�سيطة  . 
ومن خلال ما �سبق يمكن تحديد م�صادر بناء المقيا�س كما يلي : 

1 ـ  الدرا�سات ال�سابقة . 
2 ـ الأ�سا�س النظري . 

�صدق المقيا�س: 
بعد �إعداد المقيا�س في �صورته الأولية تم عر�ضه على مجموعة من المحكمين )*( من اخت�صا�صي معايير اللغة العربية  بلغ عددهم "5" 

محكم، وذلك بهدف اختبار ال�صدق الظاهري للمقيا�س . 
وقد �أرفق الباحث بالمقيا�س كتاب �أو�ضح فيه عنوان الدرا�سة والهدف منها والأبعاد المكونة للمقيا�س وتعريفاتها، وقد طلب من ال�سادة 
المحكمين �إبداء وجهات نظرهم في مدى اتفاق عبارات المقيا�س مع الهدف الذي و�ضعت من �أجله ومدى دقة �صياغة العبارات، كما طلب 

منهم تعديل �أو حذف �أو �إ�ضافة ما يلزم من وجهة نظرهم . 
ال�صياغة  حيث  من  العبارات  بع�ض  وتعديل  حذف  تم   ثم  المحكمين،  �آراء  من  الباحث  ا�ستفادها  التي  الراجعة  التغذية  على  وبناءاً 
الإجرائية في �ضوء ما �أجمعوا علىه من �آراء، وبناءاً علىه بلغ عدد �أ�سئلة المقيا�س )9( عبارات بدلًا من )17( عبارة موزعة على محورين 

�أ�سا�سيين . 

ثبات المقيا�س : 
قام الباحث بح�ساب  ثبات المقيا�س با�ستخدام طريقة التجزئة الن�صفية عن طريق ح�ساب معامل الارتباط بين درجات العينة على 

ن�صفي المقيا�س الفردي والزوجي والذي تحدده المعادلة الت�إلىة : )1( 

ن = مجموع �أفراد العينة .  حيث 	
�س = درجة العبارات اللفظية . 	

�ص = درجة العبارات الج�سدية .  	
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جدول رقم " 1 "
يبين معاملات ثبات المقيا�س و�أبعادها .

وبالنظر �إلى معاملات الثبات المو�ضحة بالجدول ال�سابق يت�ضح �أنه يمكن التعويل علىها، وب�صفة عامة يمكن القول بعد الت�أكد من 
�صدق وثبات المقيا�س، �أنه �صالح للتطبيق وتحقيق �أغرا�ض الدرا�سة الراهنة . 

تحليل نتائج الدرا�سة :
من حيث نتائج القيا�س القبلي 

جدول رقم )2(
القيا�س القبلي
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يت�ضح من نتائج الجدول ال�سابق ما يلي .
�أن �أعلي ن�سبة من ا�ستجابات عينة الدرا�سة بواقع 66% ما يقارب ثلثي عينة الدرا�سة لي�س لديهم مقدرة علي توظيف �أدوات الربط 
اللفظية المنا�سبة ،وربما يرجع ذلك لوجود هذا المعيار والمتغير علي �شكل طفيف ولم يفرد له در�س مخ�ص�ص ي�شبع حاجة الطالب لهذه المادة 
وجاء في المرتبة الثانية بن�سبة 60% من �إجمالي العينة عدم القدرة علي اختيار حجج و�أدلة متنوعه تنا�سب المو�ضوع المراد التحدث به 

وذلك لافتقاره للثقافة العامة و�أن وجدت ولكن يفتقر الطالب بكيفية التعبير عنها باللغة العربية الف�صيحة .
بينما �شكل عدم القدرة علي ا�ستخدام م�صطلحات اللغة ال�صحيحة من حيث �سلامة النطق والنحو ما يقارب53% من �إجمالي عينة 
الدرا�سة، وذلك يعزى لعدم توظيف الطالب اللغة ال�سليمة في حياته اليومية وبين �أ�سرته واقت�صارها علي ح�صة اللغة العربية في المدر�سة وفي 

بع�ض و�سائل الاعلام ب�شكل عام ، وعلي منابر الم�ساجد . 
ترتب علي كل ما �سبق كنتيجة طبيعية بن�سبة 40% من �إجمالي عينة الدرا�سة عدم القدرة علي ا�ستخدام اللغة العربية الف�صحي في 

حديثه .
و�أخيرا بن�سبة 33% من �إجمالي عينة الدرا�سة يعبرون بر�أيهم بطلاقة في المو�ضوعات لكن دون التقيد باللغة العربية ال�سليمة . 

�إلي هذا الأمر ، قمنا بعمل برنامج تعزيزي   الم�ؤدية  �أهم الأ�سباب  القيا�س القبلي وتحليها والوقوف علي  ومن خلال ا�ستطلاع نتائج 
يهدف �إلي علاج هذه الم�شكلة ، وقد تم ذكره �سابقا بالتف�صيل ، و�سوف نقوم بتحليل نتائج القيا�س البعدي ومطابقتها بنتائج القيا�س القبلي 

للوقوف علي �أهم النتائج المترتبة علي ذلك. 
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يت�ضح من نتائج الجدول ال�سابق ما يلي .
�أن �أعلي ن�سبة من ا�ستجابات عينة الدرا�سة بواقع 86% من �إجمالي عينة الدرا�سة لديهم قدرة علي التعبير عن مو�ضوعاتهم بطلاقة 
،ويرجع ذلك �إلي مدي قدرة المدرب علي التوا�صل الجيد وتحديد الم�شكلات لديهم واثرائهم بالم�صطلحات التي تغذي ر�صيدهم اللغوي وذلك 

كله عن طريق المواد الاعلامية المرئية التي خ�ضعت لها هذه التعاريف .
وجاء في المرتبة الثانية بن�سبة 80% من �إجمالي العينة قدرة الطالب  علي اختيار حجج و�أدلة متنوعه تنا�سب المو�ضوع المراد التحدث به 

وذلك ب�سبب المعلومات الوافرة عن كثير من الأمور العلمية والحياتية التي تعرف عليها الطالب  من خلال اخ�ضاعه لهذا البرنامج.
بينما �شكلت قدرة الطالب علي ربط الأفكار وت�سل�سلها  بن�سبة  تقارب 73% من �إجمالي عينة الدرا�سة ، وذلك يعزى  لتلك البرامج التي 

ت�سل�سلت  في  عر�ض افكارها بطريقة �سهلة وم�شوقة مما �أدي  �إلي  محاكة الطالب لهذا الأ�سلوب. 
وذلك  �أدي �إلي الو�صول لنتيجة تقدر بن�سبة  66% من �إجمالي عينة الدرا�سة  ت�ستطيع �أن تحدد المو�ضوع بنف�سها وذلك من خلال فتح 

�أفاق جديدة  من العلوم المعرفية الم�شوقة ويتحدث بها الطالب ب�أ�سلوب علمي متميز .
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ت الجدولية و ت المح�سوبة :-
ح2

قيمة ت الجدولية = 0,9 
قيمة ت المح�سوبة =�أقل من 4,5

وحيث �أن قيمة ت المح�سوبة عند م�ستوي معنوية �أقل من 4,0 وهذا ي�ؤكد علي نجاح القيا�س البعدي فى تحقيق 
�أهدافه .
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�أهم النتائج:- 
فيما يتعلق بالعبارة الأولى �أحدد مو�ضوع الحديث بنف�سي، فقد   كانت ن�سبة الا�ستجابات عينة الدرا�سة بواقع 86% من �إجمالي عينة 
الدرا�سة لديهم قدرة علي التعبير عن مو�ضوعاتهم بطلاقة، في هذا الأمر بعد وجود عدد من الطلاب لا ي�ستطيعون تحديد موا�ضيع للحديث 
فيها، ولكن بعد �إجراء هذا البرنامج وتطبيقه على الطالب وخا�صة في م�ستهل الور�ش الأولى ا�ستطاع الطالب تحديد �أي مو�ضوع يريده، 
وذلك لك�سر حاجز الرهبة في اختيار بع�ض الموا�ضيع، وب�أن جميع الموا�ضيع المتداولة بين الأ�شخا�ص وخا�صة تلك الموا�ضيع الخارجة عن �إطار 

المدر�سة.
وما يتعلق بالمعيار الثاني وهو "ا�ستخدم الف�صحى �أثناء حديثي" فهذا الأمر قد تجلى وا�ضحا ب�أن الطلبة لا ي�ستخدموه نهائيا وخا�صة 
�أنه لا يدخل في م�سامعهم �أي�ضاً �سوى القليل من الم�شاهد اليومية، ويتجلى ذلك من خلال ح�صة اللغة العربية التي ت�ؤخذ مرة واحدة فقط في 
اليوم وناهيك عن عدم التزام بع�ض مدر�سي اللغة العربية بالف�صحى، وقد يتلقى الطالب �أي�ضاً هذه اللغة الف�صيحة عند �إمام الم�سجد في 
خطبة الجمعة في تلك ال�ساعة من الأ�سبوع، من هنا فقد وقفنا على هذا ال�ضعف في التلقي وقمنا بمعالجته عن طريق اختيار بع�ض المرئيات 
الألفاظ  بدلًا من  الف�صيحة  الألفاظ  با�ستخدام  الطالب  بد�أ  البرنامج  بعد ذلك  الف�صحى وفق معايير محكمة ومجودة،  التي تتحدث في 

العامية الدارجة، مع بيان �سهولة التحدث بالف�صحى و�سلا�سته ون�سبة نجاح و�صلت %80 .
�أما بالن�سبة لمعيار " �أعبر بطلاقة عن ر�أيي فى المو�ضوعات " لا ريب ب�أن الطالب تحتويه بع�ض الظروف التي تمنعه عن التعبير بطلاقة 
وذلك لعدة �أمور �سواءً �أكانت نف�سية �أم �صحية، �إلا �أننا �أدركنا حجم هذا الأمر من الناحية النف�سية ف�أ�صبح يمتلك الجر�أة في الطرح بعدما 
وانطلق متحدثاً وحقق  �أزالها  �أن  �إلا  الطالب  العنكبوت، فما كان من  �أ�شبه بخيوط  �إلا حواجز  العوائق ما هي  و�أن هذه  الأمر  علم �سهولة 

الطلاب من خلال البرنامج نجاحا وا�ضحاً.
و�أما ما يتعلق في توظيف �أدوات الربط في كلماته فقد �أخ�ضع الطالب من خلال الور�ش �إلى تعريف عام حول �أدوات الربط و�أين تكمن 
في الن�صو�ص المكتوبة والمقروءة وما هي فائدتها لخدمة الن�ص و�أن الا�ستغناء عنها قد ي�شكل ركاكة في الن�ص، بعدما كانت تمر عليه مر 

ال�سحاب في طيات مناهج اللغة العربية المتلاحقة.
ومع المرور على معيار المحافظة على �سلامة النطق والنحو ف�إنه       تبين �أن الطالب في حيرة �شديدة بين الرفع والن�صب والجر والجزم 
فتراه يرفع تارة ويجزم تارة �أخرى �إلا �أن ي�صل للجر وكل تلك المواقع تزاحم �أخواتها في �أماكنهم، ولكن للمرئيات �أثر وا�سع في �سلامة اللغة 
عند النطق ويتجلى هذا الأمر بالا�ستخدام ال�صحيح للعلامات الإعرابية وتعويد الطالب على تلك الموازين لكي يتم تقبلها في عقله �أو لا و�إن 

لم ي�ستطع على �ضبطها ف�إنه �سوف يرجع �إلى تعلمها وت�صحيحها.
�أفكاره وت�سل�سلها ف�إن الطالب ا�ستطاع بناء ن�ص حديثه، بعدما خ�ضع لهذا البرنامج، وذلك  و�أما ما يخت�ص بتنظيم الن�ص وتنظيم 

لجودة الن�صو�ص المرئية وترتيب عر�ضها �إلى �أن ت�صل �إلى الخاتمة، وذلك �أي�ضاً في ت�سل�سل الأفكار التي يطرحها هذه الن�صو�ص.      
ولا �شك �أن معيار اختيار الحجج لا بد ان يكون �أ�سا�سيا في عملية التحدث لما له من �أهمية لاك�ساب المتحدث �شخ�صية قوية ومقنعة، لذا 

قمنا بو�ضع ور�ش يعر�ض فيها مواد مرئية تف�سر ظواهر معينة تتخللها الحجج والبراهين و�أقوال المخت�صين.
و�آخيراً ما يخ�ص مو�ضوع الألفاظ المنا�سبة للمو�ضوع ف�إن لا �شك فيه �أنها كانت من �أكبر المعوقات التي كانت تواجهنا �أو تواجه الطالب 
ب�شكل خا�ص وذلك ب�سبب قلة الر�صيد اللغوي الذي يفتقر �إليه الطالب، لذا فكانت النتائج والحمد لله �إيجابية ب�شكل كبير، تجلت بزيادة 

الر�صيد اللغوي للطالب واتاحة المجال �أمامه لكي يتحدث ب�شكل لائق لتوفر م�صطلحات تخ�ص مو�ضوعه.

�أهم التو�صيات: 
1- زيادة الاهتمام والتركيز بو�ضع معايير �أكثر لت�أكيد على هذا المفهوم لدى الطالب وبالأخ�ص مقررات المرحلة الإعدادية مع �إجراء ور�ش 

للمعلمين لتو�ضيح بع�ض الممار�سات التي تنا�سب مع ميول ورغبات الطالب.
2- تزويد المقررات الدرا�سية بجزئية خا�صة بالم�صطلحات العامية ال�شائعة والم�صطلح الف�صيح.
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3- �إ�شراك الطلبة في الإذاعة المدر�سية والفعاليات التي من ��شأنها تطوير وتحفيز الطلبة .
4- التركيز على �أدوات الربط في داخل المناهج الدرا�سية وتكرارها ب�شكل جيد وم�شبع ليتمكن الطالب من توظيفها بال�شكل المنا�سب.

البرامج  خلال  من  وذلك  اللغوي،  الر�صيد  وزيادة  اللفظية،  الطلبة  احتياجات  لتلبي  والإعلامية  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  بين  ما  التعاون   -5
التربوية التي تكون في قالب ترفيهي محبب لدى الطالب، وتجربة مجل�س التعاون في �إعداد برنامج " افتح يا�سم�سم " كنموذج تعليمي 

ترفيهي.

الهوام�ش
)*(   انظر ملحق الدرا�سة رقم " 3 " يو�ضح �أ�سماء ال�سادة المحكمين . 

)1(   �صلاح الدين محمود علام : تحليل البيانات في البحوث النف�سية والتربوية، القاهرة، دار الفكر العربي، 1993 م، �ص 398 . 


