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�صعوبات تدري�س اللغة العربية لغير المتخ�ص�صين من الناطقين 
بغيرها 

د.فوؤاد علي جلال و د.ب�صمة محمد م�صطفى حبيب

المبحث الأول: ال�صعوبات المنهجية:
باللغة  الناطقين  غير  من  المتخ�ص�صين  للغير  العربية  اللغة  لدرا�صة  فعال  منهاج  اإلى  التو�صل  جاهدين  البحث  هذا  في  حاولنا 
العربية يعتمد على المنهج الوظيفي، يتحرر من قيود التحليل والم�صطلحات النحوية، ويتجنب الطريقة التقليدية طريقة القواعد 
والترجمة، وينمي المهارات اللغوية الأ�صا�صية في توازنٍ انطلاقاً من اأن ركناً اأ�صا�صياً تعلم اللغة والتقدم فيها يتحقق بتبني منهاج عملي 
في �صلب تخ�ص�ص الطالب وهو في ت�صورنا يمثل الأر�صية المنا�صبة لتغذية عملية التعلم، وزيادة فر�ص ا�صتعمال الطالب للغة، وهذا 
الطراز من المنهاج كفيل بخلق �صعور نف�صي عند الطالب باأنه يتعامل ويتفاعل مع اخت�صا�صه دون اأقل �صعور بالغرابة طالما اأن الن�صو�ص 

تلام�ص تخ�ص�ص الطالب من ال�صميم)1(.

الكتب التي تناولت اللغة العربية لغير المتخ�ص�صين:
1. اللغة العربية ومهاراتها في الم�صتوى الجامعي لغير المتخ�ص�صين، اأ.د.محمد ر�صوان الداية، اأ.د.محمد جهاد جمل، مراجعة: مازن 

جرادات، 2004.
2. العربية الجامعية لغير المتخ�ص�صين، د.عبده الراجحي، ط1، دار النه�صة العربية، بيروت، لبنان، 2007م.
3. الوجيز في اللغة العربية لغير المتخ�ص�صين بها، محيي هلال ال�صرحان، مطبعة انوار دجلة، بغداد، 2008.

4. اللغة العربية لغير المتخ�ص�صين، منيرة اأبو منقة محمد، الدار العربية للن�صر والتوزيع، القاهرة، م�صر، 2010.
وهذه جهود م�صكورة لكتابها لكن الملاحظ في هذه المناهج اأنها تحتوي على م�صائل النحو وال�صرف وقد تكون بعيدة جداً عن المنهج 
الذي يحتاجه المتخ�ص�ص لتقوية لغة تخ�ص�صه من جانب وتعلمه اللغة العربية من جانب اآخر، وعلى الرغم من كل ذلك فاإن الم�صكلة 
لي�صت في نوعية المنهج بقدر ما تكمن في برنامج اأو نظام اأو اآلية تدري�صها لأن معظم من يتوجهون لمهنة التدري�ص غير متاأهلين تقنياً 
وفنياً وحتى علمياً. فالطالب غير المتخ�ص�ص بحاجة اإلى العربية التي تتناول مجال تخ�ص�صه بالدر�ص وال�صرح من حيث الن�صو�ص 

والعبارات والم�صطلحات وعلى المدر�ص اأن يقدمها ب�صورة تنمّي التعبير التخاطبي والكتابي للطالب)2(. 

�صعوبة: احتواء معظم المناهج 
التدري�صية على القواعد المجردة 

الجوفاء:
من خلال التجربة العملية في تدري�س 
من  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة 
�سنوات  اإلى  وبالنظر  المتخ�س�سين  غير 
الدرا�سة التي ق�ساها الطلبة قبل الجامعة 
تعليمهم  ت�سمن  لا  المجردة  القواعد  فاإنّ 

العربية  يجيدون  لا  لاأنهم  العربية  اللغة 
المواد  اأو  المحا�سرات  اأن  نرى  لذا  اأ�سلًا 
الن�سو�س  من  تنطلق  اأن  يجب  التدري�سية 
ا�ستخراج  ثم  ومن  والجمل  والعبارات 
ال�سابقة  فالتجارب  منها،  اللغوية  القواعد 
لنا  تقول  قبله  وما  الاإعدادي  التدري�س  في 
باأن المناهج التقليدية لا تفيد طلبة الجامعة 
واأن الفوائد الدلالية تفوق اأو ت�سبق الفوائد 

المتخ�س�س  غير  الطالب  لاأن  الاإعرابية 
العربية  الن�سو�س  قراءة  اإلى  يحتاج  لا 
اإلى دلالة  بقدر ما يحتاج  كلماتها  واإعراب 
الدلالية  والوظائف  والعبارات  الكلمات 
المنوطة بالكلمات. فمنهاج اللغة العربية في 
الجامعات لم ي�ستطع خلق تاأثير فعلي يُذكر 
في  توؤثر  لا  ثانوية  مادة  مجرد  اإليه  وينظر 
وال�سبب  ت�سيف جديداً  ولا  الطالب  ر�سوب 
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ق�سايا  اأن مو�سوعاتها عبارة عن  في ذلك 
واقع  مع  ملاءمتها  ت�سعب  مجردة  لغوية 

الطلبة)3(. 

�صعوبة: انعدام منهاج اللغة 
العربية لغير المتخ�ص�صين:

ندرة الم�سادر التي تتناول تعليم اللغة 
الناطقين  من  المتخ�س�سين  لغير  العربية 
على  طغت  الاأخرى  هي  م�سكلة  بغيرها 
اللغة  غير  التخ�س�سات  ذات  الاأق�سام 
اللغة  تدري�سي  كاهل  تثقل  وهي  العربية، 
واقعي  منهاج  تبني  من  لابد  لاأنه  العربية 
يتلاءم  الاأق�سام  تلك  في  العربية  للغة 
اللغة  بين  الربط  فقدان  لاأن  وتخ�س�ساتها 
الكليات  في  التخ�س�س  ومجال  العربية 
عن  العربية  اللغة  وبعد  المختلفة  الجامعية 
من  تبرمهم  اإلى  يوؤدي  الطلبة  تخ�س�سات 
ربط  من  لابد  لذا  المادة.  هذه  محا�سرات 
الدقيق  بالتخ�س�س  العربية  اللغة  مادة 
ن�سو�س  واختيار  الاإمكان،  قدر  للطالب 
لل�سرح  التخ�س�س  هذا  مجال  في  متنوعة 
تطبيقي  منهاج  على  والتركيز  والتطبيق. 
ال�سفوي والتحريري، وتجنب  التعبير  ينمي 

ما لا ي�ستعمل كثيراً في اللغة العربية.

�صعوبة: المناهج ذوات الطابع 
التجريدي والنظري:

قلة الفائدة من المناهج الدرا�سية التي 
في  الجوفاء  والقواعد  النظريات  اعتادت 
الطالب  نظرة  ت�سببت في  ال�سابقة  المراحل 
الثقيل  العبء  نظرة  العربية  اللغة  اإلى 
والواجب المفرو�س. وبناءً على ذلك يتكفل 
وتخلي�سها  النظريات  بتحويل  التدري�سي 
اإلى  التجريدي  النظري  طابعها  من 
اللغة  المتعلم  تعليم  ت�سهل  لغوية  تطبيقات 

الدلالية  الوظائف  بيان  بو�ساطة  العربية 
والتركيز  والعبارات  للمفردات  والبنائية 
بالحياة  اأمثلته  وربط  الوظيفية  اللغة  على 
المعا�سرة،  الاأمثلة  واعتماد  المعا�سرة. 
�ستبقى  واإلا  الم�سوق في عر�سها.  والاأ�سلوب 
حينئذٍ مادة جوفاء لا ت�سمن ولا تغني. وذلك 
الن�سو�س  بطريقة  الاهتمام  طريق  عن 
والتطبيق  القواعد  تقديم  في  المتكاملة 
التطبيق.  هذا  من  الاإكثار  مع  عليها، 
المخت�سرة  العبارات  طريقة  فائدة  لاأن 
والجمل قليلة اإن لم تكن معدومة، وازدحام 
لا  التي  وظيفية  غير  بمو�سوعات  المقررات 
العملية  حياته  في  الم�ستخدم  اإليها  يحتاج 
تعدّ �سعوبة من ال�سعوبات التي تقف اأمام 

تعلم اللغة العربية)4(.

�صعوبة: قلة العناية بالمنهاج 
الجمعي:

الدرا�سة  في  العربية  اللغة  تحظ  لم 
في  بها  حظيت  التي  بالعناية  الجامعية 
الجامعية  الدرا�سة  ت�سبق  التي  المراحل 
ما  وهو  التدري�سيين  لاجتهاد  الاأمر  وترك 
حقيقية  و�سعوبة  كبيرة  م�سوؤولية  حمّلهم 
في اإيجاد اأو و�سع منهاج خا�س بالتدري�سي 
نف�سه وذلك لانعدام منهاج جاهز يتنا�سب 
فيه  �س  تُدَرَّ الذي  التخ�س�س  اأو  الق�سم  مع 
اللغة  بمناهج  العناية  وقلة  العربية  اللغة 
العربية في الدرا�سة الجامعية �سبب وا�سح 
اللغة  في  العام  ال�سعف  ظاهرة  بروز  في 
منهاج  وجود  وعدم  فالت�ستت  العربية. 
م�ستوى   على  تطبيقه  وعدم  وموحد  محدد 
الاأحيان من  اأغلب  نا�سئ في  الكليات،  تلك 
حول  التدري�سيين  نظر  وجهات  اختلاف 

المادة)5(. 

�صعوبة قدم وتقليدية منهاج 
اللغة العربية: 

العربية  المناهج  وتقليدية  قدم 
غير  والاأق�سام  الكليات  في  تدرّ�س  التي 
عملية  على  بال�سلب  يعودان  التخ�س�سية 
تطوير  من  لابد  لذا  وي�سعبانها  التدري�س 
الطالب  حاجات  لتواكب  العربية  المناهج 
غنىً  في  الاآن  فالطالب  الع�سر  هذا  في 
وال�سكليات  القواعد  وحفظ  النظريات  عن 
وال�سرفية  النحوية  والخلافات  اللغوية 
المتاأثرة  المت�سعبة  النحوية  والتق�سيمات 
منهاج  اإلى  بحاجة  فهو  اليونانية  بالفل�سفة 
بو�ساطته  يتعلم  معا�سر  مقت�سب  عملي 
جهد  وباأقل  زمنية  مدة  اأقل  في  العربية 
اليوم  متعلم  م�ساغل  لكثرة  وذلك  ذهني 
الع�سور  في  المتعلم  من  يميزه  الذي  الاأمر 

ال�سابقة)6(.

�صعوبة العتماد على المقررات 
والمخت�صرات:

�سعوبة  اإلى  الموؤدية  الاأ�سباب  ومن 
من  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تدري�س 
بالمقررات  الاكتفاء  هي  المتخ�س�سين  غير 
و الملزمات واأ�سلوب الاخت�سار والملخ�سات 
للطلبة  نجاة  منفذ  تعد  التي  الدرا�سية 
على  لت�ساعدهم  الدرا�سة  يهملون  الذين 
النجاح باأقل مجهود، ولا�سك اأن الملخ�سات 
المقرر  المنهاج  من  المرجوة  الفائدة  ت�سيع 
معيّن  كتاب  تبني  من  لابد  لذا  درا�سته 
والابتعاد  تدر�س  التي  المادة  منهاج  يكون 
الاإدمان  لاأن  والمخت�سرات.  الملزمات  عن 
وخف�س  الك�سل  نحو  الطالب  يقود  عليها 
الفقيرة  اأوراقها  يكون حبي�س  لاأنه  الم�ستوى 
المحدود  الثقافي  المن�سوب  بالمعلومات وذات 
على  تقت�سر  ال�سلاحية  محدودة  وهي 
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يحتاجه  لما  خلافاً  فقط،  الاختبارات  فترة 
الطالب)7(.

�صعوبة: منهاج العربية العامة ل 
يهتم بالتخ�ص�ص:

منهاج  ي�ساعد  اأن  بمكان  الاأهمية  من 
عملياً  العربية  تعلم  في  العربية  اللغة  مادة 
والقواعد  النظريات  عن  بعيداً  وواقعياً 
المنهاج  في  الواردة  المو�سوعات  تكون  واأن 
فالمو�سوعات  للتعلم،  وم�ساعدة  منا�سبة 
الطالب  تخ�س�س  �سلب  في  تكون  التي 
العربية،  تعلم  في  وتاأثيراً  اأهمية  اأكثر 
تدري�س  على  نتكلم  عندما  اأننا  ولانن�سى 
اللغة العربية وتعليمها وتعلمها لابد اأن ن�سع 
اأمراً مهماً في الح�سبان األا وهو اأن المطلوب 
ولكن  العربية  اللغة  تعلم  الطالب  من 
القريبة  والم�سطلحات  العبارات  بو�ساطة 
تعلم  ال�سعب  فمن  تخ�س�سه  مجال  من 
لكثرة  وذلك  العربية  اللغة  يخ�س  ما  كل 
الاإدارة  وكثرة م�سطلحاتها فطالب  العلوم 
التجارة مثلًا لايجد �سرورة  اأو  والاقت�ساد 
اأو  الهند�سية  اأو  الطبية  الم�سطلحات  لتعلم 
م�سطلحات العلوم الاأخرى لاأن ذلك خارج 
قدرته. وعليه فتبني الن�سو�س في الاقت�ساد 
يحقق اأكثر من غاية، فهو ي�ساعد في تعليم 
اللغة العربية من جهة، وي�سهم في التعرف 
اإطار تخ�س�سه  الموجودة في  المفاهيم  على 
اأن  ال�سروري  فمن  لذا  اأخرى.  جهة  من 
معالجةً  اقت�سادية  ن�سو�ساً  المنهج  يحتوي 
لغوياً  الن�سو�س  بدرا�سة  البدء  اأي  لغوياً، 
القواعد  با�ستخلا�س  والانتهاء  ودلالياً 

اللغوية.

الن�صو�ص  معالجة  • كيفية 
غير اللغوية في التخ�ص�صات 

المختلفة:
�سحيحة  قراءة  والنطق:  التلفظ   •
الن�س  في  الواردة  والاأ�سوات  للكلمات 
بال�سكل،  الكلمات  و�سبط  الاآتي، 
الكلمات  اأواخر  تحريك  على  والتاأكيد 
الق�سايا  على  والتنبيه  ت�سكينها،  وعدم 
ولا�سيما  بالاأ�سوات  المتعلقة  النطقية 
المخارج  اأي  الفوناتيكية  الناحية  من 
الاأ�سوات  ذلك  من  و�سفاتها  ال�سوتية 
المطبقة والمفخمة والم�ستعلية، ف�سلًا عن 
التفريق بين همزة الو�سل وهمزة القطع 

في القراءة.
البناء  نوع  وبيان  الا�سمي  البناء  • تحديد 
ا�سم  الا�سمية  ال�سيغة  كون  حيث  من 

فاعل اأو ا�سم مفعول اأو م�سدراً.
الما�سي  وتو�سيح  الفعلي  البناء  تعيين    •
كل  علامة  بو�ساطة  والاأمر  والم�سارع 

زمن اأو ال�سياق الدلالي.
الجمع  اإلى  المفردة  ال�سيغ  تحويل   •

وتحويل �سيغ الجمع اإلى المفرد.
والبنائية  الدلالية  الوظائف  بيان   •
الم�سارع  الفعل  وظيفة  مثلًا  للكلمات، 
ودلالته  الما�سي  الفعل  ووظيفة  ودلالته 
ووظيفة  ودلالته،  الاأمر  فعل  ووظيفة 
ا�سم  ووظيفة  ودلالته،  الفاعل  ا�سم 
الم�سدر  ووظيفة  ودلالته،  المفعول 

ودلالته... وهكذا دواليك.
خا�سةً  عنايةً  تعتني  الطريقة  وهذه 
بالمهاراتِ التحويليةِ )القوانين التحويلية في 
العربية( كالتحويل في الجن�س )من مذكر 
مفرد  )من  والعدد  والعك�س(،  موؤنث  اإلى 

اإلى مثنى اأو جمع()8(.
التدري�س  اأو  المنهج  من  النمط  وهذا 

التوا�سلية  الطريقة  يترك المجال لا�ستثمار 
التحدثِ  مهارةَ  الطلبة  ا�ستخدام  بو�ساطة 
جمل  في  الجديدة  المفردات  وا�ستخدام 

وحوارات من واقعهم التخ�س�سي)9(.

المبحث الثالث: )ال�صعوبات 
المتعلقة بالطالب نف�صه(:

اأيامنا هذه اأن كثيراً من  ما يُلحظ في 
اأ�ساتذة ومدر�سي اللغة العربية ي�سكون من 
تعبيراً  العربية  اللغة  في  الخطير  ال�سعف 
المدار�س  في  الطلبة  عند  وكتابياً  لفظياً 
ممار�سة  وانعدام  والجامعات،  والمعاهد 
المعلمين  عند  الف�سيحة  العربية  اللغة 
يمكن  لا  وبديهي  ب�سواء،  �سواء  والمتعلمين 
اكت�ساب لغة من غير ممار�سة وتعزيز، لذا 
لابد من الوقوف على ال�سبب الرئي�س الذي 

يغذي هذه الم�سكلة)10(.

كثرة عدد الطلبة في المجموعات 
الطلابية اكتظاظ الف�صول 

وازدحامها: 
من ال�سعوبات المتعلقة بالطالب نف�سه 
�سخامة اأعدادهم في الف�سول والمجموعات 
من  كثير  في  ذلك  توؤثر  اإذ  الطلابية، 
ال�سعوبات  من  كثيراً  وت�سبب  الاأن�سطة 

والعقبات منها:
ح�سب  الطلبة  توزيع  اإمكان  عدم   .1
)المجموعات(  الكروبات  نظام 
لغر�س  المحا�سرات  اأثناء  في 
في  تطرح  التي  المو�سوعات  مناق�سة 

المحا�سرات.
الكافي  الوقت  تخ�سي�س  اإمكان  عدم   .2
الطلبة،  اأ�سئلة  جميع  عن  للاإجابة 
اإ�سراك  اإمكان  عدم  اإلى  اإ�سافة 

الجميع في المحا�سرة.
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�سبط  في  �سعوبة  التدري�سي  يجد  قد   .3
تبلغ  اأعدادهم  واأن  لا�سيما  الطلبة 

�سبعين طالباً في بع�س الاأحيان.
اأن  الاأحيان  اأغلب  التدري�سي في  ي�سطر   .4
يمر على المو�سوعات مرور الكرام ولا 
ي�ستطيع تلبية طلبات الطلبة والوقوف 

على جميع المو�سوعات.
5. �سعف التح�سيل وتدني ن�سب النجاح.

اأ�ساليب  بتنويع  القيام  اإمكان  عدم   .6
الفروق  تنوع  يقابل  بما  التدري�س 
ظل  في  ممكن  غير  وهذا  الفردية 

الزمن المخ�س�س لكل ح�سة.
الم�ستوى  ب�سعاف  الاهتمام  اإمكان  عدم   .7
جانب  من  والمتفوقين  جانب  من 

اآخر)11(.

عدم وجود الرغبة والندفاع 
الذاتي: 

الدافع  اختلاف  وفق  التعلم  يختلف 
هو  وابتهاجاً  ذاتياً  اندفاعاً  فالتعلم  وراءه 
الاإن�سان  اإليه  ي�سعى  الذي  الهادف  التعلم 
بعوامل  الاندفاع  دون  من  ذاتية  رغبة  عن 
التعلم  النمط من  اأخرى من خارجه وهذا 
يوؤدي اإلى الاندماج مع ما يتعلّمه ال�سخ�س 
المندفع تلقائياً وهناك من يتجه اإلى التعلم 
عن  الانطلاق  دون  للاأهل  امتثالًا  ق�سراً 
رغبة ذاتية وهذا النوع من التعلم لن يبقى 
الوجدان  في  يمتزج  ولا  الذهن  في  م�ستقراً 
عر�سة  وهو  ال�سلوك  في  اأثراً  يترك  ولن 
الانتهاء  فور  الذاكرة  من  والمحو  للن�سيان 
ا�سطراراً  يتعلم  من  وهناك  الامتحان  من 
غيرهم  يجبرهم  اأن  دون  الكبار  ولا�سيما 
التعلم  اإلى  يتجهون  لا  واأنهم  التعلم  على 
المعرفة  ك�سب  في  والاندفاع  الرغبة  بدافع 
�سهادة  على  للح�سول  م�سطرون  اإنهم  بل 

وم�سدراً  للوظيفة  مدخلًا  لتكون  جامعية 
للعي�س)12(.

عموماً  الطلبة  في  جلياً  يلحظ  وما 
خ�سو�ساً  المتخ�س�سين  غير  الطلبة  وفي 
في  الذاتية  الرغبة  انعدام  الاأيام  هذه  في 
تعلم التخ�س�س اأو الق�سم الذي يدر�س فيه 
لديهم  الذاتي  الاندفاع  انعدام  عن  ف�سلًا 
والمطالعة  بالقراءة  الاهتمام  اإيلاء  وعدم 
لتعلم  المحاولة  وعدم  التخ�س�س  ومتابعة 
الروح  من  نوع  وجود  وعدم  العربية  اللغة 
اإلى  يعود  وذلك  الطلبة  بين  التناف�سية 

اأ�سباب منها:
مقارنة  للطلبة  المعي�سي  الو�سع  �سوء   .1
كلفة  من  الدرا�سة  بمتطلبات 

الموا�سلات والم�ستلزمات الدرا�سية.
ومعاملة  للطالب  الاجتماعية  البيئة   .2
من  نف�سياتهم  مراعات  وعدم  ذويهم 

قبل الاأهل.
3. تحكم درجة ال�ساد�س الاإعدادي بم�سير 
في  رغبته  مراعاة  دون  من  الطالب 

الق�سم والتخ�س�س.
4. عدم الان�سجام بين الطالب والتدري�سي 
التدري�سيين  بع�س  معاملة  و�سوء 
المعي�سية  الطلبة  اأحوال  وعدم مراعاة 

والنف�سية والعائلية.
وعليه فقد اأ�سبح هم الطالب الرئي�س 
ال�سهادة  على  الح�سول  هو  الدرا�سة  وراء 

وعدم اإدراج التعلم �سمن اأهدافه.
ن�سير  اأن  لابد  النقطة  هذه  ختام  وفي 
اإلى  الدونية  للنظرة  ال�سلبية  الاآثار  اإلى 
مدى  يدرك  لا  فالطالب  العربية،  اللغة 
الوظيفي،  بم�ستقبله  العربية  اللغة  ترابط 
الطالب  ال�سلبية-لبيئة  النظرة  اأن  ولا�سك 
�سلباً  توؤثر  العربية  اللغة  اإلى  الاجتماعية- 

في عدم تعلمها.

الخلفية العلمية والتخ�ص�صية 
للطالب:

تدني م�ستوى الطالب في اللغة عموماً 
لا  واقع  اأمر  خ�سو�ساً  العربية  اللغة  وفي 
يمكن اإنكاره على الرغم من اأنه يدر�س اللغة 
العربية قبل الو�سول اإلى المرحلة الجامعية 
تقدير  كاأقل  �سنوات  ت�سع  عن  تقل  لا  مدة 
واإنما لا  العربية فح�سب  لي�س لا يجيد  وهو 
يجيد اإن�ساء جملة مفيدة، وهذا اإن دلّ على 
يدل على خف�س م�ستوى معلمي  اإنما  �سيء 
ق�سور  عن  ف�سلًا  العربية  اللغة  ومدر�سي 
وبناءً  التدري�س.  وطرق  الدرا�سي  المنهج 
اإذ  ثقيلًا  التدري�سي عبئاً  على ذلك يتحمل 
اللغة  الطالب في  م�ستوى  ي�سطدم بخف�س 
الن�سو�س  فهم  من  تمكنه  وعدم  العربية 
الثقافي  الم�ستوى  �سعف  اأثر  وقد  العربية. 
تعلم  عملية  في  �سلباً  الطلبة  لدى  والمعرفي 
ذلك  في  الرئي�س  وال�سبب  العربية،  اللغة 
يعود اإلى ال�سنوات التي در�س فيها الطالب 

اللغة العربية ولم يتعلم ما ي�ستحق الذكر. 

اأثر عدم الهتمام بالجانب 
التطبيقي للطلبة في �صعوبة تعلم 

اللغة العربية:
اأي  اليوم  الجامعة  طلبة  يولي  لا 
اهتمام بالجانب التطبيقي ولا ي�ستخدمون 
اللغة العربية فيما بينهم والاأمر لا يقت�سر 
لا  المحا�سرة  اأثناء  في  وحتى  بل  ذلك  في 
العربية.  اللغة  ا�ستعمال  الطالب  ي�ستطيع 
في  الطالب  لدى  ذاتية  رغبة  توجد  لا 
وتح�سين  الف�سحى  العربية  المحادثة  تعلم 
في  �سعوبة  ويجدون  التخاطبي  الجانب 
فالمتعلم  الف�سحى،  العربية  المحادثة  تعلم 
الجانب  باأهمية  الكافية  المعرفة  يمتلك  لا 
للغة  �سابقة  ممار�سة  وعدم  التخاطبي، 
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اإلى  توؤدي  اللغات  من  وغيرها  العربية 
�سعوبة في تعلم محادثتها. 

ال�صعوبة اللفظية:
ال�سعوبة النطقية توؤثر ب�سكل اأو باآخر 
في �سعوبة تعلم الطلبة اللغة العربية وذلك 
على  ي�سعب  التي  الاأ�سوات  بع�س  لوجود 
المخت�س�س  وغير  الناطق  غير  الطالب 
)الذال  منها  بها  التلفظ  العربية  باللغة 
والظاء(.  والطاء  وال�ساد  وال�ساد  والثاء 
التلفظ  �سعوبة  من  زاد  الذي  والاأمر 
عدد  تجمع  هو  الكلمات  ببع�س  ال�سحيح 
الكلمات،  بع�س  في  المذكورة  الاأ�سوات  من 
اللفظي  التعبير  تنمية  في  �سعوبة  فثمة 
وعدم  الكلمات،  اأو  الحروف  تلك  ب�سبب 
رئي�س  �سبب  والكلمات  الحروف  ت�سكيل 
العربية  اللغة  تعليم  �سعوبة  ت�سورنا في  في 
عديدة  نطقية  اأخطاء  في  المتعلمين  ووقوع 
اللغة  تعلم  الكثيرين عن  وهو �سبب عزوف 
العربية، وم�ساألة ترك التحريك قديمة جداً 
اإلى عدم اكتراث القدماء بالحركات  تعود 
يجيدون  كانوا  اأنهم  اإلى  يعود  الق�سيرة 
العربية عن �سليقة وطبع فلم يكونوا بحاجة 
المرفوع  يميزون  وكانوا  الحركات  اإلى 
دون  من  الكلام  في  والمجرور  والمن�سوب 
عناء. وفي مو�سوعٍ ذي �سلة فاإن الاختلاف 
اللهجة  والمخطوط في  المنطوق  الموجود بين 
�سعوبة  اأثره في  المعا�سرة يترك  الف�سيحة 
رمز  حذف  ذلك  من  العربية،  اللغة  تعليم 
الكلمات  هذه  ومن  ثباته:  وعدم  الاألف 
ذَلِكَمْ،  اأَلْهَكُمُ،  الْمَلَئِكَةِ،  لَكِنْ،  )اأوُلَئِكَ، 
الاألف  رمز  وزيادة  هَكَذَاْ...الخ(،  هوؤلاء، 
بعد واو الجماعة، منها: )كفروا، قاتلوا(، 
المبتدئين  المتعلمين  في  توؤثر  المع�سلة  وهذه 

للعربية)13(.

المبحث الثالث: ال�صعوبات 
التدري�صية:

لا�سك في ان هناك �سعوبات عدة تواجه 
مدر�س اللغة العربية لغير المتخ�س�سين من 
مع  بع�سها  في  يت�سارك  بغيرها  الناطقين 
 ، بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  مدر�سي 
كل  مع  ت�ستجد  اأخرى  �سعوبات  عن  ف�سلا 
مادة درا�سية يدر�سها لطلبة الاإخت�سا�سات 

العلمية المختلفة.
ال�سعوبات   هذه  تلخي�س  ويمكن 

بالاآتي :

1- كفاءة المدر�ص وخبرته:
يلعبه  الذي  الدور  اأحد  على  يخفى  لا 
العملية  انجاح  في  المدر�س  وخبرة  كفاءة 
يتمتع  ان  يجب  فالمدر�س   ، التدري�سية  
الدور  بهذا  ليقوم  توؤهله  معينة  بقدرات 
بتاريخها  عارفاً  يكون  ان   (( فيجب     ،
في  وا�ستعمالها  ون�سو�سها  واأنماطها 
الات�سال . ثم لا بدَّ له من اعداد علمي في 
علم اللغة التطبيقي يقف فيه على اأ�ساليب 
التجربة  ويمار�س   ، الاأجنبية  اللغة  تعليم 
العملية تحت الا�سراف (()14(. ولا �سك 
اأن )) العملية التعلمية لن تتم بمجرد قبول 
ال�سخ�س الذي يملك �سهادات درا�سية دون 
ال�سابقة  النظر الى خلفياته ، مثل خبراته 
ذلك  اإلى  ي�ساف  ان  يجب  بل   ، وغيرها 
ال�سخ�سية  الميول  من  كبير  لقدرِ  امتلاكه 
 ، التعليم  نحو  الاإيجابية  والطموحات 
يمكنه من المجال الذي يريد ان يوظف فيه 
قدراته ، وكلما كان المعلم متعمقاً في مادته 
الدرا�سية كان ذلك دليلًا على قدرته على 
بلوغ اأهداف منهج المواد الدرا�سية (()15( 
. كما يجب ان يكون ملماً بطرائق التدري�س 
يجده  ما  منها  ويختار  المختلفة  واأ�ساليبها 

منا�سباً لحاجة طلابه واخت�سا�ساتهم. 
لغير  العربية  اللغة  مدر�س  اأما 
المتخ�س�سين والناطقين بغيرها ف�سلًا عن 
كل الخبرات ال�سابقة لا بدَّ له اي�ساً اأن يكون 
فعلى   ، لطلابه  العلمي  بالتخ�س�س  ملماً 
الطالب  كان  اإذا  الح�سر  لا  المثال  �سبيل 
ان  المدر�س  على  ال�سياحة  في  متخ�س�ساً 
يكون  بحيث  التخ�س�س  بهذا  ملماً  يكون 
قادراً على و�سع برنامح توؤهل الطالب لكي 
يكون قادراً على ا�ستخدام اللغة العربية في 

مجال تخ�س�سه بعد التخرج .
فتعلم اللغة لا يعني ان يكتفي المدر�س 
طلابه  الى  المعارف  من  مجموعة  باعطاء 
بل هي عملية متكاملة ت�سمل تنمية مهارات 
لدى  والا�ستماع  والقراءة  والكتابة  الحديث 
الطالب ، ولكي ي�ستطيع ذلك لابدَّ له من ان 
يكون متمكناً من لغته ، ف�سيحاً في كلامه 
، قادراً على ان يكون قدوة ح�سنة يقتدي به 
المهارات ولا �سيما الحديث  طلابه في هذه 

والكتابة.   
الاإ ان ما نجده هو ان اغلب المدر�سين 
لا يمتلكون هذه القدرات او يمتلكون بع�سها 
، وهذا بالتالي يولد خللًا كبيراً في العملية 
غير  الطالب  كان  اذا  ولا�سيما  التدري�سية 
 ، بها  مخت�س  وغير  العربية  باللغة  ناطق 
الذين  اغلب  ان  هو  بلة  الطين  يزيد  ومما 
ا�سلًا  هم  المادة  هذه  بتدري�س  يقومون 
لي�سوا من الناطقين بها ولا يجيدون التكلم 
�سحيح  نحو  على  الف�سحى  العربية  باللغة 
هذه  ادارة  على  القائمون  ان  والاأدهى   ،
م�سكلة  هناك  بان  يعتقدون  لا  الاق�سام 
الا�سبوع  في  �ساعتين  ان  ويظنون  ا�سلًا 
الواحد ول�سنة واحدة فقط كافيتين لتاأهيل 
العربية في مجال  اللغة  الطالب لا�ستخدام 

تخ�س�سه بعد التخرج !!!!
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روؤ�ساء  ير�سح  ان  ال�سروري  من  لذا 
من  كفوئين  مدر�سين  العربية  اللغة  اق�سام 
ذوي الخبرة والذين يجيدون التكلم باللغة 
العربية الف�سيحة لتدري�س هذه المادة ، مع 
للمدر�سين  عمل  وور�س  تقوية  دورات  فتح 
على نحو دوري لغر�س رفع الم�ستوى العلمي 

والتدري�سي لهم. 

2-المنهج الدرا�صي : 
اأكبر  من  الدرا�سي  المنهج  يعد 
التحديات التي تواجه مدر�س اللغة العربية 
، فمع قلة )اأو انعدام ( الدرا�سات والم�سادر 
الناطقين  غير  الطلبة  بتدري�س  الخا�سة 
باللغة العربية وغير المخت�سين بها ي�سطر 
لكل  خا�ساً  منهجاً  ي�سع  اأن  اإلى  المدر�س 
العملية لي�ست  ق�سم يقوم بتدري�سه ، وهذه 
يركز  اأن  يجب  دقيق  عمل  هو  بل  بال�سهلة 
والمهارات  المعارف  تحديد   (( على  فيها 
وعلى   ، المدار�س  في  الطلاب  التي  والقيم 
من  توفيرها  ينبغي  التي  الخبرات  تحديد 
المق�سودة  التعليمية  النواتج  تحقيق  اأجل 
في  والتعلم  التعليم  تخطيط  كيفية  وعلى   ،
وقيا�سها  التعليمية  الاأنظمة  في  اأو  المدار�س 

وتقويمها (()16(
ال�سروط من  وو�سع هكذا منهج بهذه 
مهما  واحد  مدر�س  بها  يقوم  ان  ال�سعب 
كانت كفاءته العلمية واللغوية ، بل يجب ان 
العربية  باللغة  متخ�س�سة  لجنة  بها  تقوم 
تتكون من مجموعة من الاأ�ساتذة من ذوي 
الدرجات العلمية العالية ومن اخت�سا�سات 
من  ا�ستاذ  وجود  مع  متنوعة  وادبية  لغوية 
 ، له  المنهج  و�سع  المراد  العلمي  الق�سم 
اولياَ  حيث تقوم هذه اللجنة بو�سع منهجاَ 
اللغوية  والمهارات  المعارف  كافة  مت�سمناً 
والقيم التي يحتاج اليها الطالب في مجال 

اخت�سا�سه. 
جامعاتنا  في  اللجان  هذه  غياب  ومع 
ي�سطر المدر�س الى و�سع منهجاً خا�ساً به 
التي قد لا تكون  يعتمد فيه على خبراته ) 
مع   ، �سحيحة  وم�سادر  ودرا�سات   ) كافية 
العلمي  الق�سم  خ�سو�سية  مراعاته  عدم 
الذي يقوم بتدري�سه لانه في معظم الاأحيان 
الاق�سام  لكل  نف�سه  المنهج  باتباع  يقوم  
وهو   ، بتدري�سها  المكلف  المتخ�س�سة  غير 
خا�س  منهج  فو�سع  ذلك   على  ملام  غير 
يقوم  ان  ي�ستطيع  لا  جبار  عمل  ق�سم  لكل 
م�سوهاً  المنهج  فيخرج   . واحد  �سخ�س  به 
مفتقراً الى اب�سط ال�سروط الواجب توفرها 

في المناهج الدرا�سية.

3-الوقت المخ�ص�ص للتعليم والتعلم:
التى  ال�سعوبات  اهم  من  الوقت  يعد 
بحاجة  فالمدر�س   ، اللغة  مدر�س  تواجه 
والخبرات  المعارف  لاإعطاء  كاف  وقت  الى 
اللغوية الى الطالب ، كذلك هو بحاجة الى 
عملياً  المهارات  هذه  لممار�سة  اطول  وقت 
غير  الاق�سام  في  الواقع  اأما  طلبته.  مع 
المتخ�س�سة باللغة العربية هوان ال�ساعات 
ول�سنة  ال�ساعتين  تتجاوز  لا  الا�سبوعية 
ال�سنة  تكون  درا�سية واحدة فقط غالباً ما 

األاأولى.
الاطلاق  على  كاف  غير  الوقت  وهذا 
ال�سعبة  اللغات  من  العربية  فاللغة 
المتعددة  الدلالات  ذات  بالمفردات  والغنية 
لطالب  ولا�سيما  المعقدة  اللغوية  والا�ساليب 
باللغة العربية وغير ناطق  غير متخ�س�س 

بها.
ال�ساعات  تمديد  ال�سروري  من  لذا 
الاأقل  على  �ساعات  ثلاث  الى  الا�سبوعية 
الجامعية  المراحل  الدرا�سة  ت�سمل  وان   ،

الاربعة ، لكي يت�سنى للمدر�س رفد الطالب 
بالمعارف والخبرات اللغوية ال�سرورية التي 
تخ�س�سه  مجال  في  النجاح  على  ت�ساعده 
ولا �سيما بعد ان يمار�س حياته العملية بعد 

التخرج.

المبحث الرابع: �صعوبات اأخرى :
1- الو�صائل التعليمية والعلامية:

تعد الو�سائل التعليمية والاعلامية من 
التدري�سية  العملية  لاإنجاح  المكملة  العوامل 
�سرورة  على  تحث  التدري�س  وتكنولوجية   .
واتباعه  الع�سر  لمتطلبات  المدر�س  مواكبة 
بحيث  التدري�س  في  الاأنظمة  لاأ�سلوب   ((
طالبته بر�سم مخطط لا�ستراتيجية الدر�س 
تعمل فيه طرق التدري�س والو�سائل التعليمية 
بعين  الاأخذ  مع   ، محددة  اهداف  لتحديد 
توؤثر في هذه  التي  العنا�سر  الاعتبار جميع 
الدرا�سة  حجرة  اإعداد  مثل  الا�ستراتيجية 
وطريقة تجميع التلاميذ ...الخ (()17(. 

�سبكات  دور  نن�سى  ان  ينبغي  ولا 
يحتاج  ما  كل  في  واهميتها  الانترنيت  
وثقافية  لغوية  برامج  من   (( الطالب  اإليه 
اللغة  عن  بالمعلومات  تزوده  بدورها  التي 
العربية والثقافة العربية (()18( .اإلا اأننا 
وللاأ�سف نجد اهمالًا لدى المدر�س والطالب 
هذه  من  الا�ستفادة  في  �سواء  حدٍ  على 
الو�سائل الحديثة ، فالمدر�س احيانا لا يجيد 
ا�ستخدام هذه الو�سائل ، بل ولا ي�سجع على 

ا�ستخدامها .
اهمية  ال�سوت  لمختبر  فان  وكذلك 
لدى  الا�ستماع  مهارات  تطوير  في  كبيرة 
توفره  وعدم  باللغة  الناطقين  غير  الطلبة 
 ، لديهم  المهارة  هذه  في  ق�سور  الى  يوؤدي 
باللغة  متخ�س�سة  غير  الاق�سام  هذه  ولاأن 
العربية فهي تفتقر الى مختبرات ال�سوت 



الم�ؤتمر الدولي
الخام�س للغة العربية 166

هذه  ينمي  ان  المدر�س  ي�ستطيع  لا  وبالتالي 
المهارة ب�سكل �سحيح لدى طلبته.

راآ�سات  تهتم  ان  ال�سروري  من  لذا 
وحث  الو�سائل  هذه  بتوفير  الاق�سام  هذه 
عليها  وتدريبهم  ا�ستعمالها  على  المدر�سين 

في حالة جهلهم بطرق ا�ستعمالها.

2- العولمة:
العولمة تعني التوحيد النمطي للثقافات 
العالمية ، اأي الق�ساء على التعددية الثقافية 
الانكليزية  اللغة  اأن  على  توؤكد  والعولمة   ،
والثقافة  العلم  لغة  ، فهي  الاأولى  اللغة  هي 
الانترنيت،وب�سببها  ولغة  والتكنولوجيا 
الثانية  اللغة  هي  العربية  اللغة  ا�سبحت 
في المناطق الناطقة بها كلها في المعاملات 
وهذا  الاعلانية)19(.  واللوحات  التجارية 
لغة  تعلم  في  الطالب  رغبة  عدم  الى  ادى 
بانها  الانكليزية لاعتقاده  اللغة  اخرى غير 
الم�ستقبل  اآفاق  له  تفتح  التي  الوحيدة  اللغة 
، وهذه لي�ست فقط م�سكلة البلدان الناطقة 
باللغة العربية وحدها بل هي م�سكلة عامة 
بغير  الناطقة  القوميات  معظم  ا�سابت 

الانكليزية.
طلبة  بمواجهة  يقف  فالمدر�س 
لغة  بانها  ويعتقدون  اللغة  بهذه  ي�ستهزوؤن 
حاجتهم  فما   ، و�سرب  عليها  الدهر  اأكل 
القومية  لغتهم  الى  اأو  العربية  اللغة  الى 
طالما هم يجيدون التحدث والتعامل باللغة 

الانكليزية. 
الناجح  المدر�س  دور  ياأتي  هنا  ومن 
( في  لغة  اأية   ( اللغة  تعلم  اهمية  �سرح  في 
اثراء �سخ�سية وثقافة الفرد وزيادة فر�س 
على  التركيز  وكذلك  العمل  على  ح�سوله 
الا�ساليب اللغوية الجميلة الموجودة في هذه 
اللغة وا�ستدراج الطالب با�ساليب تدري�سية 

وي�سعى  اللغة  بهذه  يتعلق  لكي  مختلفة 
لتعلمها.

تو�صيات البحث:
1. �سرورة التو�سل اإلى منهاج فعال لدرا�سة 
من  المتخ�س�سين  لغير  العربية  اللغة 
يعتمد  العربية  باللغة  الناطقين  غير 
على المنهج الوظيفي ويتحرر من قيود 

التحليل والم�سطلحات النحوية.
للطالب  العربية  منهاج  اتخاذ  �سرورة   .2
مجال  يتناول  المتخ�س�س  غير 
الن�سو�س  حيث  من  تخ�س�سه 
لتنمية  والم�سطلحات  والعبارات 

التعبير التخاطبي والكتابي للطالب. 
المواد  اأو  المحا�سرات  تنطلق  اأن  يجب   .3
والعبارات  الن�سو�س  من  التدري�سية 
القواعد  ا�ستخراج  ثم  ومن  والجمل 

اللغوية منها. 
4. لابد من تبني منهاج واقعي للغة العربية 
يتلاءم  التخ�س�سية  غير  الاأق�سام  في 
بين  الربط  فقدان  لاأن  وتخ�س�ساتها 
التخ�س�س  ومجال  العربية  اللغة 
يوؤدي اإلى تبرمهم من محا�سرات هذه 

المادة. 
بتحويل  يتكفل  اأن  التدري�سي  على   .5
طابعها  من  وتخلي�سها  النظريات 
تطبيقات  اإلى  التجريدي  النظري 
لغوية ت�سهل تعليم المتعلم اللغة العربية 
الدلالية  الوظائف  بيان  بو�ساطة 

والبنائية للمفردات والعبارات.
بالتدري�سي  منهاج خا�س  و�سع  �سرورة   .6
جاهز  منهاج  لانعدام  وذلك  نف�سه 
التخ�س�س  اأو  الق�سم  مع  يتنا�سب 

�س فيه اللغة العربية. الذي تُدَرَّ
والملزمات  بالمقررات  الاكتفاء  تجنب   .7

والملخ�سات  الاخت�سار  واأ�سلوب 
الدرا�سية لاأنها ت�سيع الفائدة المرجوة 
من المنهاج المقرر درا�سته لذا لابد من 
المادة  منهاج  يكون  معيّن  كتاب  تبني 

التي تدر�س.
الطلبة  بت�سجيع  الكفيلة  ال�سبل  اإيجاد   .8
العربية  اللغة  ممار�سة  بهدف 
والمتعلمين  المعلمين  عند  الف�سيحة 
�سواء ب�سواء، وبديهي لا يمكن اكت�ساب 
لغة من غير ممار�سة وتعزيز، لذا لابد 
من الوقوف على ال�سبب الرئي�س الذي 

يغذي هذه الم�سكلة.
9. محاولة تقليل اأعداد الطلبة في الف�سول 
قبل  من  الطلابية  والمجموعات 
من  كثير  في  ذلك  توؤثر  اإذ  الاأق�سام، 
الاأن�سطة وت�سبب كثيراً من ال�سعوبات 

والعقبات.
10. ت�سجيع الطلبة وذويهم باأن يكون التعلم 
التعلم  هو  وابتهاجاً  ذاتياً  اندفاعاً 
ي�سعى  الذي  الهادف  المعرفة  وك�سب 
اإليه الاإن�سان عن رغبة ذاتية من دون 

الاندفاع بعوامل اأخرى من خارجه.
الاهتمام  على  الطلبة  ت�سجيع   .11
اللغة  وا�ستخدام  التطبيقي  بالجانب 
المحادثة  لتعلم  بينهم  فيما  العربية 
الجانب  وتح�سين  الف�سحى  العربية 

التخاطبي.
الكفاءة  ذوي  من  اأ�ساتذة  اختيار   .12
بتدري�س  ليقوموا  والخبرة   العلمية 

هذه المادة.
على  عمل  وور�س  تدريبية  دورات  فتح   .13
رفع  لغر�س  للمدر�سين  دوري  نحو 

م�ستواهم العلمي والتدري�سي.
في  للمناهج  خا�سة  لجنة  ت�سكيل   .14
اأ�ساتذة  ت�سم  العربية  اللغة  اق�سام 
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اللغوية  الاإخت�سا�سات  ذوي  من 
مع  عالية  علمية  ودرجات  المختلفة 
و�سع  المراد  العلمي  الق�سم  اأ�ستاذ من 
منهج درا�سي له ، لغر�س و�سع منهج 
يتنا�سب مع احتياجات الطلبة اللغوية 

ومجال اخت�سا�سهم العلمي الدقيق.
15. تمديد ال�ساعات الا�سبوعيةالمخ�س�سة 
على  �ساعات  ثلاث  الى  العربية  للغة 

اللغة  درا�سة  �سمول  مع   ، اأقل  حدٍ 
العربية المراحل الجامعية الاأربعة .

التعليمية  الو�سائل  توفير  �سرورة   .16
القاعات  في  اللازمة  والاإعلامية 
التحدث  مهارات  لتطوير  الدرا�سية 
مع   ، الطلبة  عند  والكتابة  القراءة  و 
�سرورة وجود مختبر لل�سوت لتطوير 
 ، الطالب  عند  الا�ستماع  مهارات 

وتدريب المدر�سين على كيفية ا�ستعمال 
هذه الو�سائل.  

باللغة  الاهتمام  على  الطلبة  ت�سجيع   .17
العربية، من خلال التركيز على اهمية 
اللغة في اإثراء �سخ�سية الفرد وثقافته 
في  العمل  على  ح�سوله  فر�س  وزيادة 

الم�ستقبل
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