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المحتوى الثقافي في كتب اللغة العربية للناطقين بغيرها من 
الكبار )تحليل بعدي(  

�أ.د. محمد محمد �سالم و د. في�صل بن فرج المطيري

ملخ�ص : 
يهدف هذا البحث �إلى تعرف المحتوى الثقافي في كتب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من الكبار، ولتحقيق هدف البحث 
ا�ستخدم الباحثان �أ�سلوباً بحثياً ي�سمى التحليل البعدي )Meta- analysis( الذي يجمع بين نتائج عدد من الدرا�سات التي اجريت في 
اللغة  �أن يتم من خلالها تعليم  �أو النق�ص في مو�ضوعات الثقافة العربية الإ�سلامية التي ينبغي  هذا المجال لتحديد مقدار الزيادة 
العربية للطلاب الكبار من غير العرب في كتب اللغة العربية للناطقين بغيرها. في محاولة لتقديم ت�صور نحو �إطار للثقافة العربية 
الإ�سلامية ينا�سب م�ستجدات الع�صر وي�صلح لبرامج وكتب تعليم العربية تنا�سب م�ستوى تعليمها من الكبار من �أجل و�صولهم �إلى 
الكفاية اللغوية والثقافية التي تمكنهم من التوا�صل مع الناطقين بالعربية في �شتى المجالات المعرفية الإن�سانية. �إذ لا يمكن تعليم اللغة 
معزولة عن ثقافتها الأم و�إلَا �أ�صبح متعلم اللغة يدر�س المفردات دون بعدها الثقافي، الأمر الذي يقود المتعلم حتماً �إلى �إل�صاق معاني 

غير �صحيحة �أو غير منا�سبة بهذه المفردات، وبالتالي �سي�ستخدم المفردات الأجنبية ح�سب معاني ثقافية خا�صة به.
ولذا ف�إن تعليم اللغة الأجنبية يتطلب فهم المواقف ووجهات النظر الثقافية لتلك اللغة، وذلك لإثارة الدوافع وتحديد كيفية 

الت�صرف في تلك البيئة الثقافية اللغوية، وهذا ما حاول البحث الحالي التو�صل �إليه. 

مقدمة: 
�آياته خلق ال�سموات والأر�ض  " ومن  �إحدى مخلوقات الله، وهي تعبير مده�ش عن قدرة الله التي لا تتناهى، فقال تعالى:  تُعد اللغة 

"  )الروم : 22(. واختلاف �أل�سنتكم و�ألوانكم �إن في ذلك لآيات  للعالمين 
ولقد �شاء الله �أن يكون اهتداء الإن�سان �إليها منطلقاً �إلى كل ما �شاء على الأر�ض من ح�ضارات، وفي�صلًا بين هذا الإن�سان وما �سواه من 

الكائنات )�شاهين، 1983، �ص29 (.
فاللغة �سمة �أ�سا�سية للجن�س الب�شري، وذلك لأن ما بني من ح�ضارة، وثقافة، وتقدم علمي، كان م�ستحيلًا بدونها. فهي من �أهم النظم 
الح�ضارية التي تجعل الإن�سان �إن�ساناً، لذلك، فهي ت�ستحق الاهتمام ال�شديد، لأنها �أحد �أهم مقومات بناء الإن�سان، وبناء الأمة، و�أحد �أهم 

المناهج الفكرية التي تمكن الإن�سان من عمارة الأر�ض وترقية الحياة )مدكور،2006، �ص 21 (.
وتُعد اللغة طريقاً للح�ضارة، وحافظة للفكر الإن�ساني، فلقد مكنت اللغة الإن�سان من حفظ تراثه الثقافي والح�ضاري، وهي�أت له الطريق 

كي يوجه جهوده �إلى البناء و الإ�ضافة �إلى ما �سبق �أن و�ضعه �أ�سلافه. 
الات�صال  بق�صد  معين،  نظام  ويحكمها  دلالاتها  على  ما  مجتمع  �أفراد  يتعارف  التي  ال�صوتية  الرموز  من  مجموعة  اللغة  كانت  و�إذا 
والتفاعل بين بع�ضهم البع�ض، فمعنى ذلك ارتباطها بالمجتمع، و�إذا كانت الثقافة التي هي عماد المجتمع، ذلك الكل المركب الذي ي�شتمل 
على المعرفة والمعتقدات والفنون والأخلاق والقانون والعرف، وغير ذلك من الإمكانيات �أو العادات التي يكت�سبها الإن�سان باعتباره ع�ضوا 
في مجتمع ؛ فيتبين من ذلك �أن اللغة جزء مهم من الثقافة لا ينفك عنها، واللغة تنتمي �إلى الجانب ال�سلوكي من الثقافة، حيث ي�شمل هذا 
الجانب �سلوكيات المجتمع الفردية والجماعية وال�سيا�سية والاقت�صادية والاجتماعية، وطريقة العمل ونظام التربية ونظام الأ�سرة، كما ي�شمل 

اللغة وفنونها ومهاراتها وطرق ا�ستخدامها والممار�سات اللغوية عموماً. 
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�إذن فالعلاقة بين اللغة والثقافة علاقة قوية لأن اللغة و�سيلة ات�صال وتفاهم بين النا�س. ولكي يحدث التوا�صل والتفاهم فلابد من 
الا�شتراك في معرفة رموز هذه الو�سيلة وما تحويها من معاني �سياقية واجتماعية وثقافية متفق عليها م�سبقاً، ولذلك قيل " من الأف�ضل 

تدري�س الثقافة من خلال اللغة، ويجب �أن تدر�س اللغة في مواقف ات�صالية م�صطبغة بال�صبغة الثقافية. 
والثقافة ت�ضفي معاني خا�صة على كل كلمة وكل تركيب لغوي ي�ستخدمه �أهل اللغة، �إ�ضافة للمعنى المعجمي. فمعرفة معاني الكلمات 

وتراكيب الجمل دون معرفة المعنى والا�ستخدام الثقافي ال�سياقي لكل كلمة وتركيب هي معرفة ناق�صة. 
فمتعلم اللغة الأجنبية يواجه ال�صعوبة في فهم جملة ما في �سياق ما على الرغم من فهمه لجميع مفردات تلك الجملة كل على حدة، و�أن 
تعلم المفردات ب�شكل معزول لا ي�ؤدي �إلى فهمها عندما ت�ستخدم في �سياق �أكبر وذلك لان لكل مفردة �أكثر من معنى و�أنه فقط تكون المفردات 
ذات معنى محدد لتوا�صل دقيق وعقول �إذا و�ضعت في �سياق �أكبر وهذا ال�سياق هو الثقافة. فالخلفية الثقافية مهمة للفهم والتوا�صل باللغة 

الأجنبية. 
وبناءً على هذا ف�إن عدم معرفة الدلالات الثقافية للغة الأجنبية قد يوقع المتعلم في �صعوبة عند تو�صيل ما يريد قوله ب�شكل منا�سب وقد 

لب له ما هو في غنى عنه. ير�سل ر�سالة خاطئة قد تُدخله في �صراع ثقافي وُجت
ولذا على متعلمي اللغة الأجنبية تعلم المعاني الثقافية والقيم والممار�سات الثقافية الم�شتركة عند �أهل اللغة المج�سدة في اللغة، لأن لكل 
م�صطلح بُعداً ثقافياً، و�أن �سبيل المتعلم الأجنبي لتعلم ذلك هو �أن تُقدم له اللغة في �سياقها الثقافي الأ�صلي بالطريقة التي ي�ستخدمها �أهلها. 
�أ�صبح متعلم اللغة يدر�س المفردات دون بعدها الثقافي، الأمر الذي يقود المتعلم  فلا يمكن تعليم اللغة معزولة عن ثقافتها الأم و�إلا 
حتماً �إلى �إل�صاق معاني غير �صحيحة �أو غير منا�سبة بهذه المفردات، وبمعني �آخر �سي�ستخدم المتعلم المفردات الأجنبية ح�سب معاني ثقافية 

خا�صة به.
والتركيز على �أهمية فهم المتعلمين للجانب الثقافي للغة الأجنبية وتوعيتهم با�ستخدام لغة �أجنبية يعني قراءة مختلفة وفهماً جديدا 
للواقع، وعند تدري�س لغة �أجنبية ف�إنه لا يعلم تراكيب لغوية فقط بل �أي�ضاً يعلم و�سيلة جديدة ومختلفة لفهم الواقع. و�أي حقيقة وجدت �أو 
ن��شأت في ثقافة معينة �سيكون التعبير عنها ب�شكل منا�سب و�أكثر ملائمة بلغة هذه الثقافة، فالنا�س ينظرون �إلي الأ�شياء من حولهم كالألوان 

والعلاقات الأ�سرية والأماكن والأوقات ب�شكل مختلف بناءً علي خلفياتهم اللغوية والثقافية. 
الثقافة مهارة �ساد�سة ت�صاحب  �أن اعتبرت  بينهما  العلاقة  وثاقة  الوجهين، ولقد دفعت  والثقافة كالعملة ذات  اللغة  العلاقة بين  �إن 
جزء  فالثقافة  الأجنبية،  اللغة  تعلم  وبن�سبة  والقواعد.  والكتابة،  والقراءة،  والكلام،  الا�ستماع،  ؛  الخم�س  اللغوية  المهارات  من  زميلاتها 

�أ�سا�سي، بل هي الهدف النهائي من تعلم اللغة الأجنبية. 
ويقول طعيمة )1985( : " �إن من مكونات عملية تعلم اللغات ما ي�سمى بتحليل الخطاب    Discourse- Analysis   تحليل الأعراف 
والتقاليد الثقافية والاجتماعية Socio-Cultural   وغيرها من �أ�شكال التحليل الكلي للظواهر، وكان لابد �أن ينعك�س هذا على تعليم اللغات 
الأجنبية ب�شكل عام وتعليمها لأغرا�ض خا�صة ب�شكل خا�ص !" فتعليم اللغة الأجنبية يتطلب فهم المواقف ووجهات النظر الثقافية لتلك اللغة، 

وذلك لإثارة الدوافع وتحديد كيفية الت�صرف في تلك البيئة الثقافية اللغوية. 
والثقافة في الت�صور العربي الإ�سلامي �أ�سلوب كلي لحياة الجماعة الم�سلمة الذي يت�سق مع الت�صور الإ�سلامي للإلوهية والكون والإن�سان 
والحياة. وهي بهذا المعنى ذات �شقين : معياري وتطبيقي، وت�شمل �أ�صول الاعتقاد، و�أ�صول الحكم، و�أ�صول المعرفة، و�أ�صول الأخلاق وال�سلوك، 
وكل الت�شريعات والنظم والمناهج والقوانين التي تخ�ضع لها، وجميع �أ�شكال التطبيق العلمي والواقعي، و�أنماط ال�سلوك الفردي والجماعي 
التي تت�سق معها ن�صاً وروحاً، وعندما يت�سق ال�شق التطبيقي مع ال�شق المعياري تكون الح�ضارة، والح�ضارة عمارة الأر�ض وترقية الحياة على 

ظهرها : �إن�سانياً، وخلقياً، وعلمياً، و�أدبياً، وفنياً، واجتماعياً، وفق منهج الله و�شريعته )مدكور،2006، �ص 37 (.
وهي بذلك تحتل باعتبارها طرائق حياة ال�شعوب و�أنظمتها ال�سيا�سية والاقت�صادية والاجتماعية والتربوية مكانة هائلة في تعلّم وتعليم 
اللغات الأجنبية، و تعتبر مكوناً �أ�سا�سياً ومكملًا مهماً لمحتوى المواد التعليمية في هذا الميدان، لذلك لابد �أن تندمج العنا�صر الثقافية للغة 
الم�ستهدفة اندماجاً كاملًا في المادة التعليمية وفي جميع �أوجه التعلم وو�سائله. ولقد �أثبتت الدرا�سات �أن معظم الدار�سين يعلمون �أن المعلومات 
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والمعارف الثقافية هدف �أ�سا�سي من �أهداف �أي مادة تعليمية لتعلم اللغة الأجنبية، كما يعلمون �أي�ضاً �أنها عامل مهم من عوامل النجاح في 
تعلم اللغة وا�ستخدامها. كما وجد �أن كثير من ه�ؤلاء الدار�سين يتوقعون عندما يبد�ؤون تعلم اللغة �أن يح�صلوا على قدر معين من القدرة على 
توظيف الثقافة كمحتوى للغة بنف�س القدر الذي يح�صلون عليه من اللغة كوعاء للثقافة، كما يتوقعون �أي�ضاً �أنهم �سوف يدر�سون �أهل اللغة 
تماماً مثلما يدر�سون اللغة، ولذلك قيل �أن نجاح ال�شخ�ص في التفاهم والات�صال والاندماج والتعامل مع �أفراد �شعب �آخر يتوقف على مقدار 

الم�ستوى اللغوي الذي و�صل �إليه في لغة هذا ال�شعب وعلى الح�صيلة الثقافية التي تعلمها على حد �سواء. 
ومن ثمً ف�إن تدري�س مهارات اللغة بدون تدري�س الثقافة لا يفيد الدار�سين ب�صورة فعالة، كما �أن تدري�س اللغة بدون تدري�س محتواها 
الثقافي يعُد بمثابة تدري�س رموز لي�س لها معنى، وقوالب �شكلية بالإ�ضافة �إلى ذلك ف�أثناء تعلم الدار�سين الأجانب الجانب الثقافي للغة ما ـ 

وما تحمله من مفاهيم و�أنماط ثقافية مثل : التقاليد والعادات ـ ف�إنهم يكت�سبون ثقافة �أهل اللغة المتعلمة ويتفاعلون معها.
ويتبلور تدري�س الثقافة من خلال تدري�س اللغة في م�ساعدة الدار�سين على ممار�سة الأن�شطة الثقافية داخل ف�صول الدار�سة، وفهم 

الأنماط الثقافية في اللغة الم�ستهدفة، مثل : عادات الطعام والت�سوق والتحاياً.
بالإ�ضافة �إلى ذلك ف�إن احتكاك الدار�سين ب�أهل اللغة يجعلهم يكت�سبون اللغة الم�ستهدفة ؛ وبالتالي تزيد اتجاهاتهم نحو درا�سة هذه 

اللغة.
فتدري�س الثقافة �أثناء تعلم اللغة الثانية �أو الأجنبية ي�ؤدى دوراً مهماً، حيث يعمل على تنمية الاتجاهات الإيجابية عند الدار�سين نحو 

هذه اللغة، وعلى تقليل الم�شاعر ال�سلبية نحو اللغة التى يتعلمها الدار�س ؛ وبالتالي تقل هذه الاتجاهات ال�سلبية نحو الناطقين بها.
ويمثل المحتوى الثقافي في كتب تعليم اللغة العربية للطلبة الناطقين بغير العربية ـ �أهمية ق�صوى ؛ لأنه �أ�صبح من �أهم مبادئ العمل 
في ميدان تعليم اللغات الثانية �أن يتم تعليمها في �سياق يدرك الطالب له معنى، ويح�س من خلاله �أن حاجة من حاجات الات�صال اللغوى 
عنده قد �أ�شبعت، ولقد بلغ من �أهمية هذا المبد�أ �أن �أ�ضحى ا�سماً لاتجاه حديث من اتجاهات تعليم اللغات، وهو " ال�سياقية " والحديث عن 
ال�سياقية في �أحد معانية حديث عن المحتوى الذي يُقدم من خلال بني لغوية معينة، والحديث عن المحتوى بالتالي يعنى الحديث عن الثقافة 

بمفهومها الوا�سع.
وقد اعتمدت ندوة تون�س ـ التى �أقيمت تحت عنوان " تعليم العربية لأبناء الجاليات العربية في �أوربا، الواقع والآفاق " ـ تو�صيات ت�شير 

�إلى مدى �أهمية تدري�س الجانب الثقافي.
وتعد الغايات الثقافية من �أهم الغايات التى ي�ستهدفها الطلاب الذين يدر�سون اللغة العربية من غير الناطقين بها ؛ حيث ي�ستهدف 
�أن نهتم  بع�ضهم الاطلاع على الح�ضارة العربية الإ�سلامية في مظاهرها الثقافية والتاريخية والفنية وال�سياحية ؛ وها يجعل من اللازم 

بتدري�سها وتقديمها له�ؤلاء الدار�سين.    
ف�إذا كان الأمر كذلك ف�إن اختيار المحتوى الثقافي لتعليم اللغات ب�شكل عام لا يعتبر عملية �سهلة فالمادة ت�شمل عدة مجالات، وكل مجال 
ي�شمل عدة مو�ضوعات ولكل مو�ضوع محاور رئي�سية و�أخرى فرعية، وهذه تت�ضمن معارف ومفاهيم وحقائق، ويواجه وا�ضع المنهج بم�شكلة 

اختيار �أن�سب محتوى للأهداف المو�ضوعة من بين كمّ هائل وكيف متنوّعة من المعرفة. 
وقد تعددت الدرا�سات والبحوث ال�سابقة التي تناولت المحتوى الثقافي في كتب اللغة العربية للناطقين بغيرها. وات�سمت هذه الدرا�سات 
بالتنوع في : �أهدافها، وخطواتها، و�إجراءاتها، والنتائج التي تو�صلت �إليها، فقد تم في بع�ض هذه الدرا�سات تحديد الأ�س�س المعجمية والثقافية 
حاجات  تلبي  التي  العربية،  والثقافية  الح�ضارية  المعالم  وبع�ض  المهمة،  المعجمية  المفردات  وبيان  بغيرها،  للناطقين  العربية  اللغة  لتعليم 
الدار�سين المبتدئين، مثل درا�سة طعيمة )1982م(، وفي بع�ض هذه الدرا�سات تم تو�ضيح المواقف اللغوية التي يُتوقع �أن يحتاج فيها المتعلمون 
بها، وهي مظاهرة الحياة  الأجنبي  المتعلم  يلم  �أن  ينبغي  التي  والثقافية  المعالم الح�ضارية  العربية، ومعرفة  اللغة  التوا�صل بمتحدثي  �إلى 
الحديثة، والتقدم العلمي، وال�شخ�صيات لتاريخية والبطولية، والأعياد الوطنية، كما في درا�سة طعيمة )1985(، وقدمت بع�ض هذه الدرا�سة 
قائمة بالجوانب الثقافية التي يجب �أن يت�ضمنها كتب تعليم اللغة العربية للأجانب الكبار في الم�ستوى الأول، وا�شتملت على ثلاثة وع�شرين 
جانباً ثقافياً منها : المعالم الح�ضارية، البيانات ال�شخ�صية، ال�سكن، الدين والقيم الروحية، الحياة الاقت�صادية...الخ مثل درا�سة ال�شيخ 
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.)1985(
 : بها مجال  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تعليم  كتب  تت�ضمنها  �أن  ينبغي  التي  الثقافة  �أن مجالات  الدرا�سات  بع�ض  نتائج  و�أظهرت   
القر�آن الكريم، وال�سنة النبوية ال�شريفة، مثل درا�سة انجاي )2013(، ودرا�سة العواجي )2010(، ودرا�سة الرابعي )2007(، و�أكدت بع�ض 
الدرا�سات على العلاقة الإيجابية بين دوافع الطلاب واتجاهاتهم نحو تعلم اللغة العربية باعتبارها لغة �أجنبية وبين مفاهيم الثقافة العربية 
الإ�سلامية و�أنماطها، وتنوع دوافع الدار�سين بين الدوافع التكاملية، والدوافع الو�سيلية، وبين الدوافع الدينية، والاقت�صادية، والاجتماعية، 
وال�سيا�سية، مثل درا�سة �أبو الرو�س )2001(، وحددت بع�ض الدرا�سات جوانب الثقافة العربية الإ�سلامية المنا�سبة للطلاب وهي : القر�آن 

الكريم، وال�سنة النبوية المطهرة، وال�شعائر الدينية، والقيم الخلقية، والمعالم الح�ضارية مثل : مكة المكرمة، المدينة المنورة، والقو�س. 
ونظراً لأن تكامل نتائج الدرا�سات وتراكم المعرفة �شرط �أ�سا�سي لنمو العلوم، ولا�ستخلا�ص نتائج م�شتركة بين نتائج الدرا�سات والبحوث 
التربوية، ظهرت الحاجة لأ�سلوب ي�ساعد في التوفيق بين نتائج الدرا�سات المختلفة والح�صول منها على ا�ستنتاج عام وهو ما تحقق عندما 

ظهر �أ�سلوب التحليل البعدي  )Meta_analysis(لنتائج الدرا�سات ال�سابقة، وت�ستخدمه الدرا�سة الحالية.

م�شكلة البحث : 
ولقد ن��شأ عن الأحداث والتغيرات العالمية في الع�صر الحالي - خا�صة بعد ظهور �أفكار عن �صراع الح�ضارات وتعاي�شها، وبعد �أحداث 
الحادي ع�شر من �سبتمبر، وما لأحداث ال�شرق الأو�سط من ت�أثيرات على العالم �أجمع - اتجاه قوي لفهم الآخر، وخا�صة من قبل الغرب الذي 

ي�سعى �إلى فهم ال�شرق الأو�سط والثقافة ال�شرقية والثقافة العربية والإ�سلامية. 
ومن �أ�سباب الاهتمام العالمي بالجانب الثقافي في برنامج تعليم اللغات لغير الناطقين بها هو ا�شتداد ال�صراع الثقافي و�سيادة الثقافة 
في كل الميادين ؛ لأن التحدي الكبير الذي �سيواجه العالم في ال�سنوات القادمة هو تحد ثقافي بالأ�سا�س، �إن النزعة قوية لدى بع�ض الثقافات 

لأن تفر�ض نف�سها على غيرها من الثقافات مهم�شة �إياها خا�صة ثقافات البلاد النامية )طعيمة، 2005، �ص329(. 
كل ذلك دعا الدول والم�ؤ�س�سات �إلى �أن تتجه �إلى الاهتمام بتعليم اللغة العربية كمدخل لدرا�سة ال�شرق الأو�سط وكمدخل للثقافة العربية 

الإ�سلامية، وتزايد الطلب نتيجة هذا الاتجاه على درا�سة العربية وفهمها. 
ومن هنا تنبه الكثيرون من المخت�صين واتفقوا على �أن المناهج والكتب والمواد التعليمية التي ت�ستخدم خارج الوطن العربي لتعليم غير 
الناطقين بها لا ت�صلح مهما كانت دقيقة لتعليم غير الناطقين بها الذين يدر�سون داخل الوطن العربي ؛ حيث �إنها قد و�ضعت في الأ�صل 
لتعليم �أبناء بيئات خا�صة معتمدة على لغاتها القومية ؛ لذلك لج�أت بع�ض هذه المعاهد والمراكز في العالم العربي ؛ في جامعة �أم القرى وفي 
تتوافر فيها �شروط تمليها  التخطيط لو�ضع كتب  �إلى  جامعة الملك �سعود وفي معهد الخرطوم الدولي وفي الجامعة الأمريكية وفي الأزهر 
الأهداف الخا�صة، وتفر�ضها طبيعة الدار�سين، وتقوم على �أ�سا�س المنهج ال�شامل الذي يعر�ض اللغة بمهاراتها الرئي�سة الأربع : الا�ستماع مع 
الفهم، والنطق، والتحدث، والقراءة والكتابة،ويمزج بينهما بطريقة متداخلة ومت�صلة ببع�ضها وبع�ض، وتتيح للطلاب اكت�ساب هذه المهارات 
اللغوية ب�ضرورة متوازنة، وت�ساعد على تنمية مقدرتهم على ا�ستعمال العربية فهماً وتعبيراً، ونطقاً وكتابة في مواقف عديدة ومتباينة، تت�سم 

بالواقعية، وتدور حول �أمور م�ألوفة في الحياة العربية الإ�سلامية المعا�صرة )عبد العزيز و�صالح، 1988م، �ص 121(. 
واتفق معظم الباحثين في مجال تعليم العربية للناطقين بغيرها على �أن تعليم العربية دون خلفية ثقافية محيطة، ودون مرجعية يقدم 
المحتوى اللغوي في �إطارها هو �أمر غير ممكن.فالخلفية الثقافية الإ�سلامية تي�سر لمعدي المواد التعليمية تقديم الأنماط والمفاهيم الثقافية، 

وتقديم المفردات والتراكيب اللغوية الم�شتركة بين العربية ولغات المتعلمين الذين يدينون بالإ�سلام )طعيمة،2003م،�ص 26(. 
وهناك محاولات جادة لتعليم اللغة العربية في �إطار الثقافة الإ�سلامية، لكن معظم هذه المحاولات تقدم الثقافة الإ�سلامية على �أنها 

القر�آن الكريم والحديث والفقه وال�سيرة...�إلخ. 
وهذا الفهم للثقافة يكاد يح�صر الغر�ض من تعليم العربية لغير الناطقين بها في الغر�ض الأكاديمي البحت ؛ لذلك لابد من �إعادة النظر 
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في الأمور، واعتبار التعريف الأنثروبولوجي للثقافة مدخلًا لتو�سيع دائرة الأغرا�ض التي تعلم العربية لغير الناطقين بها من �أجلها. وبناء على 
ما �سبق تحاول الدرا�سة الحالية تعرف واقع المحتوى الثقافي في كتب اللغة العربية للناطقين بغيرها من الكبار با�ستخدام �أ�سلوب التحليل 

البعدي، الذي ي�ساعد في التوفيق بين نتائج الدرا�سات المختلفة، والح�صول منها على ا�ستنتاج عام. 

   �أ�سئلة البحث : 
تحدد �أ�سئلة البحث في : ــ 

الدرا�سات  نتائج  �أظهرت  الكبار كما  للناطقين بغيرها من  العربية  اللغة  تعليم  تت�ضمنه كتب  الذي  �شيوعاً  الأكثر  الثقافي  المحتوى  ما  	-1
ال�سابقة ؟ 

ما المجالات الثقافية التي لم تتناولها كتب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من الكبار، وينبغي مراعاتها في هذه الكتب ؟ 	-2

�أهداف البحث : 
يحاول البحث الحالي تحقيق الأهداف التالية : 

تعرف المو�ضوعات الثقافية الأكثر �شيوعاً التي تتناولها كتب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من الكبار. 	-1
الكمية الحديثة في تجميع  الأ�ساليب  ك�أحد  البعدى  التحليل  ب�أ�سلوب  التربوية  والدرا�سات  البحوث  العربي في مجال  القارئ  تعريف   	-2

وتوليف نتائج البحوث والدرا�سات ال�سابقة 0
	�إحداث تكامل بين نتائج الدرا�سات والبحوث ال�سابقة حول مو�ضوع المحتوى الثقافي في كتب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها. -3

تعرف ما لم تتناوله كتب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من الكبار من مو�ضوعات ثقافية، لو�ضع �إطار جديد للمحتوى الثقافي في  	-4
كتب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من الكبار. 

�أهمية البحث : 
تتمثل �أهمية البحث فيما يلي : 

	�إفادة م�ؤلفي كتب اللغة العربية للناطقين بغيرها من الكبار بواقع المحتوى الثقافي في هذه الكتب. -1
التربوية  الظواهر  للكثير من  �إقناعاً  �أكثر  تف�سيرات  تقديم  �أجل  وتكاملها من  البحوث  تدعيم  نحو  الدرا�سة خطوة مهمة  ت�شكل هذه  	-2

ب�أ�سلوب �إح�صائي جديد وهو �أ�سلوب التحليل البعدى 0
تقديم ت�صور لمحتوى ثقافي ي�صلح لكتب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من الكبار. 	-3

حدود البحث : 
يتحدد البحث الحالي بالحدود التالية: 

الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت المحتوى الثقافي في كتب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من الكبار في الفترة من )1982( �إلى 
)2013(، وعددها )16( درا�سة. وذلك مما توفر للباحثين الإطلاع عليه.

م�صطلحات البحث :
المحتوى الثقافي :

يعرف روبرت بير�ستد الثقافة ب�أنها " ذلك الكل المركب الذي يت�ألف من كل ما نفكر فيه، �أو نقوم بعمله، �أو نتملكه ك�أع�ضاء في المجتمع " 
ويعرف المحتوى الثقافي �إجرائيا ب�أنه نوعية المعارف والمعلومات الثقافية عربياً و�إ�سلامياً التي يت�ضمنها الكتاب و يقع الاختيار عليها على 
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نحو معين، �سواء �أكانت هذه المعارف مفاهيم �أم حقائق �أم �أفكار �أ�سا�سية. 

التحليل البعدى :
يعرف " جلا�س " ) Glass , 1982( التحليل البعدى ب�أنه " مدخل لتركيب Synthesis  نتائج البحوث يعتمد على اتجاه �إح�صائي فى 

تحليل البيانات يطبق على نتائج الدرا�سات الكمية الفردية ".
ويعرفه " درون�س " ) Drowns , et al. 1991( على �أنه " مجموعة من الإجراءات المنظمة لحل التعار�ضات الوا�ضحة فى نتائج البحوث 
المختلفة، حيث يترجم القائم بالتحليل البعدى النتائج من عدد من الدرا�سات المختلفة �إلى وحدات قيا�سية وبا�ستخدام الأ�ساليب الإح�صائية 
يو�ضح العلاقة بين خ�صائ�ص والدرا�سات والنتائج، وهو ب�صورة نمطية يعتمد على مجموعة من الخطوات تبد�أ بتحديد الباحث لأغرا�ض 
التحليل وال�س�ؤال البحثي ثم يتم اختيار مجموعة من الدرا�سات الكمية والتي تقابل المعايير التى يحددها الباحث ويتم تنظيم هذه الدرا�سات 

وفقاً لبع�ض خ�صائ�صها ثم تبد�أ �إجراءات لح�ساب متو�سط حجم الأثر العام الم�ستنتج من هذه الدرا�سات. 

الإطار النظري
بغيرها  للناطقين  العربية  تعليم  بكتب  وعلاقته  الثقافي  • المحتوى 

 ،1983 وطعيمة،  )الناقة  �أهمها  من  الأجنبية  العربية  اللغة  علم  من  �أ�سا�سياً  جزءاً  الثقافة  من  تجعل  الأ�س�س  من  مجموعة  هناك 
�ص�ص46-40( : 

	�أن القدرة على التفاعل مع الناطقين باللغة لا تعتمد فقط على �إتقان مهارات اللغة، بل تعتمد �أي�ضاً على فهم ثقافة �أهل اللغة وعاداتها  -1
و�آمالها وتطلعاتها.

	�أن فهم ثقافة اللغة الأجنبية والتفاعل معها �أمر مهم في حد ذاته، كما �أن فهم الت�شابه والاختلاف بين الثقافات �أ�صبح �أمراً �ضرورياً  -2
�إحداث تقارب وتعاون بين ال�شعوب ك�أ�سا�س لتقدم الحياة وا�ستقرارها في هذا العالم.

	�أن الدار�سين �أنف�سهم عادة ما يكونون م�شغوفين بالنا�س الذين يتكلمون اللغة التى يتعلمونها، ويودون معرفة �أ�شياء كثيرة عنهم : من هم  -3
؟ ما طبيعة حياتهم ؟ كيف يعي�شون............... الخ.

	�أن العادات الثقافية ت�شبه �إلى حد كبير المهارات اللغوية، فالمتحدث باللغة يت�صرف ب�شكل معين وبطريقة تلقائية، كما �أنه يتحدث اللغة  -4
بنف�س الطريقة، ومن ثم ينبغي �أن تعامل عادات الثقافة كما تعامل مهارات اللغة في المواد التعليمية.

	�أن الكثير من الكتابات والدرا�سات فى ميدان تعليم اللغات الأجنبية تكاد تجمع على �أن الثقافة هي الهدف النهائي من �أي مقرر لتعلم  -5
لغة �أجنبية ) P,46,Chastain:386(. ومن هنا �أ�صبح تقديم الثقافة العربية في �أ�صولتها وعمقها ونقائها �أمراً لا مفر منه فى �أي مادة 
ال�سلبية  تعليمية تقدم لمتعلمي العربية  من غير الناطقين بها  كميدان لت�صحيح المفاهيم الخاطئة نحو ثقافتنا ولتعديل الاتجاهات 

نحوها.
	�أن للدار�سين �أغرا�ضاً من تعلم اللغة والثقافة، ولكن لأ�صحاب اللغة �أي�ضاً �أغرا�ض من تعليم لغتهم ون�شر ثقافتهم ؛ لذا فالحر�ص في  -6

المادة على تحقيق الجانبين �أمر مهم.
	�أن للثقافة عموميات وخ�صو�صيات و�شواذ، ومن ثم لا ينبغي �أن نغرق الدار�س في نوع واحد من الثقافة، و�إنما يجب تقديم �صور من  -7

عموميات الثقافة وخ�صو�صياتها و�شواذها.
	�أن للدار�سين �أغرا�ضاً متعددة من درا�سة اللغة والثقافة، فهناك الغر�ض الديني والغر�ض ال�سيا�سي والتجاري والوظيفي والعلمي...�إلخ. -8

وهذا يتطلب �أن تتعدد �أوجه الثقافة فى المادة التعليمية بتعدد هذه الأغرا�ض.
	�أن هناك ت�أثراً وت�أثيراً متبادلين بين الوعاء اللغوي والمحتوى الثقافي وكل منهم ي�شكل م�ستوى الآخر، ومن ثم ينبغي �أن ي�ضبط المحتوى  -9

الثقافي بالإطار والم�ستوى اللغوى الارتفاع بالم�ستوى الثقافي �إلى الارتفاع بالم�ستوى اللغوى عن المطلوب.
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: الأجنبية  اللغات  تعليم  برامج  في  الثقافة  تدري�س  • �أهمية 
وللثقافة في برامج تعليم اللغات الأجنبية �أهمية كبيرة لأنها :

تعمل على تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو تعلم اللغات الأجنبية. 	)1
تقلل الم�شاعر ال�سلبية نحو اللغة الم�ستهدفة.  	)2

ت�ساعد الدار�سين على ممار�سة الأن�شطة الثقافية، وفهم الأنماط الثقافية في اللغة مثل: عادات الطعام والت�سوق والتحية وغيرها. 	)3
ت�ساعد الدار�سين على فهم �سياق الكلام ومقت�ضي الحال ومن ثم ا�ستخدام اللغة الأجنبية كما ي�ستخدمها �أهل اللغة الأ�صليون.  	)4

ت�ساعد على الو�صول �إلي المعاني ال�صحيحة والمنا�سبة في كل موقف لغوي، الأمر الذي ي�ؤدي �إلي زيادة في القدرة على التخاطب والتفاعل  	)5
بين المتعلمين و�أهل اللغة الأ�صليون في �سياق ثقافي �صحيح. 

تحقيق عمليات التوا�صل والتفاعل في �سياق ثقافي �صحيح بجانب �إتقان ال�صيغ اللغوية، وهذا ي�ؤدي �إلى تزويد المتعلمين، بمعرفة عادات،  	)6
وتقاليد، وقيم الناطقين باللغة الم�ستهدفة.

 : الإ�سلامية  العربية  الثقافة  • خ�صائ�ص 
وتتميز الثقافة العربية الإ�سلامية بالعديد من الخ�صائ�ص منها : 

	�أنها ربانية الم�صدر : �أي �أن م�صدرها رباني لا ب�شري.  -1
الثبات والمرونة : ويعني بالثبات هنا ثبات الم�صدر الأول للثقافة الإ�سلامية، و�أن كل ما يتعلق بالحقيقة الإلهية ثابت المفهوم وغير قابل  	-2

للتغير، �أما المرونة : فتظهر في م�صادره الاجتهادية وطرائق الا�ستنباط، والجمع بين الثبات والمرونة جمعاً متوازناً عادلًا. 
ال�شمولية : حيث ت�ستوعب الثقافة الإ�سلامية الزمان كله والحياة كلها وكيان الإن�سان كله، والكون كله، والمكان كله، والب�شر كلهم.  	-3

	�إيجابية : في كل جانب من جوانبها، فهي تلزم الإن�سان بالعمل ح�سب طاقته، و�إمكاناته، ومواهبه، وتحذر ب�شدة من التواكل، والتخاذل،  -4
والتكا�سل. 

الو�سطية والتوازن : تعني الو�سطية التوازن �أو التو�سط بين طرفين متقابلين �أو مت�ضادين، ويعني التوازن : التنا�سق والان�سجام والترابط  	-5
والتوا�صل، بحيث ي�أخذ كل جانب حجمه المحدد، وم�ساحته المحددة. 

الأزياء، الألوان، الأعياد الإجازات، الريا�ضة، �أوقات الفراغ، الأغاني، الت�سلية.  	-6
الأ�سرة،ال�صلة، ال�صداقة، العلاقات مع الآخرين، الات�صالات، ال�شرطة، الحرية.  	-7

الحقوق والواجبات،الم�س�ؤولية، الأمور ال�شخ�صية، الت�أمل، التفكير، الم�ساواة، العدل.  	-8
التناف�س ال�شريف، مواجهة الم�شاكل والتحديات، التنمية الذاتية، التعلم الذاتي، البيئة.  	-9

وبتحليل هذه المجالات الثقافية يظهر �أنها تو�ضح ما ينبغي �أن ي�شملها برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، وهذه المجالات �شملت  	-10
تقريباً كافة جوانب حياة الإن�سان. وبعد هذا ت�أتي مناق�شة الدوائر الثقافية التي ينبغي �أن يتحرك فيها برامج تعليم اللغة الأجنبية، 

وذلك للا�ستفادة بها. 

 : الأجنبية  اللغة  تعليم  برامج  فيها  تتحرك  �أن  ينبغي  التي  الثقافية  • الدوائر 
يقترح LEE,KANG-YOUNG  �ست ع�شرة دائرة لتعليم الثقافة العامة المطلوبة اكت�سابها، لنجاح معرفة الثقافة العامة، وال�سلوك 

, والاتجاهات. ومن هذه الدوائر ما يلي :
الإن�سان ككائن ثقافي.  	-1

	�أثر الثقافة في ات�صال الإن�سان.  -2
مراحل التكيف الثقافي.  	-3
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تعليم �أو تعلم الثقافة. 	-4
ال�صدمة الثقافية )الم�سافة الاجتماعية(  	-5

ال�ضغوط الثقافية. 	-6
التطور بين الثقافات.  	-7

الهوية الثقافية.  	-8
التهمي�ش الثقافي.  	-9

ا�ستراتيجيات تعليم وتعلم الثقافة.  	-10
الا�ستراتيجيات التي تتعامل مع ال�ضغوط بين الثقافات.  	-11

الكفاءة التوا�صلية بين الثقافات )كالقدرة على �إظهار احترام واهتمام الثقافات (. 	-12
اتخاذ المهارات من منظور الثقافات )كالقدرة على تعلم الثقافة با�ستخدام المهارات مثل الت�سامح، ال�صبر، ال�سيطرة على العاطفة،  	-13

وما �شابه ذلك (.
القدرة على التكيف من الناحية الثقافية ) كالقدرة على الاعتماد على مجموعة متنوعة من الموارد للتعلم الثقافي (.  	-14

الاتجاهات الإيجابية تجاه الثقافات الأجنبية. 	-15
والاتجاه التفاعلي تجاه الاختلافات الثقافية. 	-16

ووعي  يتعلق بمعرفة  العامة. وجميعها  الثقافة  لتعلم  المعرفي  الوجه  �إلى  ت�شير  كلها  الأولى  الت�سعة  �أن  يبدو  الدوائر  �إلي هذه  وبالنظر  	-17
المتعلم حول كيف يمكن للثقافة �أن ت�شكله ككائن ثقافي وعلاوة على ذلك، �إيجاد هوية ثقافية عبر الثقافات التي ت�ؤثر على الات�صالات 
والتفاعلات الب�شرية. تلك المو�ضوعات �أي�ضاً تتناول معرفة المتعلمين عن كيفية تعلم الثقافة و�ضبط النفو�س في مواجهات بين الثقافات، 

والتعامل مع ال�صدمة وال�ضغوط الثقافية، المرتبطة بالثقافة والانغمار في اللغة.
وخم�سة موا�ضيع بداية من مو�ضوع رقم ع�شرة �إلى �أربعة ع�شر تتعلق بالمهارات ال�سلوكية للثقافة العامة، وذلك عند تفاعل المتعلمين مع 
الآخرين من الثقافات الأخرى. و�أخيراً، المو�ضوعان الآخران ؛ رقم خم�سة ع�شر و�ستة ع�شر، ي�شيران �إلى اتجاه الثقافة العامة تجاه الآخرين 

من الثقافات المختلفة المنخرطين في التفاعل معهم، وهذا الاتجاه �أي�ضاً يعرف ب�أنه "الاتجاهات بين الثقافات ".
وبعد تو�ضيح الدوائر الثقافية التي ينبغي �أن تتحرك فيها برامج تعليم اللغة الأجنبية، يمكن تناول الثقافية  الإن�سانية العامة ب�شيء 

من  التف�صيل :

الثقافة الإن�سانية العامة : 
عادات وتقاليد ال�شعوب. 	-1

ق�ص�ص الأطفال العالمية.  	-2
	�أحداث بارزة من تاريخ العالم. -3

مدن ذات �شهرة عالمية. 	-4
جمعية الأمم المتحدة.  	-5

منظمات دولية مثل اليون�سكو.  	-6
نوادر وطرائف عالمية.  	-7

فنون عالمية )مو�سيقي، ر�سم الخ (. 	-8
وثيقة حقوق الإن�سان العالمية. 	-9

اختراعات عالمية.  	-10
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مفكرون وكتاب وعلماء عالميون. 	-11
ن�شاط ريا�ضي عالمي.  	-12

البعدي  • التحليل 
تتعدد وجهات النظر �إلى التحليل البعدى فهناك من يرى �أنه منهج بحثي كامل، وهناك من يرى �أن يمكن ت�صنيفه على �أنه �أ�سلوب 
للتحليل الإح�صائي وهناك من يرى �أنه �أداه يمكن �أن ت�ستخدم لمراجعة الأدبيات ال�سابقة Review of Literature، والحقيقة �أن كل هذه 

المنظورات �صحيحة، وفيما يلي �شرح لهذه الجوانب :

التحليل البعدى كمنهج بحثي في التربية : 
حيث �أ�صبح التحليل البعدى منذ �أن ظهر �أول مرة عام 1976 منهج ا�ستخدم في العديد من الدرا�سات التى كانت غر�ضها فقط هو 
�إجراء التحليل البعدى، حيث تطبق هذه الدرا�سات �إجراءات التحليل البعدي )التي �سوف نتناولها في النقاط التالية( في الدرا�سة وتكون 
نتائج التحليل البعدي هى النتائج التى تخرج بها هذه الدرا�سة، وهو بذلك يمكن �أن يكون مثل مناهج البحث الأخرى مثل المنهج التجريبي 
والتاريخي فمثلًا �إتباع الباحث لمنهج البحث التاريخي يدفعه �إلى ا�ستخدام الم�صادر الأولية والثانوية والقيام بالنقد الداخلي والخارجي، 

ونف�س الأمر في التحليل البعدى حيث يجمع الباحث الدرا�سات وي�صنفها ويطبق الإجراءات الإح�صائية... الخ. 

التحليل البعدى ك�أ�سلوب �إح�صائي : 
حيث يرى البع�ض �أن التحليل البعدى ما هو �إلا  �أ�سلوب �إح�صائي، وذلك نظراً لاعتماد الأ�سا�سي على مجموعة من الأ�ساليب والإجراءات 
الإح�صائية التى تتعامل مع نتائج الدرا�سات التى يتم تجميعها، وهو بطبيعته �أ�سلوب كمي في الأ�سا�س، غير �أنه يمكن القول ب�أن ا�ستخدام 

الإجراءات الإح�صائي ما هو �إلا مكون من مكونات الأ�سلوب.

التحليل البعدي ومراجعه الأدبيات ال�سابقة : 
يرى " جلا�س " ان التحليل البعدي هو و�سيلة منظمة لمراجعة الأدبيات ال�سابقة تتميز عن الأ�ساليب الو�صفية التقليدية في مراجعة 
الأدبيات، وهناك عدد من الباحثين ي�ستخدمون التحليل البعدي كجزء من خطوة مراجعة الدرا�سات ال�سابقة في البحوث العلمية، وهناك 
من يقدمون التحليل البعدى كجزء لمراجعة البحوث ال�سابقة، وذلك الم�ؤلفات التى تهتم بمو�ضوع فمثلا نجد بع�ض الباحثين يخ�ص�ص ف�صل 
في كتابة يقدم فيه تحليل بعدى للدرا�سات التى �أجريت في المو�ضوع الذي يهتم به هذا الكتاب وتوجد العديد من الأمثلة لهذا الاتجاه في 

الأدب التربوي.
ومن الوا�ضح �أن من ي�ستخدم التحليل البعدى يجب �أن ي�ستخدم العديد من مهارات مراجعة الأدبيات ال�سابقة فمن المكونات الأ�سا�سية 

للتحليل البعدي الح�صول على عدد كبير من الدرا�سات في مو�ضوع معين ومن هذه المهارات : 
معرفة �أهم �أوعية وم�صادر المعلومات في مجال التربية مثل ملخ�صات الر�سائل الدولية والملخ�صات ال�سيكولوجية والك�شاف المعا�صر  	-1

للتربية و�أهم الدوريات التربوية.
مهارات ا�ستخدام المكتبات ومراكز المعلومات وغيرها من مرافق المعلومات. 	-2

مهارات ا�ستخدام م�صادر المعلومات الاليكترونية مثل قواعد البيانات الاليكترونية والانترنت.  	-3

منهجية البحث و�إجراءاته :
Meta Analysis Procedures : خطوات التحليل البعدى
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ت�سير خطوات التحليل البعدي كما فى المدخل التقليدي لـــــــــــــ " جلا�س " على النحو التالي : 

1- تحديد مجال التركيز ومعايير الاختبار :
حيث يتم في هذه الخطوة تحديد المجال �أو المو�ضوع الذي �سوف يتم �إجراء التحليل البعدي فيه ومن �أمثلة ذلك الدرا�سات التجريبية 

التى تناولت ت�أثير التعليم بم�ساعدة الكمبيوتر في مادة الريا�ضيات.

  Gathering Relevant Studies : 2- جمع الدرا�سات ذات العلاقة
في �ضوء تحديد المو�ضوع يتم اختيار الدرا�سات التى تتفق مع هذا المو�ضوع، وذلك من خلال العديد من الم�صادر مثل �أبحاث الدوريات 

والر�سائل العلمية و�أبحاث الم�ؤتمرات والبحوث المن�شورة بالكتب التجميعية.

Checking The Studies : 3- مراجعة الدرا�سات
في هذه الخطوة ي�صنع الباحث تعريف �إجرائى لمجال التركيز وفى �ضوءه يطابق مدي علاقة كل درا�سة بمجال الاهتمام.

 Coding The Studies : 4- تحديد خ�صائ�ص الدرا�سات
حيث يتم تحديد المظاهر الرئي�سية للدرا�سة وفقاً لبع�ض العوامل ومنها : القيا�سات التى ا�ستخدمت / نوع الت�صميم البحثي للدرا�سة / 
التعريفات الإجرائية لمتغيرات الدرا�سة / الجودة المنهجية للدرا�سة المتغيرات التابعة / عدد �أفراد العينة / و�أعمارهم / وجن�سهم / المكان 
الذي �أجريت فيه الدرا�سة / م�صدر المعلومات الذي ا�ستمدت منه الدرا�سة / �سنة الن�شر / المادة التى �أجريت فيها الدرا�سة ) مثل الجبر 
والهند�سة.... الخ ( / المرحلة الدرا�سية / التحليلات الإح�صائية الم�ستخدمة، وهناك العديد من العوامل التى يمكن ت�صنيف الدرا�سات 

في �ضوءها.

Preparing Data base for Analysis : 5- جدولة البيانات وتبويبها
حيث يقوم الباحث بجدولة البيانات ال�سابقة ثم يقوم بتبويبها وفقاً لتلك المتغيرات ويعين في كل منها متو�سط درجات كل من المجموعة 

التجريبية وال�ضابطة وعدد �أفراد كل مجموعة وقيمة الانحراف المعياري لدرجات المجموعة ال�ضباطة.

 Computation of Individual ESs : 6- ح�ساب �أحجام الأثر الفردية
حيث يتم ح�ساب الأثر لكل درا�سة على حده والذى ينتج من ق�سمة الفرق بين متو�سط درجات المجموعة التجريبية ومتو�سط درجات 
المجموعة ال�ضباطة مق�سوماً على الانحراف المعياري لدرجات المجموعة ال�ضباطة والذى يتم اختياره لأنه لا يت�أثر بالمعالجة التجريبية ) 

 .) 2000 , Chong

 Aggregattion of ES within Studies : 7- ح�ساب متو�سط حجم الأثر عير الدرا�سات
يح�سب الباحث متو�سط حجم الأثر لكل درا�سة ثم يتم ح�ساب متو�سط الأثر الإجمالي عبر الدرا�سات من خلال ق�سمة المجموع على 

عدد الدرا�سات.

 Judging the Value of ES : 8- الحكم على قيمة متو�سط حجم الأثر
ويتم ذلك من خلال ما يلي : 
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1- تحديد قيمة الم�ساحة المقابلة لقيمة حجم الأثر با�ستخدام جدول التوزيع الاعتدالي للدرجات المعيارية.
تحديد التغير فى الم�ساحة ) 0.50 ( ويلاحظ �أن �أق�صي تغير فى الم�ساحة يمكن الح�صول عليه هو التغير الحادث من م�ساحة ) 0.50(  	-2
�إلى م�ساحة) 1.00 ( تحت المنحني الاعتدالى لتوزيع الدرجات المعيارية والم�ساحة ) 0.50 ( هي المقابلة للدرجة المعيارية ) �صفر ( 
والم�ساحة ) 1.00 ( هي المقابلة لأق�صي درجة معيارية وعلى هذا يكون �أق�صي تغير في الم�ساحة = 0.50   في الاتجاه الموجب وبهذا 
يمكن القول ب�أنه �إذا كانت قيمة التغير في الم�ساحة الناتجة = 0.25 ف�أكثر ) �أي 50% ف�أكثر من قيمة �أق�صى تغير في الم�ساحة وهى تقابل 

بدرجة معيارية 0.67 تقربياً (. معني ذلك �أن العامل الم�ستقل عامل م�ؤثر.
وفي �ضوء ما �سبق تت�ضمن الخطوات التي يجب �إتباعها، والإجراءات الإح�صائية، ونتائج التحليل ما يلي:

خطوات تطبيق البحث :
الناطقين  لغير  العربية  اللغة  الثقافي في  كتب  المحتوى  وتقويم  " بحوث تحليل  الدرا�سة الحالية فى  :  وتحدد مو�ضوع  المو�ضوع  اختيار  ‌�أ-	

بغيرها. 
‌ب- اختيار الدرا�سات والبحوث ال�سابقة المرتبطة بالمو�ضوع التي تناولت المحتوى الثقافي.

‌ج- الدرا�سات التي تم تجميعها وتحليلها )16( درا�سة وهي كما يلي :
1. درا�سة طعيمة )1982(: " الا�س�س المعجمية والثقافية لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها"

2. درا�سة طعيمة )1985(: "تحديد المحتوى الثقافي في كتب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها".
3. درا�سة ال�شيخ )1985(: "الجانب الثقافي في كتب تعليم اللغة العربية للأجانب في الم�ستوى الأول".

4. درا�سة طعيمة )1986(: "اهتمامات الأجانب نحو الثقافة العربية الإ�سلامية، درا�سة ميدانية للطلاب في برنامج تعليم اللغة العربية 
كلغة ثانية".

5. درا�سة خ�ساونة )1988(:" المحتوى الثقافي لكتب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها تحليل وتقويم ".
6. درا�سة عمايرة )1990(: " الثقافة الإ�سلامية في كتب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها".

" جوانب المحتوى الثقافي العربي الإ�سلامي في كتب تعليم اللغة العربية لطلاب المعهد الأزهري لتعلم اللغة  7. درا�سة فرج )2000(: 
العربية للناطقين بغيرها".

للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  الإ�سلامية في برنامج  العربية  الثقافة  الدار�سين لأنماط  ا�ستيعاب  الرو�س )2001(: مدى  �أبو  8. درا�سة 
بلغات �أخرى".

9. درا�سة قطب )2006(: "تقويم المحتوى الثقافي لكتب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها في �ضوء دوافع وحاجات الدار�سين".
10. درا�سة الرابعي )2007(:" البعد الثقافي وتعلم اللغة الثانية". 

11. درا�سة طعيمة )1990(: " المحتوى الثقافي في برامج تعليم العربية كلغة ثانية في المجتمعات الإ�سلامية : �إطار مقترح".
12. درا�سة جالو )1429(:" تحليل المحتوى الثقافي في كتاب التعبير في معهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها بمعهد تعليم اللغة 

العربية، بالجامعة الإ�سلامية كتاب التعبير نموذجًا".
13. درا�سة العواجي )2010(: " تقويم محتوى كتب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها بالجامعة الإ�سلامية في �ضوء مجالات الثقافة 

الإ�سلامية".
14. درا�سة �أبو الرب، وعبد العزيز علي )2011(: تحليل المحتوى الثقافي لكتاب )القراءة المي�سرة(".

درا�سة �سالم )2011(: " برنامج مقترح قائم على الثقافة الإ�سلامية لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها بدولة تنزانيا للم�ستوى  	.15
المبتدئ(.

درا�سة انجاي )2013(: " درا�سة تقويمية لمحتوى تعليم اللغة العربية في مالي، على �ضوء الثقافة الإ�سلامية: مدر�سة دار الحديث  	.16
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العربية الإ�سلامية في بماكو نموذجًا".

مكان �إجراء البحوث  : 
ما توفر لدى الباحثين من بحوث �أجريت في كل من م�صر وال�سعودية.

الإجراءات الإح�صائية : 
تعتمد على ح�ساب التكرارات والن�سبة المئوية في كل مجال رئي�س على حده والن�سبة المئوية لكل �أبعاد المجالات الثقافية المختلفة من خلال 

التحليل البعدى للدرا�سات والأدبيات ال�سابقة مو�ضع الدرا�سة.

نتائج البحث  : 
�أولًا : للإجابة عن ال�س�ؤال الأول والذي ين�ص على " ما المحتوى الثقافي الأكثر �شيوعاً الذي تت�ضمنه كتب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها 

من الكبار كما �أظهرت نتائج الدرا�سات ال�سابقة؟ 
قام الباحثان بتحليل الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت المحتوى الثقافي لكتب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها وقد جاءت النتائج 

كالآتي:
جدول )1( يو�ضح المجالات الثقافية الرئي�سة الاكثر �شيوعًا ون�سبتها المئوية

الترتيبالن�سبة المئويةعدد المو�ضوعاتالمجالات الثقافية الرئي�سة
الأول11741.1الثقافة العربية الإ�سلامية

الثالث5720.0مواقف الحياة اليومية
الثاني5820.4الملامح التاريخية

الرابع4114.4القر�آن الكريم وال�سنة النبوية ال�شريفة 
الخام�س41.4المنا�سبات القومية والدينية والعالمية

الخام�س41.4مظاهر الحياة الحديثة
الخام�س41.4مجالات ثقافية �أخرى

285100المجموع العام

العربية  الثقافة  �أن هناك �سبع مجالات ثقافية رئي�سة حوت عدد من المو�ضوعات الفرعية، وقد جاء مجال  يت�ضح من الجدول )1( 
الإ�سلامية في الترتيب الأول بن�سبة 41.1%  يليه مجال الملامح التاريخية في التريب الثاني بن�سبة 20.4% ثم مجال مواقف الحياة اليومية 
في الترتيب الثالث بن�سبة 20% ويليه مجال القر�آن الكريم وال�سنة والنبوية ال�شريفة في الترتيب الرابع بن�سبة 14.4% ثم مجالات المنا�سبات 

القومية والدينية والعالمية ومظاهر الحياة اليومية ومجالات ثقافية اخرى في الترتيب الخام�س بن�سبة %1.4.
جدول)2(  المجالات الثقافية الرئي�سة والفرعية الاكثر �شيوعًا ون�سبتها المئوية

الترتيبالن�سبة المئوية لكل المجالاتالن�سبة المئوية لكل مجالعدد المو�ضوعاتالمجالات الثقافية الرئي�سة والفرعية
الثقافة العربية الإ�سلامية

الأول5446.218.95�أ�سماء المدن والدول العربية والإ�سلامية
الخام�س1815.46.32الأنبياء والعلماء والأدباء

ال�ساد�س1613.75.61العلاقات الاجتماعية
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ال�سابع1210.34.21الأ�سرة
التا�سع108.53.51الحكم والأمثال والنوادر والطرائف

العا�شر76.02.46الوطن العربي
مواقف الحياة اليومية

الثاني4477.215.44الوقت والتاريخ
-35.31.05ال�سوق

-23.50.70الطعام
-47.01.40ال�صحة العقلية والج�سدية

-23.50.70ال�سفر
-23.50.70العمل والمهن

الملامح التاريخية
الثالث3560.312.28ال�شخ�صيات التاريخية

ال�سابع1220.74.21�أماكن العبادة
-58.61.75المكتبات والجامعات
-610.32.11الأحداث التاريخية

القر�آن الكريم وال�سنة النبوية ال�شريفة
الرابع2048.87.02العقيدة الإ�سلامية والعبادات

التا�سع1024.43.51�آيات قر�آنية ق�صيرة
الثامن1126.83.86�أحاديث نبوية �شريفة

المنا�سبات القومية والدينية والعالمية
-2500.70الأعياد القومية والعالمية 

-2500.70الأعياد الإ�سلامية
مظاهر الحياة الحديثة

-1250.35البنك )الم�صرف(
-1250.35و�سائل الموا�صلات 

-2500.70الانجازات ال�سيا�سية والاقت�صادية
-41001.40مجالات ثقافية �أخرى

285100المجموع العام

يت�ضح من الجدول )2( �أن هناك مجالات ثقافية فرعية كانت الأكثر �شيوعا في كتب اللغة العربية للناطقين بغيرها، وقد جاء مجال 
�أ�سماء المدن والدول العربية والإ�سلامية في الترتيب الأول بن�سبة 18.95%، يليه مجال الوقت والتاريخ في الترتيب الثاني بن�سبة %15.44 
ثم مجال ال�شخ�صيات التاريخية في الترتيب الثالث بن�سبة 12.28%، يليه مجال العقيدة الإ�سلامية والعبادات في الترتيب الرابع بن�سبة 
ال�ساد�س  7.02%، ثم مجال الأنبياء والعلماء والأدباء في الترتيب الخام�س بن�سبة 6.32%، يليه مجال العلاقات الاجتماعية في الترتيب 
بن�سبة 5.61%، ثم مجالي �أماكن العبادة والأ�سرة في الترتيب ال�سابع بن�سبة 4.21%، ثم مجال �أحاديث نبوية �شريفة في الترتيب الثامن 
بن�سبة 3.86%، يليه مجالي �آيات قر�آنية ق�صيرة والحكم والأمثال والنوادر والطرائف في الترتيب التا�سع بن�سبة 3.51%. ثم مجال الوطن 
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العربي في الترتيب العا�شر بن�سبة 2.46%، كما تراوحت ن�سبة بقية المجالات ما بين 0.35- %1.4.
ثانياً : وللإجابة عن ال�س�ؤال الثاني والذي ين�ص على " ما المجالات الثقافية التي لم تتناولها كتب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها 

من الكبار، وينبغي مراعاتها في هذه الكتب ؟

الكبار من  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  كتب  تتناولها  لم  • مجالات 
البيانات ال�شخ�صية. 	-1

ال�سكن )المنزل(. 	-2
ال�سفر. 	-3

العلاقات مع الآخرين. 	-4
المنا�سبات العامة والخا�صة. 	-5

ال�صحة والمر�ض. 	-6
التربية والتعليم )المدر�سة(. 	-7

موائد الطعام العربية )�أ�شهر الماكولات(. 	-8
المعالم الح�ضارية العربية. 	-9

الخدمات. 	-10
الزي. 	-11

الجو )الطق�س(. 	-12
الحياة ال�سيا�سية. 	-13

الحياة الاجتماعية. 	-14
الحياة الاقت�صادية. 	-15

العلاقات الزمنية والمكانية. 	-16
حياة ال�شخ�صيات الم�شهورة عربيًا و�إ�سلاميًا. 	-17

18-	 عادات وتقاليد ال�شعوب العربية.
مدن عربية ذات �شهرة عالمية. 	-19

نماذج ثقافية مثل: 	-20
�صور لبع�ض �صفحات من القر�آن. 	-

�صور بع�ض الاماكن المقد�سة. 	-
�صور للتقويم الهجري. 	-

�صور للمعمار الإ�سلامي. 	-
خريطة العالم العربي والإ�سلامي. 	-

�صور لأزياء وملاب�س عربية. 	-
�صور لأعلام الدول العربية والإ�سلامية. 	-

بع�ض الأغاني والأنا�شيد العربية. 	-
�صور للنقود العربية. 	-

�صور لبع�ض ال�صحف والمجلات العربية.	 	-
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: الثقافي  المحتوى  في  يراعى  �أن  ينبغي  • ما 
هناك مجموعة من المبادئ وال�شروط التى ينبغي �أن تراعي فى اختيار وتنظيم المحتوى الثقافي لتعليم العربية للناطقين بغيرها ) الناقة 

وطعيمة، 1983(: 
تعبر المادة عن محتوى الثقافة العربية الإ�سلامية. 	-1

	�أن تعطي المادة �صورة �صادقة و�سليمة عن الحياة في الأقطار العربية. -2
	�أن تعك�س المادة الاهتمامات الثقافية والفكرية للدار�سين على اختلافهم. -3

	�أن تتنوع المادة بحيث تغطي ميادين ومجالات ثقافية وفكرية متعددة في �إطار من الثقافة العربية الإ�سلامية. -4
	�أن تتنوع المادة بحيث تقابل قطاعات عري�ضة من الدار�سين من مختلف اللغات والثقافات والأغرا�ض. -5

	�أن تت�سق المادة لي�س فقط مع �أغرا�ض الدار�سين، ولكن �أي�ضاً مع �أهداف العرب من تعليم لغتهم ون�شرها. -6
	�ألا تغفل المادة جوانب الحياة العامة والم�شترك بين الثقافات. -7

	�أن يعك�س المحتوى حياة الإن�سان العربي المتح�ضر فى �إطار الع�صر الذي يعي�ش فيه. -8
	�أن يثير المحتوى الثقافي للمادة المتعلم ويدفعه �إلى تعلم اللغة والا�ستمرار فى هذا التعلم. -9

	�أن ينظم المحتوى الثقافي : �أما من القريب �إلى البعيد �أو من الحا�ضر �إلى الم�ستقبل. -10
	�أن تقدم المادة الم�ستوى الح�سي من الثقافة ثم تتدرج نحو الم�ستوى المعنوي. -11

	�أن تو�سع المادة خبرات المتعلم ب�أ�صحاب اللغة. -12
	�أن ترتبط المادة الثقافية بخبرات الدار�سين ال�سابقة في ثقافاتهم. -13

	�أن يقدم المحتوى الثقافي بالم�ستوى الذي ينا�سب عمر الدار�سين وم�ستواهم التعليمي. -14
	�أن تلتفت المادة وب�شكل خا�ص �إلى القيم الأ�صلية المقبولة في الثقافة العربية والإ�سلامية. -15

	�أن تقدم تقويماً وت�صحيحاً لما في عقول الكثيرين من �أفكار خاطئة عن الثقافة العربية الإ�سلامية. -16
	�أن تتجنب �إ�صدار �أحكام متع�صبة للثقافة العربية. -17

	�أن تتجنب �إ�صدار �أحكام �ضد الثقافات الأخرى. -18

الثقافي:  المحتوى  ت�ضمينها  مراد  الإ�سلامية  الثقافة  • مجالات 
خريطة العالم الإ�سلامي. 	-1

القر�آن الكريم وعلومه. 	-2
ال�سنة وعلومها. 	-3

ق�ص�ص القر�آن الكريم. 	-4
ق�ص�ص ال�سنة النبوية. 	-5

الإ�سلام عقيدة و�شريعة. 	-6
م�ساجد ذات تاريخ. 	-7

مدن �إ�سلامية.  	-8
مفكرون م�سلمون. 	-9

الإ�سلام والعمل. 	-10
الريا�ضة في الإ�سلام. 	-11

الاقت�صاد في الإ�سلام. 	-12
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مكانة المر�أة في الإ�سلام.  	-13
�سيرة النبي �صلى الله عليه و�سلم. 	-14

عوامل انت�شار الإ�سلام. 	-15
العلم الحديث في الإ�سلام. 	-16

الآداب الإ�سلامية. 	-17
م�شكلات العالم الإ�سلامي. 	-18

 : الثقافي  المحتوى  ت�ضمينها  مراد  العربية  الثقافة  • مجالات 
خريطة العالم العربية. 	-1

اللغة العربية. 	-2
الأرقام العربية. 	-3
الأمثال العربية. 	-4

المدن العربية. 	-5
المفكرون العرب. 	-6

الريا�ضة في الدول العربية. 	-7
مكانة المر�أة عند العرب. 	-8

الاقت�صاد في العالم العربي. 	-9
عوامل انت�شار اللغة العربية. 	-10

العلم الحديث في العالم العربي. 	-11
المنظمات العربية. 	-12

الا�ستنتاج :
البعدى،  التحليل  �أ�سلوب  للناطقين بغيرها، م�ستخدماً فى ذلك  العربية  اللغة  الثقافى فى كتب  المحتوى  البحث الحالى ق�ضية  ناق�ش 
باعتباره و�سيلة منظمة لمراجعة الأدبيات ال�سابقة، لتعرف المو�ضوعات الثقافية الأكثر �شيوعاً التى تتناولها كتب تعليم اللغة العربية للناطقين 
بغيرها من الكبار. فقد �أ�صبح تقديم الثقافة العربية فى �أ�صولها و عمقها و نقائها �أمراً لا مفر منه فى �أى مادة تعليمية تقدم لمتعلمى العربية 
من غير الناطقين بها كميدان لت�صحيح المفاهيم الخاطئة نحو ثقافتنا و لتعديل الاتجاهات ال�سلبية نحوها. ذلك �أن الثقافة فى حقيقتها 
هى ال�صورة الحية للأمة، فهى تحدد ملامح �شخ�صيتها و قوام و جودها، و هى التى ت�ضبط �سيرها فى الحياة و تحدد اتجاهها فيها، �إنها 
عقيدتها التى ت�ؤمن بها و مبادئها التى تحر�ص عليها. و نظمها التى تعمل على التزامها و تراثها الذى تخ�شى عليه ال�ضياع و الاندثار، و 
فكرها التى تود له الذيوع و الانت�شار.ف�إذا اهتزت هذه ال�صورة �أو ا�ضطربت ملامحها �أو طم�سها الركام المتكاثف فوقها، لم يكن للأمة ب�سبب 
ذلك، �شخ�صية تميزها �أو �سمات تنفرد بها، بل ت�صبح تبعاً لغيرها، حتى تنتهى �إلى الا�ضمحلال، وت�ؤول �إلى الزوال، و تلك هى الكارثة التى 

تخ�شى كل �أمة حية �أن تحل بها فتمحق وجودها، وتطم�س حياتها )الخطب، 1977، �ص13(.
و لكل ثقافة م�ضمون داخلى و �إطار خارجى. ف�أما الم�ضمون الداخلى فهو ما يميز ثقافة عن �أخرى. �إنه �أ�سلوب الحياة الذى تنفرد به 
كل ثقافة �أمام غيرها.�أما الإطار الخارجى فيق�صد به المركبات و العنا�صر التى تكون النظام الثقافى. و هذا الإطار الخارجى تت�شابه فيه 
مختلف الثقافات. ففى كل ثقافة نظام عائلى و لكل ثقافة عادات فى الطعام، و لا نجد اختلافات وا�ضحة بين الأنثربولوجيين فى تحديد 

عنا�صر الإطار الخارجى الذى يتم من خلاله ت�صنيف الأنماط الثقافية فى كل مجتمع)مدكور،طعيمة، هريدى، 2010، �ص622 (.
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�إلَا �أن ال�س�ؤال الذى يطرح نف�سه هنا هو : هل يمكن و�ضع ت�صور للإطار الخارجى للثقافة العربية و الإ�سلامية ي�صلح لبرامج و كتب 
�أطر قدمها مفكرون غربيون ؟الإجابة المو�ضوعية الدقيقة  العربية ؟  و ما خ�صائ�ص هذا الإطار ؟ و فيم يختلف عن �سوابقه من  تعليم 
عن هذه الأ�سئلة �أمر لي�س بالي�سير.ذلك �أن الإطار المقترح ينبغى �أن يحدد �أمرين : �أحدهما المواقف التى يتوقع �أن يمر بها الدار�سون فى 
برامج تعليم العربية عند زيارتهم البلاد المختلفة. و ثانيهما مو�ضوعات الثقافة العربية الإ�سلامية التى يبدى ه�ؤلاء الدار�سون اهتماماً بها 
و يرغبون القراءة حولها. و بذلك حاول البحث الحالى من خلال اجابته على ال�س�ؤال الثانى تزويد م�ؤلفى الكتب بقائمة �أكثر مو�ضوعية 
و �أدق تعبيراً عن الثقافة العربية الإ�سلامية، و ذلك فى �ضوء تعرف المجالات الثقافية التى لم تتناولها كتب تعليم اللغة العربية للناطقين 

بغيرها من الكبار.
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المراجع
- �أبو الرب، محمد ؛ وعبد العزيز علي )2011(: تحليل المحتوى الثقافي لكتاب )القراءة المي�سرة("، مجلة بحوث التربية النوعية، جامعة المن�صورة، 

العدد 19، يناير.
- �أبو الرو�س، عادل منير )2001(. مدى ا�ستيعاب الدار�سين لأنماط الثقافة العربية الإ�سلامية في برنامج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات �أخرى"، 
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