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طرق تدري�س المهارات اللغوية العربية لغير الناطقين بها  
د.محمد �أنوار الكبير

ملخ�ص البحث:
�أن اللغة العربية لغة القر�آن وال�سنة كما هي لغة الثقافة والاقت�صاد والات�صال بين العرب وغيرهم،  وهي من بين اللغات العالمية 
و�إحدى اللغات الأمم المتحدة. وكان لها عبر الزمان الأ�صالة والمتجددة والمتميزات المطاواعة المتطورة . و�إن اللغة العربية الحية لها 

مهارات �أربع مثل اللغات الأخرى، وهي مهارة الا�ستماع والكلام والقراءة والكتابة.
�إن تعليم الغة العربية م�ستمرة عبر القرون العابرة،  ومازال م�ستمرة �إلى الآن . وذلك لأجل هدف ديني وهو فهم القر�آن وال�سنة. 
ومع تطور الزمان �أ�س�ست المعاهد والمدار�س على تعليم اللغة العربية في الدول الإ�سلامية العربية وغير الإ�سلامية لتحقيق هذا الهدف 
المنيف. كما �أن هناك معاهد ومراكز لتعليم اللغة العربية وبخا�صة المهارات اللغوية )مهارة الا�ستماع والكلام والقراءة والكتابة( لأ�سباب 
�سيا�سية �أو اقت�صادية �أو ثقافية �أو اجتماعية �أو دينية �أو غيرها،  وقد يتعلم الدار�س المهارات اللغوية للتوا�صل مع الناطقين بالعربية 
في مواقف الحياة اليومية، ويريد تعلم العربية للالتحاق  بقطاع معين مثل الهند�سة �أو الطب �أو التجارة �أو البترول في الجامعات 

العربية. وقد يتعلم الدار�س المهارات اللغوية من �أجل تحقيق هدف قريب �أو مطلب عاجل تنتهي الحاجة لتعليم بمجرد تحقيقه. 
تعليمي، وبخا�صة لبرامج  �أ�سا�سية لبرنامج  و و�ضوحها خطوة  العربية �ضروري  اللغوية   المهارات  الأهداف في تدري�س  وتحديد 
تعليم اللغة. وتعتبر هذه الأهداف بمثابة المدخل الرئي�سي الذي في �ضوئه تختار المواد التعليمية وتلزم م�ستويات وتعد �أ�ساليب تدري�سها 
واختباراتها وغير ذلك من �أ�ساليب التقويم. و�أن و�ضوح الأهداف بالن�سبة للمعلم والمتعلم يحقق �أف�ضل لأن جهود كل من المتعلم والمعلم 

�شتكثف نحو تحقيق الأهداف المق�صودة. 
�إن تعليم اللغة العربية وبخا�صة تعليم المهارات اللغوية الأربعة يواجه �صعوبات جمة. في مقدمتها عدم توفر المعلمين الم�ؤهلين 
ت�أهيلا جيدا والمدربين تدريبا حديثا على طرائق تدري�س المهارات اللغوية الأربعة لغير الناطقين بها. وندرة الكتب المنهجية المنا�سبة 
و��ضآلة المواد التعليمية الجيدة و�شحة الأبحاث الميدانية والتربوية والل�سانية في ميدان تعليم المهارات اللغوية الأربعة للناطقين باللغات 

الأخرى. 

المهارات  بتدري�س  القائمين  على 
النظريات الحديثة  ي�ستفيد من  �أن  الأربعة 
و�أفكارها  ظروفها  منها  نظرية  لكل  وكان 
اللغة  مهارات  تعليم  على  �أثرت  التي 

وفروعها فيما يلي:
)�أ‌( النظرية ال�سلوكية وتعليم اللغات

)ب‌( النظرية المعرفية وتعليم اللغات.
لتعليم  الب�صرية  و  ال�سمعية  طريقة  )ت‌( 
من  وغيرها  الأربعة  والمهارات  اللغات  

الطرق المتعددة والمتنوعة.

هدف هذا البحث: 
�إبراز �أوجه القوة وال�ضعف في طرائق 
مما  و�أ�سبابها  اللغوية  المهارات  تدري�س 
ي�ساعد في عملية تطويرها في ع�صر العولمة 

والتفجر المعرفي.

منهجية البحث: 
هذا  �إعداد  في  الباحث  ي�ستخدم 

البحث الأ�سلوب الو�صفي التحليلي.

مقدمة: 
ع�صر  في  العربية  اللغة  تعليم  �إن 
تعليمها  ي�ستوجب  المعرفي  والتفجر  العولمة 
والاجتماعية،  الفكرية  وظائفها  لتحقيق 
�إلى  لأن الفكر هو الذي يتو�سل به الإن�سان 
فيها  وتنظيمها فيدخل  الللغة  نطاق  تو�سيع 
فيها  يبتدع  �أو  كلمات جديدة  عند الحاجة 
�أ�ساليب طريقة وي�ضع قواعد و�أ�س�س ت�ساعد 
النا�س على تعلمها لأهلها �أو لغير الناطقين 
بها،  النطق  عند  الخط�أ  من  تحفظهم  بها 
الفكرية  وظائفها  لتحقيق  مهم  وتعليمها 
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الوثيقة  العلاقة  �أ�سا�س  على  والاجتماعية 
بين اللغة والفكر وبين اللغة والمجتمع، 

تعليم  اللغة  تعليم  يكون  هنا  ومن 
وتعلمها  العربية  اللغة  وتعليم  للتفكير، 
من  العرب  وغير  العرب  لأبناء  ي�ستوجب 
و�سيلة  لأنها   . الم�سلمين  وغير  الم�سلمين 
العربية  ال�شعوب  بين  وات�صال  توا�صل 
فكريا  ال�شعوب  هذه  لتوحيد  العربية  وغير 
�أي�ضا  ولأنها  واحدة.   �أمة  في  واجتماعيا 
لجميع  م�شترك  وتراث  ح�ضاري،  ملك 
ال�شعوب الإ�سلامية التى ا�ستخدمتها خلال 
�أبدعه  ما  �أعظم  لت�سجيل  طويلة  �أحقاب 
والفنون،   والأداب  العلوم  في  مفكروها 
الإ�سلامية  العربية  الهوية  على  ومحافظته 

من الذوبان . 
�أن  ينبغي  المجتمع  في  تخطيط  و�أي 
عن  يعبر  لغوي  تخطيط  ر�أ�سه  على  يكون 
مرهونة  الأمة  حياة  �أن  ذلك  الأمة.   فكر 
الأمة  ح�ضارة  بنيان  وارتفاع  لغتها.  بحياة 
تقوي  اللغة  و�أن  لغتها.  ارتفاع  على  معتمد 

�أركان الح�ضارة. 
العربية  اللغة  لتعليم  �أ�س�ست  ومن هنا 
والمعاهد  والجامعات  والم�ؤ�س�سات  المراكز  و 
في �أنحاء العالم، و�أقيمت الم�ؤتمرات العالمية 
وتدري�س  العربية  اللغة  لتعليم  والداخلية 
لغير  وتعليمها  العربية  اللغوية  المهارات 
الناطقين بها في البلاد العربية وغيرها وفي 

البلاد الم�سلمة وغيرها حتى في الأوروبا.

�أهمية تعليم وتعلم اللغة 
العربية في �أنحاء العالم.

العربية وتعلمها في  اللغة  تعليم  انت�شر 
لغة  لأنها  �أولا،  ديني  لهدف  العالم  �أنحاء 
اللغة  �أن  المطهرة.  وال�سنة  الكريم  القر�آن 
خا�ضعة  الب�شر،  لغات  من  كغيرها  العربية 

و�أن  والفناء،  وللزوال  والتبدل،  للتغير 
الإ�سلام  ل�سان  �أنه  بحكم  الكريم  القر�آن 
الناطق ومعجزته الباقية هو الذي حفظها 
به  وجه تحدى  على  لأنه جاء  ال�ضياع،  من 
وا�ستكانوا  فذلوا  �صارحا  تحديا  العرب 
احتفاظا  �ألفاظه  على  م�سلم  كل  فحر�ص 

بالمعجزة، وتعبدا بتلاوته
�إلى  الإ�سلام من الجزيرة  "ولما خرج 
الممالك  و�سائر  وم�صر  وال�شام  العراق 
�أهل  من  ودخل  الم�سلمون،  افتتحها  التي 
الم�سلمون.   افتتحها  التى  الممالك  تلك 
في  وكلهم  الله  دين  دخلوا في  منهم  الكثير 
لأ�سباب  اللغة  تعلموا  طاعته وتحت حكمه، 

 "iمختلفة، بع�ضها ديني وبع�ضها دنوي
العربية  اللغة  تعليم  �أن  هنا  ومن 
وتعلمها �أ�صبح م�ستمرا في العالم لأغرا�ض 
متعلمي  عدد  وليزداد   . متعددة  متنوعة 
اللغة العربية من الناطقين لغيرها، بع�ضهم 
الإ�سلام  العربية لمعرفة دين  اللغة  يتعلمون 
النبوية.  وال�سنن  الكريم  القر�آن  وفهم 
لمعرفة  العربية  اللغة  يتعلمون  وبع�ضهم 
للح�صول  يتعلمونها  وبع�ضهم  عدوه،  لغة 
على فر�صة عمل في البلاد العربية وزيادة 
وغير  الم�سلمين  من  وكثير   . فيها  الراتب 
العربية  اللغة  بتعليم  م�شغولون  الم�سلمين 
للتجارة في الدول العربية وللتوا�صل بينهم 
لتبادل الزيارة. ومن هنا ت�أتي �أهمية تعليم 
المهارات  وبخا�صة  العربية   اللغة  وتعلم 
اللغوية للم�سلمين في الدول العربية والدول 

غيرها. 
�أ�س�سوا  �أن الم�سلمين  ومن هذا المنطلق 
الر�سول  زمن  منذ  التعليمية  المعاهد 
المعاهد  هذه  من  و  و�سلم.  عليه  الله  �صلى 
المتو�سطة  المرحلة  �إلى  بع�ضها  التعليمية 
ونت�شرت  العليا.  المرحلة  �إلى  وبع�ضها 

بلاد  في  العربية  الإ�سلامية  الجامعات 
�أقدم الجامعات  العرب. و من  العرب غير 
الأزهر في م�صر،  الغر�ض جامعة  من هذا 
والجامعة  �سوريا،  في  دم�شق  وجامعة 
الإ�سلامية المدينة المنورة، و جامعة الإمام 
المملكة  في  الإ�سلامية  �سعود  بن  محمد 
�أردن  �أردن في  العربية ال�سعودية،  وجامعة 
العالم  في  المختلفة  الجامعات  من  وغيرها 

العربي وغيره .
ويختلف تعليم اللغة العربية للناطقين 
بها عن الناطقين بغيرها . وبناء على ذلك  
محاولات  �شهدت  الزمن  تطور  مع  نرى 
لتعليم  وغيره  العربي  العالم  في  متفرفة 
المتعددة  المعاهد  �أ�س�ست  اللغوية.  المهارات 
وتطور  بها.  الناطقين  لغير  والمتنوعة 
تعليمها و�إعداد معلمي تعليم اللغة العربية.  
بالجامعة  العربية  الدرا�سات  مركز  منها 
الأمريكية بالقاهرة برنامج للح�صول على 
كاللغة  العربية  اللغة  �آداب  في  الماجي�ستير 
الأجنبية عام 1974م . وفي المملكة العربية 
ال�سعودية �أن�شئ معهد اللغة العربية بجامعة 
ثم   . 1975م  عام  بالريا�ض  �سعود  الملك 
الأول:  �آخران:  معهدان  ذلك  بعد  �أن�شئ 
�أم  بجامعة  العربية  اللغة  تعليم  معهد  هو 
القرى بمكة المكرمة عام 1399هـ. 1979م، 
لغير  العربية  اللغة  تعليم  والثاني هو معهد 
العرب بجامعة محمد بن �سعود الإ�سلامية 
بالريا�ض عام 1400هـ /1981م .ii هناك 
الدول  في  العربية  اللغوية  المراكز  �أن�شئت 
والإمارات  قطر  دولة  مثل  وغيرها  العربية 
واليابان  والأمريكا  المتحدة،  العربية 
ديني  لهدف  معظمها   . وغيرها  وال�صين 
وبع�ضها لأغرا�ض دنوية. و�أن�شئ ق�سم اللغة 
الإ�سلامية  الجامعة  في  ثانية  كلغة  العربية 
و�أن�شئت  ماليزيا  في   )IIUM( العالمية 
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اللغة  بتعليم  المهتمة  والم�ؤ�س�سات  المراكز 
العربية للناطقين بغيرها في �أوربا.

مفهوم التدري�س ومكوناته: 
المهارات  تدري�س  عن  نتحدث  �أن  قبل 
مفهوم  �أناق�ش  �أن  �أريد  العربية  اللغوية 
ال�صور  ليكون  التدري�س  و�أ�س�س  التدري�س 

وا�ضحة �أمام الباحثين: 
)فعل(  التفعيل  من  م�صدر  تدري�س  كلمة 
�س،  مُدَرِّ فهو  تدري�سًا،  �س،  �سَ يُدرِّ درَّ

�س والمفعول مُدَرَّ
�أقر�أه  بتدري�سه،  قام  ونحوَه:  �س الكتابَ  درَّ

لبة ونحوهم و�أفهمه للطَّ
ُ َهَّلل هُ، ذَ �سَ البَعِيَر: رَا�ضَ دَرَّ

ْ يُرْكَبْ �سْ: �أيْ َمل ْ يُدَرَّ بَعِيٌر َمل
iiiُبَتْه بَتْهُ، دَرَّ جُلَ: جَرَّ �سَتِ الَحوَادِثُ الرَّ دَرَّ

العربية  اللغة  المعجم   في  وجاء 
المعا�صرة كما يلي: 

�س،  مُدَرِّ فهو  تدري�سًا،  �س،  �سَ يُدرِّ درَّ
�س:-  والمفعول مُدَرَّ

قام  ونحوَه  �س الكتابَ   درَّ
لبة  للطَّ و�أفهمه  �أقر�أه  بتدري�سه، 
الهند�سةَ،   / �سَ الريا�ضيّات  ونحوهم:- دَرَّ

.iv  سُونَ} قر�آن� ا كُنْتُمْ تُدَرِّ َ - {وَِمب
الدعامة  التدري�س  عنا�صر  تمثل 
�إذ  التعلمية  التعليمية  للعملية  الأ�سا�سية 
هذه  على  �إلا  التدري�س  يقوم  �أن  لايمكن 

الأ�س�س. وهي:
)1(  المعلم 

)2( الطلاب 
)3( المنهج الدرا�سي

)4( والبيئة 
العملية  لتكامل  تعمل  المكونات  وهذه 

التعليمية .

�أولا: المعلم: 
عملية  في  الأ�سا�سية  الركيزة  هو 
لاتتم  بدونه  �إذ  الرئي�سي  والعن�صر  التعليم 
العملية التربوية. وبخا�صة لتعليم المهارات 
�إلى  �أ�شار ابن خلدون  اللغوية العربية. كما 
الأ�سا�سية  ال�ضروريات  من  �ضرورة  �أنه 
في  البناء  مثل  و�أنه  التربوية،   للعملية 
بدونه  البناء  لايقوم  �إذ  الناجحة  العملية 
.وي�ؤكد هنا على �أهمية وجود المعلم حقيقة 
�إلى  المعلومة  �إي�صال  على  بنف�سه  لي�شرف 
الطلاب. بقوله " �إلا �أن ح�صول الملكات عن 
و�أقوى  ا�ستحكاما،  �أ�شد  والتلقين  المبا�شرة 

v"ر�سوخًا
ابن  عند  التدري�س  �أ�ساليب  �أهم  ومن 
خلدون، التلقين المبا�شر بين المعلم والمتعلم، 
كما في التلقي من ا�ستفادة �سريعة للم�س�ألة، 
المعلومة.  �إي�صال  في  �سهولة  من  فيها  ولما 
العلوم  تلقين   �أن  فيرى  ذلك  طريقة  �أما 
على  كان  �إذا  مفيدًا  يكون  �إنما  للمتعليمن 
يلقي  فقليلا.  وقليلا  ف�شيئًا  �شيئًا  التدريج 
عليه �أولا م�سائل من كل باب من الفن هي 

vi.أ�صول ذلك الباب�
اللغوية  المهارات  �أن  المعروف  ومن 
يح�صل  و�إنما  مبا�شرة  للتلاميذ  لاتح�صل 
بعد التلقين وذلك نطق الحروف والكلمة، و 
الجملة. وهذا التلقين �ضروري جدًا بن�سبة 
�أنهم  �إذ  بالعربية  الناطقين  الغير  الطلاب 

يلقونها �أول مرة.

ثانيا: الطلاب:
الطلاب �صيغة جمع ومفرده الطالب. 
ذلك  كان  �سواء  العلم  يطلب  من  كل  وهو 
�أو  الجامعات  �أو  المعاهد  �أو في  المدار�س  في 
م�ؤ�س�سات  من  ذلك  �إلى  وما  الم�ساجد  في 

تعليمية لغوية �أو برامج تعليمية لغوية.

ثالثا: المنهج الدرا�سي:
عن�صر   )Curriculum( المنهج  �إن 
و�سط  ي�شكل  وهو  التعليم،  في  �أ�سا�سي 
المتعلم  بين  �أو  والمعلم،  المتعلم  بين  التفاعل 
والأ�شياء المحيطة به، والأ�صل الثلاثي لكلمة 
نهجا  الأمر  محمد  نهج   "نهج" ويقال  هو 
"�سلكه"  الطريق  ونهج  �أو�ضحه  ب�أنه  �أي 
الطريق  �سلك  �أي  الهاء(  )ب�سكون  والنهج 
المعبد  الطريق  اللغة  في  المنهج  الوا�ضح، 
ينبغي  لطريق  خطة  �إذن  فالمنهج  القويم،  
�أهدافهم.  لتحقيق  التربويون  ي�سلكه  �أن 
ينبغي  التى  الطرق  معالم  يحدد  والمنهج 
�سلوكها لبلوغ الهدف المن�شود. وهو الو�سيلة 
من  يبتغيه  ما  �إلى  الدار�س  بها  ي�صل  التي 
�أهدافه ومحتواه.  والطرائق التى ت�ستخدم 
لتحقيق  المحتوى  هذا  �أجزاء  تنظيم  في 
�أهدافه.  ويرى بع�ض التربويون �أن "المنهج 
التى  والأن�شطة  الخبرات  مجموعة  هو 
للتلاميذ  �إ�شرافها  تحت  المدر�سة  تقدمها 
بق�صد احتكاكهم والتقاعل، يحدث تعلم �أو 
تعديل في �سلوكهم، وي�ؤدي �إلى تحقيق النمو 
الأ�سمى  الهدف  هو  الذي  المتكامل  ال�شامل 
"المخطط  �آخر:  تعريف  وله   vii"للتربية
الرئي�سية  الخطوط  يحدد  الذي  الدرا�سي 
المربون،  ي�ضعها  التي  العامة  ومو�ضوعات 
وتحقيق  التدري�س  �سير  ح�سن  �إلى  وتهدف 
و�ضع  التي  للبدل  والتعليم  التربية  �سيا�سة 

من �أجلها."
ومن هذا يت�ضح �أن المنهج لي�س قا�صرا 
على تزويد التلاميذ بمجموعة من الحقائق 
ا  �أي�ضً و�إنما  العربية  حول  والمعلومات 

تمكنهم من اكت�شاف مهاراتها.
والمنهج في مجال تعليم العربية كاللغة 
الأجنبية هو "تنظيم معين يتم عن طريقه 
الخبرات  من  بمجموعة  الطلاب  تزويد 
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الحركية  والنف�س  والوجدانية  المعرفية 
العربية  باللغة  الات�صال  من  تمكنهم  التي 
التي تختلف عن لغاتهم، وتمكنهم من فهم 
اللازمة  الن�شاط  �أوجه  وممار�سة  ثقافتها 
وذلك  خارجه  �أو  التعليمي  المعهد  داخل 

 .viii تحت �إ�شراف هذا المعهد
له  المنهج  �أن  التعريف  هذا  من  يظهر 
الأهداف  وهو  متعددة  مكونات  �أو  عنا�صر 

والمحتوى والطريقة والتقويم. 
وا�ضحة،   المكونات  هذه  بين  والعلاقة 
�أ�سا�سا  تكون  تتحدد  عندما  فالإهداف 
لاختيار المحتوى، وتحديد الطريقة المنا�سبة 
التعليمية  العملية  ن�أخذ  �أن  وبعد  لتدري�سه. 
لي�س  والتقويم  التقويم  �إلى  ت�أتي  طريقها 
�آخر ولكنه ي�شمل  قا�صرا على عن�صر دون 
تقويم  فهناك  المنهج  عنا�صر  مختلف 
وتقويم  للطريقة  تقويم  وهناك  للأهداف 

ثالث للمحتوى. 
ومن عنا�صر المنهج الدرا�سي الأهداف 
ف�إن الأهداف هي حجر الزواية لكل برنامج 
. فالأهداف  العربية  اللغة  تعلم  من برامج 
هي بمثابة التغيرات التي نتوقع �أن يحدثها 
معلمي  الطلاب،  �شخ�صييات  في  البرنامج 
المناهج  وا�ضعى  ف�إن  هنا  ومن  الم�ستقبل 
تحديد  ب�ضرورة  مطالبون  والبرامج 
برامجهم  �أو  لمناهجهم  التعلمية  الأهداف 
و  المحتوي  اختيار  يمكن  حتى  تحديدا 
الخبرات التعليمية المنا�سبة لهذه الأهداف 
التدري�س  و�أ�ساليب  كما يمكن اختيار طرق 
�أكثر  تعمل  التي  التقويم  و�أ�ساليب  وطرق 
الأهداف هذه  تحقيق  على  غيرها  من 
�إذا  الأهداف  �أن  هنا  بالذكر  والجدير   ix
ف�إنه  �أ�صلا  محددة  غير  �أو  غام�ضة  كانت 
بناء  في  تخبط  ذلك  على  يترتب  �أن  يمكن 
كما  ال�سواء.   على  تنفيذها  وفي  البرامج 

العربية  اللغة  وتعلم  تعليم  برامج  في  نرى 
نح�صل  لا  الأهداف  و�ضوح  لعدم  لأغرا�ض 

على المطلوب في التدري�س من البرامج . 
الأ�سا�سية  المكونات  ح�صر  ويمكن 

لتعليم المهارات اللغوية العربية فيما يلي: 
من  التمكن  وت�شمل  العربية:  اللغة   )1(
الا�ستماع  الأربعة.  اللغوية  الفنون 
مع  والكتابة،  والقراءة  والكلام 

القواعد.
العامة:  اللغوية  النظرية  الدرا�سة   )2(
وت�شمل على اللغة العام )نظرية اللغة 
والو�صف اللغوي( وعلم النف�س اللغوي 
�أو القومية  اللغة الأم،  )نظريات تعلم 
اللغوي(  الاجتماع  علم  الثانية،  �أو 
في  ومحتوياته  الا�ستعمال  نظريات 

الإطار الاجتماعي
)3( علم اللغة التطبيقي. المهارات اللغوية 
المهارات  من  الكلام  مهارة  تعد 
ال�صعبة لدى متعلمي اللغات الأجنبية 
الرغم  على  العربية،  اللغة  بخا�صة 
ف�إن الاهتمام بمهارة  من كل ما �سبق 
بغير  للناطقين  والا�ستماع  الكلام 
�أكان  �سواء  محدودا  مازال  العربية 
ذلك على الم�ستوى النظري �أم الم�ستوى 
وال�صعوبات  الم�شكلات  �إن  التطبيقي، 
غير  العربية  اللغة  طلاب  تواجه  التي 
الناطقين بها في كل من مراكز اللغات 
المهارات  هي  المجتمع  خدمة  ومراكز 
ت�شكل  منها  ال�شفوية  وخا�صة  اللغوية 
لأفراد  بالن�سبة  ال�صعوبات حدة  �أكثر 
النحوية  ال�صعوبات  �أبرز  كما   العينة 
القدرة   عدم  في  تكمن  واجهتهم  التي 
والتذكير،  الت�أنيث  وتميز  فهم  على 
ال�صفة  ا�ستخدام  كيفية  وكذلك 
الوقت  كفاية  وعدم  المو�صوف  بعد 

ويرجع  النحو.  لدرا�سة  المخ�ص�ص 
العربية  اللغة  في  �صفتهم  الدار�سون 
ال�شرح  من  المدر�سين  تمكن  عدم  �إلى 
توافر  عدم  �إلى  بالإ�ضافة  و�سيلة  بلغة 
المدر�س المتخ�ص�ص الم�ؤهل في تدري�س  

اللغة العربية لغير الناطقين بها.

�أهداف تعليم اللغة العربية: 
ذات  الحية  العربية  اللغة  �أن  لا�شك 
 )2( الا�ستماع  مهارة   )1( �أربع:  مهارا 
 )4( القراءة  مهارة   )3( الكلام  مهارة 
لابد  لغوي  برنامج  و�أي  الكتابة.  مهارة 
المهارات  هذه  تقديم  على  ي�شتمل  �أن 
خطوة  وو�ضوح  الأهداف  وتحديد  الأربع 
لبرامج  وبخا�صة  تعليمي  لبرنامج  �أ�سا�سية 
بمثابة  الأهداف  هذه  وتعتبر  اللغة،  تعليم 
تختار  �ضوئه  في  الذي  الرئي�سي  المدخل 
وتعد  م�ستوياتهم،  وتنظم  التعليمية  المواد 
ذلك  وغير  واختباراتها  تدري�سها  �أ�ساليب 
الأهداف  و�ضوح  و�أن  التقويم،  �أ�ساليب  من 
بالن�سبة للمعلم والمتعلم يحقق تعليم �أف�ضل 
�ستكثف  والمعلم  المتعلم  من  كل  جهود  لأن 
وتنق�سم  المق�صودة  الأهداف  تحقيق  نحو 
الأهداف  �أحدهما:  نوعين:  �إلى  الأهداف 
معينة  بمادة  تخت�ص  لا  التي  وهي  العامة 
يمكن تحقيقها من خلال عدة مواد درا�سة 
تلخي�ص  ويمكن  طويلة،  زمنية  فترة  وفي 
بلغات  للناطقين  العربية  تعليم  �أهداف 
�أخرى في ثلاثة �أهداف رئي�سية عامة هي: 

العربية  اللغة  الطالب  يمار�س  �أن   )1(
الناطقون  يمار�سها  التي  بالطريقة 
بهذه اللغة �أو ب�صورة تقرب من ذلك. 
اللغة  خ�صائ�ص  الطالب  يعرف  �أن   )2(
من  غيرها  عن  يميزها  وما  العربية 
وتراكيب  مفردات  �أ�صوات،  اللغات 
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)�أي النحو ومفاهيم(
الثقافة  على  الطالب  يتعرف  �أن   )3(
الإن�سان  بخ�صائ�ص  يلم  و�أن  العربية 
فيها  يعي�ش  التي  والبيئة  العربي 

والمجتمع الذي يتعامل معه.
)4( الاهتمام بفهم القر�آن الكريم بكاملة 

لنتمية حب الله وتقواه في قلوبهم. 
القراءة  مهارة  التلاميذ  �إك�ساب   )5(
ذخيرتهم  وتنمية  والكتابة  والكلام 
يفهموا  �أن  يمكنهم  ب�شكل  اللغوية 
العربية  باللغة  التي  الدينية  اللكتب 

حين قراءتها. 

رابعًا: البيئة: 
الو�سط  بها  ويق�صد  البيئة:  تعريف 
الذي تتم فيه العملية التعليمية وهي عن�صر 
تدري�س مهم جدًا نظرًا لت�أثيره في عنا�صر 
التدري�س الأخرى كالمعلم والطالب واللذين 
وحتى  فيه  يحيون  الذي  لت�أثير  يخ�ضعان 
المنهج الدرا�سي يت�أثر بالبيئة لأنه في و�ضعه 

 .xظروف البيئة

طرق تدري�س المهارات اللغوية 
العربية: 

اللغة العربية لا يتم بين ليل  �إن تعليم 
والممار�سة  بالتدريب  يكون  و�إنما  ونهار، 
وبين  والمعلم،  التلميذ  بين  والتوا�صل 
بالمهارات  بالاهتمام  وزميله،   التلميذ 
اللغوية الرئي�سية الأربع: )مهارة الا�ستماع، 
لا  المر�أ  و�إن  الكتابة(  القراءة،  الكلام، 
يتعلم  فالمر�أ  بالممار�سة،  �إلا  �شيئًا  يتعلم 
الكلام  يتعلم  وهو  بالا�ستماع،  الا�ستماع 
ويتعلم  بالقراءة  القراءة  ويتعلم  بالكلام 
الكتابة بالكتابة ولا يمكن �أن كتاب �أن يقدم 
المادة التعليمية دفعة واحدة و�إنما لابد من 

خ�صائ�ص  مع  يتنا�سب  بتدرج  تقديمها 
وكذلك  الكتاب،  له  �ألف  الذي  الدار�س 
وح�سب  المتقدمة  اللغوية  المادة  طبيعة  مع 
المهارات اللغوية ومن المهم �أن يبد�أ الم�ستوى 
والا�ستماع،  القراءة  مهارة  بتعليم  المبتدئ 
كلمات  وبتكوين  الأ�صوات  بتعليم  وذلك 
تتبع  �أن  الم�ستح�سن  ومن   . والجمل  ب�سيطة 
العربية  اللغة  تعليم  المبا�شرة في  "الطريقة 

في المرحلة الابتدائية.
تحاول  هي  المبا�شرة:  والطريقة 
مواقف  في  العربية  اللغة  مفاهيم  تعليم 
الرمز  المبا�شر بين  الربط  يتم  مادة بحيث 
بال�صورة  �أو  نف�سه  بال�شي  ومدلوله  اللغوي 
المحلية  باللغة  الا�ستعانة  دون  بالحركة  �أو 
حمادة  الدكتور  لنا  ويورد  )البنغالية( 
المعا�صرة"  " الاتجاهات  كتابة  في  �إبراهم 
في تدري�س اللغة العربية لغير الناطقين بها 

المثالي التالي: 
المدر�س: افْتَح البَاب

الطالب: �أنا �أفْتح الباب
المدر�س: �أغلقْ النافذة.

الطالب: �أنا �أغلق النافذة.
وهذا من الممكن �إيراد عبارات مماثلة 
�أن  المعلم  �أراد  ما  ف�إذا  الن�سق  هذا  على 
ا  له  لي�س  التي  والمفاهيم  الأ�شياء  يدر�س 
مثيل في الف�صل ي�ستعين بال�صور والر�سوم 

والعينات والنماذج.
يبد�أ المعلم في الم�ستوى الأول للمبتدئين 
العربية  اللغة  �أ�صوات  طبيعة  من  بمقدمة 
للغة  مفردات  عر�ض  ثم  والحروف 
الن�صو�ص  خلال  من  والنحو  الأ�سا�سية، 

الموجودة.
من  الهدف  �إن  حيث  الكتاب  داخل 
التي  التدريبات  وقف  يتم  الم�ستوى  هذا 
ولا  والقراءة  والتحدث  الا�ستماع  ت�ضم 

الم�ستوى  خاتمة  وفي  الحوار،  خلال  كتابة 
تكوين  على  قادرا  يكون  �أ،  الدار�س  على 
ويكون  المفردات،  بع�ض  وفهم  تامة  جمل 
قادرا على تكوين �أ�سئلة و�أجوبة وعلى كتابة 
�إملائية �سهلة والتدريب على الخط العربي 

ن�سخا وخطًا.
الطريقة  �إن  القول  نافظة  من  ولعل 
التلاميذ  اهتمام  تثير  التي  هي  الناجحة 
الإيجابي،  العمل  �إلى  وتدفعهم  وميولهم 
في  العفالة  والم�شاركة  الذاتي  والن�شاط 
�أقل  المن�شودة في  الغاية  �إلى  وت�ؤدي  الدر�س 
المعلم  ,�أب�سط جهد من جانب  وقت ممكن 

حد �سواء.
�أن  �إلا  يمكن  لا  الفا�شل  المدر�س  و�أن 
يعود بالوبال على �أي منهج علمي ينفذه �أو 
م�سئولية  هي  و�إنما  الأعمال  ك�سائر  كتاب 
الف�شل  فيها  ينعك�س  لا  الأول  الطراز  من 
على مدر�س المادة وحده و�إنما ين�سحب على 
الإ�سلام والأمة، لأن اللغة العربية هي نقطة 
النا�شئ  الإ�سلامي  الجيل  بين  الات�صال 

وتعاليم الإ�سلام من منبعها الأ�سا�س.
متعدد  وظائف  لها  العربية  اللغة  �إن 
�سبعة  في  ن�صنفها  �أن  يمكننا  ومتنوعة 
اللغة  تعليم  في  المعلم  على  رئي�سية  وظائف 

العربية �أن يراعي تلك الوظائف.
 Instrumental النفعية:  الوظيفة   )1(
ا�ستخدام  بها  ويق�صد   Function

الأ�شياء  على  للح�صول  العربية  اللغة 
المادية مثل الطعام وال�شراب. 

 Regulatory التنظيمية:  الوظيفة   )2(
Function  يق�صد بها من �أجل �إ�صدار 

�أوامر للآخرين وتوحيد �سلوكهم.
 Interactional التفاعلية:  الوظيفة   )3(
ا�ستخدام  بها  ويق�صد     Function

اللغة من �أجل تبادل الم�شاعر والأفكار 
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بين الفرد والآخرين.
 personal ال�شخ�صية:  الوظيفة   )4(
ا�ستخدام  بها  ويق�صد   Function

عن  الفرد  يعبر  �أن  �أجل  من  اللغة 
م�شاعره و�أفكاره.

 Heuristic الا�ستك�شافية:  الوظيفة   )5(
ا�ستخدام  بها  ويق�صد   Function

�أ�سباب  �أجل الا�ستف�سار عن  اللغة من 
الظواهر والرغبة في التعلم منها.

 Imaginative التخيلية:  الوظيفة   )6(
ا�ستخدام  بها  ويق�صد    Function

تخيلات  عن  التعبير  �أجل  من  اللغة 
لم  و�إن  الفرد  �إبداع  من  وت�صورات 

تتطابق مع الواقع.
 Representational :7( الوظيفة البيانية(
ا�ستخدام  بها  ويق�صد   Function

اللغة من �أجل تمثل الأفكار والمعلومات 
xi.وتو�صيليها للآخرين

كلما  الطالب  يدرب  �أن  المعلم  وعلى 
الدار�سين  بين  �أي  الات�صال  على  �أمكن 
ولا  العربية  اللغة  تعليم  ح�ص�ص  في 
عن  معزولا  فقط  المفردات  تعليم  يكتفي 
كلما  ا  �أي�ضً الطالب  ويدرب  الا�ستخدام 
�أمكن على التعبير ال�شفوي والتحريري عن 
ب�أ�ساليب  العربية  باللغة  الم�شاعر  الأفكار 
�أن  المعلم  وعلى  متنوعة  و�صيغ  متعددة 
يعطي للطالب الفر�صة كي يعبروا �أفكارهم 
ما  كل  في  و�آرائهم  العربية  باللغة  الخا�صة 

قر�أواه �أو ا�ستمعوا �إليه. 
يقدم للطالب الحروف قائمة ب�أ�سماء 
عن  الإجابة  في  الطالب  ي�ستخدمها  �أماكن 

ال�س�ؤال الآتي: 
�أن  وبعد  تذهب؟  �أن  تحب  �أين  �إلى 
الذي  المكان  �أو  البلد  ا�سم  الطالب  يختار 
القائمة  هذه  بين  من  �إليه  يذهب  �أن  يريد 

اختياره  في  ال�سبب  عن  في�س�أله  ي�ستطرد 
لأجابة  الا�ستجابة  على  زملائه  م�شجعا 

زميلهم.

عنا�صر اللغة العربية: 
عنا�صرها  لها  العربية  اللغة  �إن 
من  لابد  الفعالة  اللغوية  وللعملية  المحدد، 
كما  العنا�صر  وهذه  العنا�صر،  هذه  توفير 
حددها اللغويون وهي ثلاثة )1(  الأ�صوات 

)2( الكلمات )3( الجمل.

توجيهات عامة لتدري�س الأ�صوات: 
حوارا  �أو  ق�صيرة  جملا  المعلم  يقدم   )1(

طبيعيا مما ي�ألفه التلميذ مثلا. 
المدر�س: ال�سلام عليكم 

الطالب: وعليكم ال�سلام يا �أ�ستاذ.
الجامة  طالب  با�سم  هذا  المدر�س: 

الوطنية الحكومية بنغلادي�ش.
الطالب: �أهلا و�سهلا با�سم.

على  الطالب  المعلم  يدرب  هنا 
نطق حرف ال�سين نطقة في �أول الكلمة 

وو�سطها نطقا �صحيحا.
)2( يكتب المعلم هذا الحوار في ال�سبورة.

)3( ثم ينطقه المعلم ب�صوت وا�ضح ويردده 
التلاميذ �أولا جماعة و فئة ثم منفردًا

)4( ثم يعزل بع�ض الأ�صوات ويركز عليها 
مثلا  فالجمل  الكلمات  نطق  يعيد  ثم 
يكتب المعلم كلمة "ري�شة،  رمح، ريح" 

للتدريب على حرف "ر"
)5( ويجب �أن ي�ستمع الدار�س منذ البداية 
التى  الحوارات  من  مجموعة  �إلى 
ت�شتمل على جمل كاملة في �سياق ذي 
ب�سيطة  جملا  تكون  �أن  على  معنى 
هذه  خلال  ومن  وظيفية،  مواقف  في 
تعليم  الدار�س  ي�ستطيع  الحوارات 

عليه،  والإجابة  ال�س�ؤال  �إلقاء  طريقة 
موقف  خلال  من  ب�سيط  حوار  و�إدارة 
يدرك  كما  يقوله  بما  له  يوحي  عمل 
النظام  وخ�صائ�ص  الأ�صوات  دلالات 

ال�صوتي الجديد.
في  الأ�صوات  المعلم  ينطق  �أن  ينبغي   )6(
عدة موقف، فيدرب الدار�س على نطق 
مختلفة  موا�ضع  في  الواحد  ال�صوت 
ثم  �آخرها  و�سطها،  �أولها،  الكلمة  من 

ينطقه م�ستقلا. 
)7( ينبغي �أن ي�ؤكد المعلم �أن التلاميذ قد 
عرفوا الأ�صوات الم�ستهدفة وينطقوها 
طريق  عن  وذلك  �صحيحا،  نطقا 
الم�شتملة تلك الحروف  الكلمات  كتابة 
ي�شيروا  �أن  التلاميذ  من  يطلب  ثم 
ينطقوه  ثم  الم�ستهدف  الحرف  �إلى 
في  حرف  مثل  والجملة  الكلمة  في 
"ر"  �إلى  ي�شيروا  والتلاميذ  ال�شجرة 
في  ينطقوها  ثم  منف�صلا  وينطقوها 

كلمة "ال�شجرة" وهكذا.
)8( تعليم نطق الحروف الم�شددة وقراءتها 

في النطق.
)9( تعليم نطق الحروف الم�شددة وقراءتها 
في النطق مثل �شدّ، مدّ، رتَّب وغيرها 

من الكلمات ويلاحظ فيها ال�شدّة.
)10( تعليم الحروف المت�شابهة: مثل التميز 
قب�س(  )كب�س،  والقاف  الكاف  بين 
)كفل، قفل( في �أول الكلمة )لكم لقم، 
)�سلك  الكلمة  و�سط  في  رقد(  ركد 

�سلق، فتك فتق( في �آخر الكلمة. 
)�أ‌( ي�سمع التلاميذ �إلى المعلم للأزواج 
في  الفرق  مو�ضحًا  كلمتين  كلمتين 
ملاحظة  مع  منهما  كل  بين  النطق 
ول�سانه  و�شفتيه  المعلم  فم  التلاميذ 

�أثناء النطق.
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من  الكلمات  بع�ض  المعلم  يقر�أ  )ب‌( 
كب�س،  كب�س،  مرتين  المجموعات 
رقد، رقد، وي�س�أل المعلم في كل مرة 

هل الكلمتان متفقان؟
مدى  في  التلاميذ  المعلم  يختبر  )ت‌( 
ال�صوتين،  بين  التميز  على  قدرتهم 
زوج  كل  الكلمتين من  ب�إحدى  ينطق 
نطقت  ما  يقول:  ثم   . الكلمات  من 
به هو الكلمة الأولى �أو الثانية ويكرر 

هذا التدريب.
)ث‌( يقر�أ المعلم �أزواج الكلمات التالية 
ويطالب من التلاميذ �أن يعدوا بعده 
كلمتين كلمتين �شد ي�شد، �سب ي�سب، 
ذلك  ويكرر  وهكذا  يدر�س،  در�س 

عدة مرات.

مجموعة من الخطوات العامة التي 
تتبع في �شرح المفردات: 

)1( لابد �أن يتم تلعيم المفردات في موقف 
الكلمة  معنى  يكون  حتى  طبيعي 
هو  فال�سياق  الطلاب،  لدى  وا�ضحًا 
ال�سلام   " قولها  معنى  يحدد  الذي 
تحية  تكون  اللقاء  فعند  عليكم" مثلا 
بمعنى  تكون  الإن�صراف  وعند  قدوم 

وعليكم ال�سلام وهكذا.
�أ�شياء  من  الكلمة  عليه  تدل  ما  �إبراز   )2(
)النماذج( كان يعر�ض  المعلم قلما �أو 

كتابا عند ترد كلمة قلم �أو كتاب.
معناها  فهم  يتم  المفردات  بع�ض   )3(
ي�ستطيع  فالمعلم  التمثيل،  طريق  عن 
كالم�شي،  الحركات  بع�ض  ي�ؤدي  �أن 
لتو�ضيح  العين  و�إغماد  والجلو�س، 

معاني المفردات.
تو�ضيح  و�سائل  من  ا  �أي�ضً الإ�شارة   )4(
�إلى  ي�شير  فالمعلم  المفردات،  معنى 

�أو الباب  الأ�شياء اللملمو�سة كالنافذة 
�أو ال�سبورة �أو غير ذلك.

في  يجد  لا  التي  الأ�شياء  معه  يح�ضر   )5(
كالكوب  �إح�ضارها  ويمكن  الف�صل 
مج�سمات  يح�ضر  �أو  والزجاجات 
نموذج  �أو  عالية  لعمارة  كنموذج  لها 
الأ�سد  �أو  كالفيل  متوح�ش  لحيوان 

مثلا.
على  ا  �أي�ضً المعينة  الو�سائل  من   )6(
ال�صور،  ا�ستخدام  المفردات،  �شرح 
ال�صامتة  والأقلام  والر�سوم، 
والر�سوم  وال�شرائط،  والناطقة، 

التو�ضحية.
)7( يمكن �شرح المفردات بتعريفها كقولنا: 
فيه  ي�سير  الذي  المكان  هو  ال�شارع 

النا�س.
كلمة  يذكرلهم  ك�أ،  المت�ضادات  ذكر   )8(
كان  �إن  "�ساخن"  مقابل  في  "بارد" 

لهم �سابق عهد بها.
كلمة  لهم  يذكر  ك�أن  المترادف  ذكر   )9(
كلمة  معنى  لتو�ضيح  "�أ�سرة"| 

"عائلة".
وهذا  وم�شتقاتها  الكلمة  �أ�صل  ذكر   )10(
ا من �أ�ساليب تو�ضيح المعنى فعند  �أي�ضً
ي�ستطيع  مثلا  )ذاهب(  كلمة  ورد 

المعلم بيان �أ�صلها)ذهب(
)11( الو�سيلة الأخيرة ل�شرح المفردات هي 
غير  �أمر  وهذا  الترجمة  �إلى  اللجوء 

مرغوب فيه.
الكلمة،  معنى  التلميذ  فهم  بعد   )12(
�أن  التلميذ  من  يطلب  �أن  المعلم  على 

ي�ستخدم هذه الكلمة في الجملة.
الم�ستويات  الطلاب في  تكليف  )13( يمكن 
في  بالبحث  والمتقدمة  المتو�سطة 
معنى  لتو�ضيح  العربية  القوامي�س 

الكلمة الجديدة.

مهارة الا�ستماع: 
كبيرة  �أهمية  له  الا�ستماع  مهارة  �إن 
بها  يت�صل  التي  الو�سيلة  هو  اللغة  تعلم  في 
المفردات،  فيكت�سب  بالآخرين  الإن�سان 
الأفكار  ويتلقى  والتراكيب،  الأنماط  وتعلم 
والمفاهيم تعويد التلاميذ على ا�ستماع اللغة 
جدًا.  مهم  قبل  ي�سمعوها  لم  التي  العربية 
باللغة  الفردين  بين  الات�صال  يتم  لن  لأنه 
العربية �إلا بال�سماع ورده عليه ويبد�أ تدري�س 
مهارة الا�ستماع ب�أ�صوات اللغة العربية لأن 
لكل لغة ونظاما �صوتيا خا�صا ويعلم المعلم 
ينبغي  ال�صوتي  النظام  هذا  التلاميذ 
اللغة  لأ�صوات  متكررا  الا�ستماع  يكون  �أن 
ثم  الأذن، ومن  تعتاد عليها  الجديدة حتى 
يمكن نطقها نطقا �سليما، ولا يكتفي المعلم 
ا  �أي�ضً عليه  بل  فح�سب  الأ�صوات  بترديد 
�أداء  على  المحافظة  التلميذ  من  يطلب  �أن 
التنغيم والنبر ومراعاة الوقف بحيث يكون 
بال�سكون عند تمام المعنى ثم تعويد التلميذ 
�أن  ي�ستطيع  حتى  المفردات  ا�ستماع  على 
ثم  معانيها  و�إدراك  �صحيحا  نطقا  ينطق 

تقديم الحوار �أو الق�صة.
�إلى  الا�ستماع  مهارة  تدري�س  ويحتاج 
في  ي�ستخدم  الذي  العربية"  اللغة  "معمل 
اللغة  معمل  يتوفر  لم  �إن  المتقدمة  الدول 
على �أقل ي�ستخدم المعلم الم�سجل في الف�صل 
ي�ستمع التلميذ الق�صة �أو الحوار عن طريق 
اللغة  ا�ستماع  التلميذ  يعود  الذي  الم�سجل 
الجديدة ولا يمكن �أن يكت�سب التلميذ مهارة 
و�إنما هي  وي�سر  ب�سهولة  وعاداته  الا�ستماع 
عملية تحتاج �إلى جهد من المعلم في عملية 
تعليم اللغة ولا ين�سى المعلم �أن تلاوة القر�آن 
ال�شريف  والحديث  �إليه  والا�ستماع  الكريم 
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في �سماعه �أقوى الفر�ص في تدريب التلميذ 
عاداته  واكت�ساب  الجيد  الا�ستماع  على 

الحميدة. 
في  الا�ستماع  در�س  ي�سير  �أن  وينبغي 
لهذه  ت�صور  يلي  وفيما  محددة  خطوات 

الخطوات:
)1( تهنئة التلاميذ لدر�س الا�ستماع ويكن 
للا�ستماع  الملائم  الجوع  بتوفير  ذلك 
بعيدا عن ال�ضو�ضاء في الف�صل ويلقى 

المعلم على التلاميذ.
للتلاميذ  قدوة  نف�سه  يكون  �أن  ينبغي   )2(
الن�ص وفي  �أو  في ح�سن قراءة الحوار 

ح�سن الا�ستماع.
الن�ص  �أو  الحوار  قراءة  المعلم  يكرر   )3(

مرات.
)4( يحاول المعلم �أن ينمي مهارة الا�ستماع 
تكليفهم  طريق  عن  التلاميذ  عند 
يقر�أ  الذي  الن�ص  �إلى  بالإن�صات 
عليهم وي�ستخر جون منه �إجابات عن 

�أ�سئلة.
)5( تو�ضيح الكلمات ال�صعبة التي ترد في 

الحوار �أو الن�ص.
وجماعيا  فردًا  التلاميذ  من  الترديد   )6(
الأخطاء  يك�شف  الفردي  فالترديد 
التلاميذ  ي�شجع  الجماعي  والترديد 

على الا�ستماع وعلى القراءة.
�أن  ينبغي  الدار�سين:  ظروف  مراعاة   )7(
يدرك  المعلم الفرق في تعليم الا�ستماع 
للغة العربية بين نوعين من الدار�سين: 
ات�صل  ونوع  بالعربية،  يت�صل  لم  نوع 
له  تتم  ولم  القراءة  طريق  عن  بها 
بمتحدثي  المبا�شر  الات�صال  فر�صة 

العربية. 
)8( التخطيط للدار�س: ينبغي �أن يخطط 
تخطياطا  الا�ستماع  لح�صة  المعلم 

جيدًا 
)9( على المعلم �أن يوفر للتلميذ من الأمور 
العلمية  المادة  لفهم  لازما  يراه  ما 
الكلمات  تو�ضيح  مثل  الم�سموعة 
ال�صعبة عن طريق كتابتها في ال�سبورة 

.
في  التلاميذمهمة  رغبة  مراعاة   )10(

ح�صة الا�ستماع.

مهارة الكلام: 
مع  للات�صال  و�سيلة  الكلام  �إن 
لهذه  الحاجة  ا�شتدت  ولقد  الآخرين، 
و�سائل  لزيادة  الع�صر  هذا  في  المهارة 
الات�صال والتحرك الوا�سع من بلد �إلى بلد 
حتى �أدى تزايد الحاجة للات�صال ال�شفهي 
و�أن  العرب  بلاد  مع  وبخا�صة  النا�س،  بين 
الكلام مهارة مركبة ون�شاط عقلي متكامل 
. وتعلم هذه المهارة لا يحدث بين يوم وليلة، 
ولابين ع�شبة و�ضحاها �إنما عملية ت�ستغرق 
والحكمة  والجهد  ال�صبر  من  وتطلب  وقتًا 

ما ينبغي �أن يملكه المعلم.
م�ؤاقف  من  يهيئ  �أن  المعلم  وعلى 
من  م�ستوى  كل  مع  يتنا�سب  ما  الكلام 

م�ستويات الدار�سين كالتالي. 

)�أ‌( بالن�سبة للم�ستوى 
الابتدائي:

�أ�سئلة  حول  الكلام  يدور  �أن  يمكن 
التلاميذ،  عليها  ويجيب  المعلم  يطرحها 
التلاميذ  يتعلم  الإجابة  هذه  خلال  ومن 
كيفية انتقاء الكلمات وبناء الجمل وعر�ض 
التلاميذ  تكليف  المنا�سبة  هذه  وفي  الأفكار 
وحفظ  ال�شفهية  التدريبات  عن  بالإجابة 
الم�ستوى  هذا  وفي   . والحوارات  المفردات 
التحية  بعبارات  الكلام  في  البدء  يكون 

 . عليكم  ال�سلام  مثلا:  الم�ألوفة  والتعارف 
كيف   ........... ال�سلام  وعليكم   .......
بخير..........  لله  الحمد  حالك........ 

�أهلاو�سهلا......... مرحبا بكم وغيرها.

)ب‌( الم�ستوى المتو�سط
كلام  من  الكلام  م�ستوى  برتفع 
الكلام  يدور  �أن  ويمكن  الابتدائي  الم�ستوى 
الاحداث  وو�صف  الاجتماعات،  �إدارة  حول 
الأخبار  رواية  و�إعادة  للتلاميذ  وقعت  التي 
التي �سمعوها في التلفاز والإذاعة، والأخبار 
تقرير  �إلقاء  �أو  جرت  هاتفية  محادثة  عن 

مب�سط وغيرها.

)ج‌( الم�ستوى المتقدم: 
ق�صة  التلاميذ  يحكي  قد  وهنا 
مظاهر  من  مظهر  ي�صفون  �أو  �أعجبتهم 
في  يتكلمون  �أو  خطبة  يلقون  �أو  الطبيعة 

مو�ضوع مقترح وغير ذلك من المواقف.
لمهارة  التعليمية  المراحل  جميع  وفي 

الكلام على المعلم �أن يقوم بما يلي: 
التلاميذ  �أنظار  المعلم  يلفت  �أن   )1(

للكلمات الجديدة.
تخ�صي�ص  التلاميذ  من  يطلب  �أن   )2(
والتراكيب  الكلمات  لت�سجيل  كرا�سة 

الجديدة. 
ا�ستخدام  على  التلاميذ  ي�شجع  و�أن   )3(
في  تعلموها  التي  الجديدة  الكلمات 

�ساقات جديدة.
الفر�صة  للتلاميذ  المعلم  يعطي  �أن   )4(
في  خا�صة  ال�س�ؤال  عن  للإجابة 
ا�ستخدام الكلمات، ويكون المعلم يقظًا 
للخط�أ و�أن يقوم بالت�صحيح في الوقت 
المنا�سب، وهناك عدة طرق لاكت�ساب 

زيادة المفردات منها: 
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والمجلات  للكتب  الحرة  القراءة  )�أ‌( 
وال�صحف وغيرها.

)ب‌( الا�ستماع
)ت‌( مراجعة المعاجم

التي  المفردات  ا�سترجاع  من  ولابد  )ث‌( 
لهم  �أ�ضفنا  كلما  الطالب  در�سها 
القديم  لا�ستخدام  جديدة  مجموعة 
حتى  �أنف�سهم  عن  التعبير  في  والجديد 

لاين�سوا ما م�ضى. 
من  يتعلمونه  ما  الطلاب  ويردد  )ج‌( 
مفردات وتراكيب بفر�ض الإدراك الكل 
ويقوم الطلاب ب�إدخال هذه المفردات في 

جمل مفيدة بفر�ض تر�سيخ المعاني.
الواجبات  للطلاب  المعلم  يعطي  )ح‌( 
المنزلية التي يقوم بها الطلاب في البيت 
الكلامية  القدرات  تنمية  على  للتدريب 

لديهم.
ينبغي  المحادثة:  مو�ضوع  في  التدرج  )خ‌( 
المحادثة،  تقديم  في  المعلم  يتدرج  �أن 
المحادثة تختلف من  و�إن طبيعة مواقف 
م�ستوى لآخر فهي في الم�ستوى الأول تدور 
الثانية  وفي  اليومية  الحياة  ��شؤون  حول 
حد  �إلى  و�صفية  مو�ضوعات  حول  تدور 
حول  المحادثة  تدور  الثالث  وفي  ما، 
مو�ضوعات اجتماعية مثل حفلة الزواج، 
م�شكلة المجتمع ودور الم�سجد وغيرها من 

المو�ضوعات.

مهارة القراءة: 
المعلم  يتبع  �أن  الم�ستح�سن  ومن 
في  القراءة  تدري�س  في  التالية  الخطوات 

المراحل التعليمية الثلاثة: 
من  ينا�سبه  بما  للدر�س  المعلم  يمهد   )1(
�أذهان الطلاب له  �أ�سئلة عامة لتهيئ 

وت�شوقهم �إلى قراءته.

)2( يقر�أ المعلم الكلمات والجمل م�صحوبة 
من  المعلم  ويت�أكد  معناها   يو�ضح  بما 
هذه  معنى  فهموا  قد  الطلاب  �أن 
ي�ستخدمونها  وبد�أوا  والجمل  الكلمات 

في مواقف ات�صالات حية.
)3( يطلب المعلم من الدار�سين فتح الكتاب 
والجمل  الكلمات  �أمامهم  ويقر�أ 
ما  ترديد  منهم  ويطلب  �أخرى  مرة 
يكون  �أن  المعلم  وعلى  بدقة،  يم�سعونه 
التلاميذ  لأن  الكلمات  نطق  في  دقيقا 

يحاكون معلمهم في النطق.
الكلمات  هذه  جماعيا  الطلاب  يردد   )4(
ال�صف  المعلم  يق�سم  ثم  والجمل 
كل  من  ويطلب  ثلاثة  �أو  ق�سمين  �إلى 
بع�ض  من  يطلب  ثم  يردد  �أن  ق�سم 
المعلم  ي�شرح  ثم  القراءة  الدار�سين 
ويت�أكد  الن�ص  ومعنى  المفردات  معنى 
من التلاميذ قد فهموا معناها وبد�ؤوا 

ا�ستخدامها في مواقف حيوية.
مرة  الن�ص  �أو  الحوار  المعلم  يقر�أ   )5(
يقر�أ  ثم  المعنى  �شرح  بعد  �أخرى 

التلاميذ فردًا فردًا.
بعد  والمتقدمة  المتو�سطة  المرحلة  وفي   )6(
الن�ص  قراءة  على  التلاميذ  تعويد 
�أ�سئلة فهم الن�ص الكتاب  يلقي المعلم 
يجيبون  وهم  الطلاب   �أمام  مفتوح 
المعلم  ويتطي  الن�ص  من  الأ�سئلة 
ال�صامتة،  للقراءة  الفر�صة  التلاميذ 
حتى  لهم  المنا�سب  الوقت  ويعطي 
لاختبار  الأ�سئلة  يجيبوا  �أن  ي�ستطيعوا 

فهم الن�ص.
)7( يجب �أن تكون الأ�سئلة من النوع الذي 
فالإجابات  مخت�صرة  �إجابات  يتطلب 
الطبيعية  اللغة  �إلى  �أقرب  المخت�صرة 

التي ي�ستخدمها الإن�سان في حياته.

عن  �إجابة  الطلاب  لدى  يكن  لم  �إذا   )8(
ال�س�ؤال المطروحة يجب تكليف غيره

مراحل  بثلاث  يمر  المعلم  على   )9(
تدريب  �أولا:   . القراءة  تدري�س  في 
ومخارج  النطق  على  التلاميذ 
قراءة  على  تدريبهم  ثانيا:  الحروف. 
على  تدريبهم  ثالثًا:  للفهم.  مت�أنية 

قراءة �سريعة بهدف الطلاقة.

�إن تنمية ا لمهارة الأ�سا�سية للقراءة 
لدى التلاميذ تكون بما يلي: 

)1( التعرف على الكلمات
)2( الت�أكد من معاني الكلمات.

)3( فهم ما يقر�أ وتف�سيره.
)4( �إدراك العلاقات بين الكلمات والجمل 

والعبارات. 
)5( القراءة في �صمت �أقوى و�أ�شمل للفهم.

و�أ�ساليب  معان  في  الكلمات  ا�ستعمال   )6(
مواقف  في  معناها  تو�ضح  وعبارات 

مختلفة.
يعر�ضها  التي  الأفكار  ا�ستيعاب   )7(

الكاتب.
يقر�أ  ما  التلاميذ  فهم  على  الت�أكيد   )8(
تعليم  في  المعلم  م�س�ؤوليات  �أبرز  من 

القراءة.

مهارة الكتابة: 
توجيهات للمعلم في تدري�س الكتابة.

�أمر مرغوب  الكتابة  التدرج في تعليم   )1(
وفق  ذلك  ي�سير  �أن  ويمكن  فيه 

الخطوات التالية: 
وخطوط  �أ�شكال  بر�سم  البدء  )�أ‌( 

هند�سية تنا�سب مع بع�ض الحرف.
)ب‌( ن�سخ بع�ض الحروف.
)ت‌( ن�سخ بع�ض الكلمات.
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من  نقلا  الكلمات  بع�ض  ن�سخ  )ث‌( 
الكتابة �أو من ال�سبورة �أو من لوحة �إلى 

الكرا�سة.
وذلك  الخط  جودة  على  التدريب  )ج‌( 
بين  التنا�سب  مراعاة  طريق  عن 
النقط  وو�ضع  وا�سعا  طولا  الحرف 
وكذلك  موا�ضعها،  في  والهمزات 
مراعاة حجم الحرف وكيفية ات�صاله 
بغيره، وبيان �أجزائه وميله وا�ستقامته 
الطالب  ن�سخ  ويكون  وق�صره  وطوله 

تحت �إ�شراف المعلم.
و�إر�سال  ال�سرعة  على  والتدريب  )ح‌( 
المعلم  �إر�شاد  وذلك على مراعاة  اليد 

المتخ�ص�ص في هذا الفن.
)2( تدر�س مهارة التعبير التحريري: 

في  المعلم  يتبع  �أن  الم�ستح�سن  ومن 
الخطوات  التحريري  التعبير  تدري�س 

التالية: 
جمل  كتابة  على  التلاميذ  تدريب  )�أ‌( 

ب�سيطة.
عن  الإجابة  كتابة  على  التدريب  )ب‌( 

بع�ض الأ�سئلة.
عام  مو�ضوع  كتابة  على  التدريب  )ت‌( 
 " �أو  "الحديقة"  و  "القرية"  مثل 

الم�سجد" وما �إلى ذلك.
ب�إعطاء  المو�ضوع  عن  التعبير  )ث‌( 

الأ�سئلة.
)ج‌( التعبير الحر.

بت�صحيح الخط�أ  يقوم  �أن  المعلم  )3( على 
فيعرفه  للدار�س  الكرا�سة  ويعيد 
معه  وي�صححه  فيه  ويناق�ش  بخطئه. 
عملية  من  الت�صحيح  يتحول  وبذلك 
ويلاحظ  �إيجابية.  عملية  �إلى  �سلبية 
التلاميذ  كرا�سة  ت�صحيح  عند  المعلم 

الأخطاء التالية: 

)�أ‌( خط�أ نحوي.
)ب‌( خط�أ �إملائي.

)ت‌( خط�أ في طريقة الخط.
)ث‌( ركاكة في الأ�سلوب.

)ج‌( فكرة مغلوطة.

�أ�سباب ال�ضعف في تدري�س المهارات 
اللغوية العربية:

التقوية  وعدم  الق�صور  نجد  ثم  ومن 
العربية  اللغوية  المهارات  تدري�س  مجال  في 
البلاد  في  كانت  �سواء  العالم  �أنحاء  في 
نلخ�ص  �أن  لنا  يمكن  .و  غيرها  �أو  العربية 

هذا ال�ضعف فيما يلي: 
تدري�س  في  الأهداف  تحديد  عدم   )1(
ال�صلة  �ضعف  و  اللغوية  المهارات 
يدعو  مما  والمقررات  الأهداف  بين 
ترجمة  المقررات  جاءت  هل  للت�سا�ؤل 
للأهداف �أم �أن الأهداف و�ضعت بعد 

المقررات لا�ستكمال ال�صورة.
)2( عدم و�ضوح معايير الاختيار للمقررات 

ح�سب ال�صف الدرا�سي .
في  حتى  مختلفة  فروعا  اللغة  اعتبار   )3(
�إليها  ينظر  ولم  الابتدائية  المرحلة 
)المهارات  اللغوي.  التكامل  �إطار  في 

اللغوية( 
)4( عدم مراعاة المقررات طبيعة المتعلم.

للتلميذ  المقدمة  المادة  توفير  عدم   )5(
وبخا�صة قواعد اللغة والأدب. 

التى  اللغوية  المهارات  تحديد  عدم   )6(
يلزم التركيز عليها لأكت�ساب.

)7( عدم تلا�ؤمها مع النمو اللغوي للمتعلم، 
�ضخمًا  عددا  بع�ضها  يحمل  حيث 
للتلاميذ. الم�ألوفة  غير  الألفاظ  من 

المهارات  تعليم  �أن  القول  فيمكن   xii
كتب  وفق  ي�سير  العرب  لغير  اللغوية 

غير منهجية وذلك ل�ضعف الإمكانيات 
. كذلك �أن م�ستوى المدر�سين متدن �إذ 
نالوا  الذين  ال�شيوخ  من  غالبا  هم 
والثقافة  بالعربية  الإلمام  من  قدرا 
تلقوا  الذين  ال�شباب  �أو  الإ�سلامية 
المحلية.....  المدار�س  في  درا�ستهم 
�أو  الإ�سلامية  الجامعات  خريجو  �أما 
العربية  تعليم  في  تخ�ص�صوا  الذين 
كلغة ثانية فتتجه طموحاتهم للتدري�س 
في الجامعات الوطنية ولي�س المدار�س 

xiii.العامة
التعليمية في  الو�سائل  ا�ستخدام  )8( عدم 

تدري�س المهارات اللغوية. 
)�أ‌( وتعتبر الو�سائل التعليمية جزء هاما 
وعملية  الات�صال،  عملية  مكونات  من 
وم�ستقبل  مر�سل  من  تتكون  الات�صال 
وبينهما الر�سالة. والو�سيلة التى تقدم 
العملية  ف�إن  وبذلك  الر�سالة،  خلالها 
وتحتاج  ات�صال،  عملية  هي  التعليمية 
�إلى ا�ستخدام الو�سائل التعليمية لنقل 

xiv.الر�سالة �إلى التلميذ
هي  التعليمية  بالو�سائل  المق�صود  )ب‌( 
وغيرها  وال�صور  والخرائط  الأقلام 
اللغة  ومعمل  التعليمية.  المواد  من 
جدًا  مهم  اللغوية  المهارات  لتري�س 
معمل  يوجد  لا  النامية  الدول  وفي   .

اللغة.

خلا�صة وتو�صية: 
ال�شاملة  التعليمية  المناهج  و�ضع   )1(
عنا�صرها  بيان  مع  المعا�صرة 
التدري�س،  المحتوى، طرق  )الأهداف، 

التقويم(
العربية  للغة  المقررة  الكتب  �إعداد   )2(
اللغوية  المهارات  على  الم�شتملة 
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والقراءة  والكلام  )الا�ستماع 
والكتابة( ويراعي في �إعدادها ما يلي: 
وثيقة،  وعلاقة  لغوية  رابطة  وجود  )�أ‌( 
�أن  وت�سل�سل منطقي بين الكتب بحيث 
فهم  على  التلاميذ  ي�ساعد  �سابقها 

لاحقها.
الخطوات  على  الكتب  ت�شمل  و�أن  )ب‌( 
والتمرينات  التدريبات  من  المختلفة 
الأ�ساليب  من  وغيرها  والتحويلات 
التي اكت�شفها اللغويون لتنمية المهارات 

اللغوية لدى التلاميذ.
والأ�ساليب  المفردات  اختيار  ويكون  )ت‌( 
في  ا�ستخدامها  كثرة  على  اللغوية 

الحياة اليومية.
مع  يكون  �أن  يجب  النحو  وتعليم   )ث‌( 

xv.اللغة ولي�س معزولا عن اللغة
الأ�سا�سية  المحاور  من  يعتبر  تدريب   )3(
في تطوير وتنمية القوى العاملة في �أي 
وهو  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  من  م�ؤ�س�سة 
العاملة  القوى  لأن  التعليم  من  جزء 
مهما كان نوعها ومهما كانت كفاءتها 
الفكري  لل�صدى  عر�ضة  وم�ستواها 
�إلى  �صقلها  تحتاج  فبالتالي  والمعرفي، 
ما ي�ستجد من طرق وو�سائل للح�صول 
فتدريب  والمهارات.  المعرفة  على 
المعلمين في �أي م�ؤ�س�سة من الم�ؤ�س�سات 
لتطويرها  بالن�سبة  �ضروري  التعليمية 

xvi.وتنميتها
له  لايكتب  العربية  اللغة  تعليم  �إن   )4(
�أكفاء  المدر�سين  بوجود  �إلا  النجاح 
الرحب  المجال  هذا  في  متخ�ص�صين 
وطموحات  ثاقبة  بنظرة  ومت�صفين 

لهذا  المدر�س  واختيار  المدى،  بعيدة 
الاهتمام  يجب  دقيقة  عملية  العمل 
العربية  لتعليم  المعلمين  يدرب  ثم  بها 

والدرا�سات الإ�سلامية.
اللغة  تعليم  في  الحديثة  الطرق  اتباع   )5(
المعلم  الإ�سلامية  والدرا�سات  العربية 
تحقيق  في  الأ�سا�سية  الركيزة  هو 
التلاميذ،  �إلى  المعرفة  وو�صول  هدف 
الطريقة  يختار  �أن  عليه  ولذلك 
اللغة العربية ح�سب  المنا�سبة لتدري�س 
م�ستواهم،  ورعاية  التلاميذ  ظروف 
من  يختلف  العربية  اللغة  تدري�س  لأن 
بلد �إلى �أخرى من بيئة �إلى �أخرى وعن 
هذه  يفهم  �أن  وعليه  �آخر  �إلى  ف�صل 
ومتنوعة  متعددة  طرق  هناك  الفروق 

ظهرت في هذا الع�صر وهي ما يلي: 
)�أ‌( الطريقة المبا�شرة. 

)ب‌( الطريقة الإ�صلاحية.
)ت‌( طريقة القراءة.

ال�شفوية  ال�سمعية  الطريقة  )ث‌( 
الب�صرية.

)ج‌( الطريقة التوا�صلية.
xvii.ح‌( الطريقة العملية �أو الانقائية(

الطرق  من  يختار  �أن  المدر�س  على 
�إن  الخبراء:  يقول   . المنا�سبة  الطريقة 
اهتمام  تثير  التي  هي  الناجحة  الطريقة 
العمل  �إلى  وتدفعهم  وميولهم  التلاميذ 
والم�شاركة  الذاتي  والن�شاط  الإيجابي، 
الغاية  �إلى  وت�ؤدي  الدر�س  في  الفعالة 
و�أب�سط جهد  �أقل وقت ممكن  المن�شودة في 

xviii .من جانب المعلم والمتعلم حد �سواء

خلا�صة: 
�إن تعليم اللغة العربية ذو �أهمية بالغة 
لتن�شئة الجيل ال�صالح الذي يعبد الله حق 
عبادته ويعمر الأر�ض وفق �شريعته. ولذلك 
يهتم الم�سلمون بتعليمها في �أنحاء العالم ولا 
�سيما وبخا�صة في بنغلادي�ش. ولكن تعليمها 
لايزال مرتكزا على الاجتهادات ال�شخ�صية 
محاولة   دون  تعليمها،  على  القائمين  من 
الأخذ بن�صيب من التطوارات الحديثة التي 
الأجنبية.  اللغات  تعليم  مجال  في  طر�أت 
المتعددة  الحديثة  الطرق  ظهرت  وهناك 
العربية محبوبة  اللغة  التي تجعل  والمتنوعة 
مهارات  في  ماهرا  وتجعله  المتعلم  لدى 
الات�صال  الدار�س  وتمكن  العربية،  اللغة 
ال�سمعية  الطريقة  مثل  العربية  باللغة 
التوا�صلية  والطريقة  التب�صرية  ال�شفوية 
وغيرها  الانتقائية  �أو  العملية  والطريقة 
الزكيزة  الذي  هو  والمعلم   . الطرق  من 
وو�صول  الهدف،  تحقيق  في  الأ�سا�سية 
المعرفة �إلى التلاميذ. ولذلك يحتاج المعلم 
العربية،  اللغة  تعليم  على  التدريب  �إلى 
الطريقة  اختيار  على  قادرا  يكون  كي 
التلاميذ.  لتعليمها ح�سب ظروف  المنا�سبة 
المقررة  الكتب  و�إعداد  م�ستواههم،  ورعاية 
المهارات  بتعليم  يهتم  �أن  وعليه  المنا�سبة، 
ومهارة  الا�ستماع  مهارة  الأربع  اللغوية 

الكلام ومهارة القراءة ومهارة الكتابة. 
وفي الختام �أدعو الله �أن يحقق الخير 
كل  في  القر�آن  ولغة  العربية  للغة  والفهم 

مكان.
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