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م في تعلم اللغة العربية الم�صكلات و التحديات التي تواجه ال�صُ
علي بن نا�صر ال اأحمد الأ�صمري

مقدمة
 McAnally, Rose, & ;2008 ;Luckner & Handley(  تُعَد القراءة من اأبرزِ التحديات وال�صعوبات التي يُواجهها الفرد الأ�صم
م مُ�صتوى القراءة لديهم ل  Trezek, Wang, & Paul ;1994 ,Quigley, 2010(. اإذ تُ�صير الدرا�صات اإلى اأن  8٪ فقط من الأفراد ال�صُ

يتجاوز ال�صف الرابع الإبتدائي عند تخرجهم من الثانوية العامة , و ذلك في درا�صة �صملت ٥000 اأ�صم في الوليات المتحدة الأمريكية 
عف  )Furth, 1966(. زيادة على ذلك هُناك  عدد من الدرا�صات الحديثة )Traxler ;2003 ,Karchmer & Mitchell, 2000(  تُوؤكد �صُ
م؛ لهذا �صوف تُناق�ش هذه الورقة اأبرز التحديات التي يُواجها الفرد الأ�صم مُقارنة بغير الأ�صم في المجالت  اللغة الثانية للأفراد ال�صُ
النظام ال�صوتي)Phonology(؛ لكونها الركائز  التالية: النحو )Syntax(, الدللة )semantics(,  ال�صرف )Morphology( واأخيراً 
م,اإ ذا راأينا  اأن لغة الإ�صارة هي اللغة الأولى لهم. علماً اأن  الأ�صا�صية لكت�صاب اللغة المقروءة والمكتوبة ب�صفتها لغةً ثانية للأفراد ال�صُ

الأبحاث العربية التي ناق�صت هذه المجالت تكاد تكون معدومة.
هذه الورقة �صتعتمد على نظرية )QSH( التي تُوؤمن باأن الأفراد الأ�صماء لبد اأن يمروا في المراحل نف�صها التي يمر بها اأي �صخ�ش 
م.  فعلى مدار اأعوام طويلة كانت  لتعلم اللغة كلغة ثانية. وهناك عدد من الدرا�صات العلمية تُوؤكد هذه النظرية وفعاليتها في ميدان ال�صُ
ومازالت ق�صية تعليم اللغة العربية في ميدان تعليم ال�صم تُناق�ش ب�صطحية وبعيدة عن القواعد الأ�صا�صية في تعلم اللغة بناء على علم 
اللغويات, وهذا الت�صطيح للق�صية جعل الفرد الأ�صم العربي يُعاني من �صعف �صديد في اللغة العربية بطريقة تراكمية. عند المقارنة 
بين واقع ال�صم في العالم العربي واأقرانهم في الغرب ي. لُحظ اأن تحديات الأفراد ال�صم في الوليات المتحدة الأمريكية اأقل بكثير من 
تحديات ال�صم العرب؛ نظراً لوجود خدمات التدخل المبكر التي تقدم للفرد الأ�صم في عُمر مُبكر جداً, وكذلك لغة الإ�صارة الأمريكية 
لغة مُنظمة لها قواعد واأ�ص�ش وتعامل كلغة ثانية ويعملون على تطويرها ب�صكل مُ�صتمر. بعك�ش ماهو موجود في وطننا العربي لذلك 
اإلى عدد كبير من الخدمات و�صعف  الأبتدائي؛ نظراً لفتقادنا  الرابع  ال�صف  اأقل من  العربية  اللغة  العربي م�صتواه في  الأ�صم  فاإن 

جودتها بال�صافة اإلى ع�صوائية لغة الإ�صارة.
هذه الورقة ت�صعى اإلى تقلي�ش الفجوة بين ميدان اللغة العربية وميدان تعليم ال�صم, مع التاأكيد على اأهمية وجود مُتخ�ص�صين في  
اللغة العربية واللغويات في ميدان تعليم ال�صم فالعمل التكاملي اأ�صبح �صرورة حتمية للإرتقاء بم�صتوى تعليم االأ�صماء من العرب, 
واإف�صاح المجال لهم ل�صق طريقهم المعرفي ليُ�صبحوا اأفراداً مُنتجين فاعلين في المجتمع. فدون اللغة العربية ل ي�صتطيع الأ�صم العربي  

اأن يُطور من نف�صه ومجتمعه في ميادين العلم والمعرفة.

التحديات التي يُواجها الفرد 
الأ�صم

ارتباطا  يرتبط  القراءة  في  التطور 
�سابقا  لها  اأ�سرت  التي  العنا�سر  مع  وثيقا 
)النحو،  الورقة  هذه  في  و�ساأناق�سها 
وعلم  ال�سوتي،  والنظام  وال�سرف، 
الدللة(. عندما يُدرك القارئ الأ�سم هذه 

العنا�سر ف�سوف ي�ستطيع اأن يبُني القواعد 
اكت�ساب  على  قادر  يكون  حتى  الأ�سا�سية 
القرائي  والفهم  القرائية  الطلاقة  مهارة 
المقروءة  اللغة  القارئ لكت�ساب  تُوؤهل  التي 
 .)2013 ،Paul، Wang، & Williams(
ونظر لأهمية تلك العنا�سر لأكت�ساب اللغة 
ال�سم،  للاأفراد  المقروءة  اللغة  خا�سة 

ف�سنناق�ش تلك التحديات التي يُوجها الفرد 
الأ�سم على النحو التالي:

)Syntax( • النحو 
ترتيب  على  يركز  علم  هو  النحو 
 Paul، Wang، &( الجملة  في  الكلمات 
دورا  يلعب  والنحو   .)2013  ،Williams
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مُهم في عملية تكوين الفهم اأثناء القراءة، 
وذلك ب�سبب اأن ترتيب الكلمات في الجملة 
يُوؤثر  اأن  الممكن  من  الجملة  تكوين  وكيفية 
يُبنى  الترتيب  هذا  الجملة.  معنى  على 
تُوؤ�س�ش  حتى  الكلمات  بين  الترابط  على 
قواعد وا�سحة تقود القارئ الى فهم الن�ش 
ابن  ف  عرَّ وقد   .)2009  ،Paul( المكتوب 
ي النحو العربي على اأنه: "انتحاءُ �سَمْتِ  جنِّ
فه من اإعرابٍ وغيره؛  كلام العرب في ت�سرُّ
والتك�سير،  والتحقير  والجمع،  كالتثنية 
ذلك؛  وغير  والتركيب،  والن�سب  والإ�سافة 
العربية  اللغة  اأهل  من  لي�ش  من  ليَلحق 
لم  واإن  بها  فيَنطق  الف�ساحة،  في  باأهلها 
به  رُدَّ  عنها،  بع�سهم  �سذَّ  واإن  منهم،  يكن 

اإليها" )ظبية، 2002(. 
يواجهها  التي  النحوية  ال�سعوبات 
محتوى  فهم  من  تمنعهم  ال�سم  الأفراد 
هناك  كان  اإن  و  حتى  ومعانيها،  الجمل 
في  الموجودة  الكلمات  بمعاني  معرفة 
من  عدد  وهناك   .)1998  ،Paul( الجملة 
ال�سم  الأفراد  اأن  تُوؤكد  العلمية  الأبحاث 
في  عوبات  �سُ من  يعانون  ال�سمع  عاف  و�سُ
فهم وادراك النحو )Paul، 2009(. هُناك 
درا�سة اقامها Quigley و اأُخرى تُ�سير اإلى 
م  ال�سُ الأفراد  بين  كبيرة  فجوة  هناك  اأن 
وال�سامعين في اإدراك التراكيب النحوية في 
الجملة الواحدة؛ حيث يتم عر�ش مجموعة 
)�سمم  وال�سم  لل�سامعين  الجمل  من 
18�سنة.  عُمر  في  كلي(  �سديد-�سمم 
وكانت نتائج هذه الدرا�سة اأن متو�سط اأداء 
اأف�سل  �سنة   18 عمر  في  ال�سامع  الطالب 
العمر وذلك في  الأ�سم في نف�ش  الفرد  من 
للجملة  النحوية  التراكيب  وفهم  اإدراك 

.)2009 ،Paul( الواحدة
الأطفال  اأن  الى   Miller درا�سة  تُ�سير 

ال�سم لديهم القدرة على اإ�ستعياب الكلمة 
ومعناها ولكنهم يُواجهون �سعوبة في اإدراك 
لن�ساء  وربطها  الكلمات  تجميع  كيفية 
 ،Trezek، Wang & Paul( جملة مفيدة
الى  ت�سير  درا�سات  عدة  وهناك   .)2010
وا�سحا  تاأخر  يظهروا  م  ال�سُ الطلبة  اأن 
المعقدة   النحوية  التراكيب  اإدراك  فهم  في 
 .)2010  ،Trezek، Wang & Paul(
في  ملحوظ  تاأخر  هنُاك  ان  الرغم  على 
النحو  في  م  ال�سُ للاأفراد  الكمي  المجال 
ال  ال�سامعين،  باأقرانهم  مُقارنتهم  عند 
تعلم  خُطوات  في  الكيفي  المجال  في  اأنهم 
وهذا   )2009  ،Paul( مت�ساوون  النحو  
يدعم نظريةQSH. الطلبة الذين يتميزون 
بم�ستوى عالي من القدرات القرائية فانهم 
لفهم الجمل  توؤهلم  يمتلكون معرفة نحويه 
في �سياقات مختلفه وهذا مايفتقده الأفراد 
حاجة  هنُاك  باأن  تُوؤكد  والأبحاث  م.  ال�سُ
ما�سة لمزيد من الدرا�سات التي تُركز على 
تطويرها  وكيفية  م  ال�سُ الأفراد  قدرات 
بما يتعلق بالنحو ب�سكل عميق يتجاوز فهم 

.)2009 ،Paul( اإدراك الجملة الواحدة
الأمريكية  ال�سارة  لغة  في  النحو 
يختلف عن النحو في اللغة النجليزية؛ وهذا 
الختلاف يُوؤثر �سلبا في طبيعة العلاقة بين 
 ،Trezek، Wang & Paul( اللغتين 
موجود  اي�سا  الأختلاف  وهذا   .)2010
العربية؛  واللغة  المحلية  ال�سارة  لغة  بين 
التي  المحلية  الأ�سارة  لغة  اأن  اإعتبار  على 
وال�سارع  المنزل  في  الأ�سم  الفرد  يُمار�سها 
البعد عن  كل  بعيدة  ال�سم  ومع مجتمعات 
الحديث  عند  ولكن  العربية.  اللغة  قواعد 
ال�سارة  للغة  الموُحد  العربي  الم�سروع  عن 
اللتزام  ب�سرورة  يُوؤمن  الذي  العربية 
لغة  ا�ستخدام  اأثناء  العربية  اللغة  بقواعد 

الم�سكلة  من  جزء  �سيعالج  فهذا  ال�سارة؛ 
يُكمل  اأن  الى  بحاجة  الم�سروع  هذا  ولكن 
الدرا�سات  خلال  من  علمية  بطريقة  عمله 
التي تُوؤ�سل هذه اللغة ولبد اأن يحظى هذا 
م  ال�سُ مُجتمعات  ومُ�ساركة  بتاأيد  الم�سروع 
الموؤ�سرة  اللغويات  علم  في  والمتخ�س�سين 
وفعالية  تاأثيرا  اأكثر  يكون  حتى  والمنطوقة 

للرقي بم�ستوى تعليم الأ�سم العربي.

)Morphology( • ال�صرف 
في  الثاني  العن�سر  ال�سرف  يُعتبر 
اأجزاء  اأنه   على  ويُعرف  اللغوي،  البناء 
 ،Paul، Wang، & Williams( الكلمه 
هو  العربية  اللغة  في  وال�سرف   .)2013
مُختلفة،  اأمثلة  اإلى  الواحد  الأ�سل  تُويل 
وا�سم  الفاعل،  كا�سم  مق�سودة،  لمعان 
المفعول، وا�سم التف�سيل، والتثنية، والجمع. 
 " اأنه  على  ال�سرف  جني  ابن  عرف  وقد 
فتت�سرف  الأ�سول  الحروف  اإلى  تاأتي  اأن 
ب�سرب  تريف  اأو   ، حرف  بزيادة  فيها 
الت�سرف  هو  فذلك   ، التغيير  �سروب  من 
فيها والت�سريف لها" )الإ�ستراباذي،19٧، 

�ش1(. 

اأهمية ال�صرف للأفراد ال�صم وذلك 
ل�صببين: 

الأ�ساري  النظام  تطور  مراحل  اإدراك   -1
للاأطفال ال�سم و�سعاف ال�سمع.

مع  ارتباطه  في  الجملة  وبناء  التكوين   -2
.)2009 ،Paul(النحو

من  عددا  هناك  باأن  تُوؤكد  الأبحاث 
ال�سمع  عاف  و�سُ م  ال�سُ والبالغين  الأطفال 
ال�سرف.  تعلم  في  تديات  يُواجهون 
التحديات  اكبر  من  التحدي  هذا  ويعتبر 
عاف  و�سُ ال�سم  الأفراد  يُواجهها  التي 



الم�ؤتمر الدولي
الخام�س للغة العربية 162

ال�سمع في تعلم اللغة )Paul، 2009(. على 
ناق�ست  قليلة  اأبحاث  هناك  اأن  من  الرغم 
للاأطفال  النجليزية  اللغة  في  ال�سرف 
باأن  توؤكد  اأنها  ال  ال�سمع،  و�سعاف  م  ال�سُ
المهاره  هذه  وادارك  الكت�ساب  مراحل 
ال�سامعين  الأطفال  مثل  ال�سم   للاأطفال 
من  تختلف  ولكنها  الكيفية  الناحية  من 
 McAnally، Rose، &( الكمية  الناحية 
نظرية  يدعم  وهذا   )1999  ،Quigley

الى  ليوجد  بالذكراأنه  والجدير   .QSH

ال�سرف  ناق�ش  واحداً  بحثاً  اللحظة  هذه 
عاف  و�سُ م  ال�سُ للاأطفال  العربية  اللغة  في 

ال�سمع.

)semantics( • الدللة 
علم الدللة اأو علم المعاني يعُرف على 
 ،Paul( اللغة  في  اللغوي  المعنى  درا�سة  اأنه 
لمعرفة  مُهم  الدللة  علم  يُعتبر   .)2009
الجملة  في  والمفردات  اللغوية  التراكيب 
المفردات  اكت�ساب  على  بالتركيز  وذلك 
فهم  المثال:  �سبيلِ  على  معانيها  اإدراك  و 
 .)2009  ،Paul( والمت�سادات  المترادفات 
على  يركز  علم  هو  الدللة  فعلم  لذلك 
معاني المفردات والجمل )الخولي،2001(. 
على الرغمِ من اأهميةِ علم الدللة في 
ناق�ست  التي  الأبحاث  اأن  ال  اللغوي  النموِ 
جدا.  قليلة  م  ال�سُ للاأفراد  العن�سر  هذا 
فال�سم يعانون من تديات كبيرة في فهم 
ال�سياقات والمعاني المجازية وهذا ناتج من 
عف الفرد الأ�سم في الدراك النحوي في  �سُ
عام  ب�سكل  ويُوؤثر  الدللي  وكذلك  الجملة 
 Trezek،( للاأ�سم  القرائي  الفهمِ  على 
فالم�سكلات    .)2011  ،Wang & Paul

تُوؤثر  والجمل  الكلمات  معاني  فهمٍ  في 
ومدلولتها  المعاني  نقلِ  في  مبا�سر  وب�سكل 

الأ�سم.  القارئ  عقلٍ  الى  الكاتبٍ  من 
ترتبط  الأ�سم  القارئ  لدى  الم�سكلة  وهذه 
من  والقرائية  اللغوية  الح�سيلة  �سعفِ  في 
في  فتُ�ساهم  الأ�سم  يمتلكها  التي  المفرداتِ 
م�ساعفةِ هذا الم�سكلة. لذلك يظهر ال�سمم 
ال�سامعين  باأقرانهم  مُقارنة  ملحوظ  تاأخر 
وفهم  المجازية  والمعاني  ال�سياقات  فهمِ  في 
اللغوية  والح�سيلة  وا�ستخدامها  المفردات 

.)2009 ،Paul (

)Phonology( ال�صوتي  •النظام 
علم  اأو  ال�سوتي  النظام  يعُرف 
علم  اأنه  على  ال�سوتيات  علم  اأو  الأ�سوات 
في  الم�ستخدم  ال�سوتي  البناءٍ  على  يُركز 
بناءٍ الجملة وتتويه المفردة عند ا�ستخدام 
 Trezek، Wang، &( المنطوقة  اللغة 
ال�سوتي  النظام  يُعتبر   .)2010  ،Paul

في  المهمة  اللغوية  الأ�س�ش  من  وال�سرف 
�سريع خا�سة  ب�سكلٍ  اللغوي  التطور  عمليةِ  
مايتعلق بمهارات التعرف على نطقِ الكلمة 
 .)2009  ،Paul( وا�ستخدامها  ومعناها 
ومحمود  علام  فيعرف  ذلكِ  على  وبناء 
العلم  اأنه  على  ال�سوتيات  علم   )200٤(
الناحية  من  الن�سان  اأ�سوات  يدُر�ش  الذي 
اللغوي  النظامِ  داخلة في  تكُون  واأن  ِاللغوية 

الب�سري. 
ال�سمع  عاف  و�سُ االأ�سماء  الأطفال 
لي�ش لديهم القدرة الفطرية على ا�ستخدامِ 
الحديثِ  في  اللغوية  ال�سوتية  الأ�ساليب 
تبدو  تديات  وهذه  والكتابة  والقراءة 
وا�سحة جلية لعدم قدرتهم على ا�ستخدام 
تلك  لذلك  المنطوقة؛  اللغة  اإدراكِ  و 
التحديات تخلق مزيدا من ال�سعوباتِ عند 
 Paul، Wang،( المكتوبة  اللغة  اكت�ساب 
ال�سعوبات  هذه   .)2013  ،& Williams

قدرتهم  لعدم  نتيجة  ال�سم  يُواجهها  التي 
على تكوينِ توا�سل لئق مُرتبط مع النظام 
ال�سوتي والمكونات الأ�سا�سية الأخرى للغة. 
فعلى �سبيلِ المثال: قد ي�ستطيع الأ�سم نطق 
و  و�سولهم  ل�سعوبة  نظراً  ولكن  الكلمة، 
ال�سوتي  للنظام  وا�ستخدامهم  اإدراكهم 
للكلمة  عقلية  �سورة  تكوين  �سيجعل   ،
 Paul،( الأ�سم للفرد  مُعقدة  عملية �سعبة 

  .)2013 ،Wang، & Williams

القدرة  لديهم  ال�سامعين  الأطفال 
للغة  ال�سوتي  النظام  مع  التعاملِ  على 
جدا  محدود  ماهو  بعك�ش   ، فطري  ب�سكل 
ال�سمع  عاف  و�سُ الأ�سماء  الأطفال  لدى 
 .)2010  ،Trezek، Wang & Paul(
 ،  Cued speech طريقة  و  ال�سفاه،  قراءة 
النماذج  تعتبر   Visual Phonics وطريقة 
البديله التي من الممكن اأن ت�ساعد الأطفال 
ال�سوتي  النظامِ  الى  للو�سول  ال�سم 
 ،Trezek، Wang & Paul( اللغةِ  في 
الممكن  من  ال�سفاه  قراءة  طريقة   .)2010
لدراك  مفتاحا  الأ�سم  الفرد  تعطي  اأن 
هذه  ولكن  ال�سوتيه،  المعلوماتِ  من  جزء 
بال�سوت  ارتباط  اأي  لها  لي�ش  الطريقة 
)Trezek، Wang & Paul، 2010(  بقدر 
اأح�سن  ال�سفاه. وفي  ماهي مرتبطة بحركة 
الفرد  لتعطي  ال�سفاه  قراءة  فاأن  الأحوال 
الأ�سم اأكثر من 30٪ من م�سمونِ الكلامِ. 
تُ�سير الدرا�سات الى اأن الظواهر ال�سوتية 
الو�سول  على  قادره  غير  ال�سفاه  قراءةِ  في 
اإدراك  و  تكوين  عند  العقلية  العملية  الى 
 Trezek، Wang( فعالٍ  ب�سكلِ  الأ�سوات 
Paul &، 2010(. بالن�سبةِ لطريقة اِلكلام 

التلميحي المعروفة ب Cued speech فانها 
ال�سوتي،  للنظام  الأولية  بالعنا�سر  ترتبط 
ال�ساري  النظام  مع  الحال  هو  كما 
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الأوليه  بالعنا�سر  مرتبط  فهو  النجليزي 
م  ال�سُ الطلاب   .)2009 ،Paul( لل�سرف
 ، ال�سفهيهِ  الطريقةِ  على  يعتمدون  الذين 
عِند  مُختلفين  اأو  كيفيا  مُتاخرون  يُعتبروا 
يتعلق  فيما  ال�سامعين  بالطلابِ  مقارنتهم 

بالتطور اللغوي والقرائي والكتابي.

طُرق التدري�س والعوامل الم�صاعدة 
في تطوير القراءة للأفراد ال�صم

هُناك القليل من الدرا�ساتِ والأبحاث 
والعوامل  التدري�ش  طُرق  ناق�ست  التي 
وكبار  لدى �سغار  القراء  لتطويرِ  الم�ساعدة 
اكت�ساب  ويُ�سكل   .)2009  ،Paul( ال�سم 
قواعد اللغة من خلالِ التفاعل الجتماعي 
 Paul، كبيراَ)  تدياً  الأ�سم  للطفلِ 
خا�سة   )2013  ،Wang، & Williams

�سامعين.  والدين  من  الأ�سم  الطفل  لدى 
الأ�سارة  لغة  بين  اللغوي  البناء  واختلاف 
يزيد  ال�سم  للاأطفال  المقروءة  اللغة  وبين 
من  يُعانون  فمن  الأ�سكالية.  هذهِ  من 
ال�سم  القُراء  خا�سة   ، القراءة  في  �سعفِ 
فعالة  تدري�سية  طُرق  الى  ما�سة  بحاجة 
والنظام  والدللةِ،  وال�سرفِ،  النحوِ،  في 
اأن  الأ�سم  الطفل  ي�ستطيع  حتى  ال�سوتي 
يُدرك اللغة المقروؤة )Paul، 2009( بكامل 
التعاملِ  على  قادرا  ويُ�سبح  تفا�سيلها 
ولبد  فعال.  ب�سكل  منها  والأ�ستفادة  معها 
خلال  الأ�سم  للفرد  التعلم  باأن  ندرك  اأن 
وقتِ  في  المكتوبة  اللغة  وخلال  الأ�سارة  لغة 
واحد ي�سكل تدياً كبيراً لدى الفرد الأ�سم  
الختلافات  ب�سبب  وذلك   )2009  ،Paul(
طُرق  تقوم  اأن  فالأمل  اللغتين  بين  الكبيرة 
الفجوه  بالتقليل من هذهِ  الفعاله  التدري�ش 
الأ�سم  يُواجه  الذي  التحدي  هذا  وتقليل 

عنِد القراءة. 

البيئة المنزلية 
تعلب دورا هاما في حياة اِلطفلِ الأ�سم 
اأ�سا�سي من مرحلة  جُزء  تُعتبر  اأنها  بحيث 
الأ�سم  للطفل  واللغوي  القرائي  التطور 
خا�سة في المراحلِ المبكرةِ واأي�سا للاأطفالِ 
 ،Watson & Swanwick( ال�سامعين 
الطفل  الأولى لدى  المرحلة  فاأهمية   .)200
بالطفلِ  مُقارنة  اأهميتها  تت�ساعف  الأ�سم 
واأن  لغوي  اإثراءِ  الى  بحاجة  فهو  ال�سامع 
الأن�سطة  من  كبير  لعدد  عر�سه  يتم 
ِاللغوية والقرائية حتى يتم تعوي�ش النق�ش 
ب�سكل  تكت�سب  التي  للخبرات  الفطري 
طبيعي لدى الطفل ال�سامع. فالطفل الأ�سم 
يكت�سب  اأو  ليتعلم  الذي  �سديد(  )�سمم 
اي نظام ا�ساري في المنزلِ �سيبداأ المدر�سة 
المنا�سب  الكافي  اللغوي  الكم  لديه  ولي�ش 
 ،Trezek، Wang & Paul( لمرحلته 
2010(. فعلى �سبيلِ المثال، يُ�سير Babb في 
درا�ستهِ باأن الأطفال ال�سم الذين تعر�سوا 
لإكت�ساب النظام ال�ساري  SEE2 في المنزل 
ِوالمدر�سةِ لُوحظ اأن اأدائهم الدرا�سي اأف�سل 
اكت�سبوا  الذي  ال�سم  الأطفال  اوؤلئك  من 
فقط  المدر�سةِ  في   SEE2 الأ�ساري  النظام 

.)2009 ،Paul(

 Visual  ا�صتراتيجة ال�صوت المرئي
Phonics

من الأ�ستراتيجات الحديثه التي تقوم 
بربط ال�سوت مع الحرف بالطريقة مرئيه 
لي�سال  اليد  ت�سكيلات  بع�ش  خلالِ  من 
فاعله  ال�ستراتيجه  هذه  الكلمه.  اأ�سوات 
في  ال�سمع  عاف  و�سُ ال�سم  الطلاب  مع 
بناء  ال�سمعي.  الفقدان  درجاتِ  مختلفِ 
الدرا�ساتِ  من  العديد  فهناك  ذلكِ  على 
 Visual المرئي  ال�سوت  فعالية  اثبتت  التي 

اأنها قادرة  م حيث  ال�سُ Phonics للطلاب 

 phonemic الفونيمي  الوعيِ  اي�سالِ  على 
تجعل  اأن  على  القدرة  وكذلك   awareness

العلاقة  اإدراك  على  قادرا  الأ�سم  الطالب 
اظهروا  بحيث  بالحرفِ  ال�سوت  بين 
عند  ملحوظا  تطورا  م  ال�سُ الطلاب 
الطلاقةِ  في  ال�ستراتيجه  هذه  ا�ستخدام 
 as cited( القرائي  الفهم  ولي�ش  القرائية 
 .)2013 ،on Paul، Wang، & Williams

ا�ستخدامها  ليمكن  ال�ستراتيجية  هذه 
وذلك  الراهن  الوقتِ  العرب في  ال�سم  مع 
البيئة  على  تول  اأو  تكييف  لم  اأنها  ب�سبب 

العربية. 

ا�صتراتيجة الأ�صوات المرئية 
 Visual للحركات في اللغة العربية

: Phonics Vowel sounds
في  ال�سم  تعليم  ميدان  لحاجة  نظرا 
تلبي  فعالة  ل�ستراتيجات  العربي  الوطن 
من  وتخفف  العرب  ال�سم  احتياجات 
الورقة،  ذكرها في هذه  التي تم  التحديات 
)ال�سمة،  بالحركات  العربية  لغتنا  وتميز 
…. الخ( ن�ساأت  لدي  والفتحة، والك�سرة 
خا�سة  ا�ستراتيجية  ا�ستحداث  في  فكرة 
توظيف هذه الحركات  يتم  العرب  بال�سم 
الظاهرة عند القراءة لدى الأطفال ال�سم 
جعلها  الممكن  من  بحيث  فعال  ب�سكل 
معينه  ا�سارة  بربط  وذلك  للاأ�سم  مرئية 
�سوت  الأ�ساره  هذه  تبرز  بحيث  بالحرف 
تُ�ساعد  به.  المرتبطة  والحركه  الحرف 
هذه ال�ستراتيجة القارئ الأ�سم اأن يُدرك 
وكيف  الحركات  لتلك  الحقيقية  الأ�سوات 
الأ�سم  القارئ  تُ�ساعد  الحركات  هذه  اأن 
للكلمات  المختلفة   المعاني  اإدراك  على 
معرفة  خلال  من  وذلك  كتابيا  المت�سابه 
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رجل  فمثلا  الكلمه  اأ�سوات  في  الختلاف 
الحركات  فاأهمية  وذهب.  ذهب  ورجل، 
باأنها  توؤدي دورا دلليا ودورا نحويا  تكمن 
لذلك   الأ�سم.  القارئ  يحتاجها  و�سرفيا 
المتخ�س�سين  من  العمل  وفريق  بداأت  فقد 
�سيرى  الذي  الم�سروع  هذا  على  العمل  في 

النور قريبا.

الخل�صة
التحديات  حجم  القُراء  على  ليخفى 
تعلم  في  ال�سم  الأفراد  تُواجه  التي 
ال�سمعي.  الفقدان  به  تُ�سبب  الذي  القراءة 
وعدم  ال�سمعي  الفقدان  باأن  القول  ويمكن 
ال�سوتي  النظام  الى  الو�سول  على  القدرة 
العربي  الوطن  في  ال�سارة  لغة  وع�سوائية 
تلك  لذلك  تعقيدا؛  اأكثر  الأمور  جعل 
والقرائي  اللغوي  لنمو  الأ�سا�سية  العنا�سر 
والعمل  ادراكها  يتم  اأن  ال�سروري  من 
تعليم  ميدان  في  وتطويرها  تقيقها  على 

جميع  من  يتطلب  وهذا  ال�سم.  الأفراد 
في  والمتخ�س�سين  والمهتمين  الباحثين 
العربية  واللغويات  ال�سم  تعليم  ميدان 
 ، العلمية  الأبحاث  على  والتركيز  ال�سراكة 
التي  التعليمية  ال�ستراتيجات  وا�ستحداث 
تجعل الأ�سم اأكثر اإدراكا للغته العربية ويتم 
الأ�ستراتيجيات  تلك  فعالية  وتاأكيد  اثبات 
اأن  بالذكر،  والجدير  العلمية.  بالأبحاث 
ال�سم  تعليم  ميدان  في  التدري�ش  طرق 
تُ�سكل اأهمية ق�سوى ، بل تُعد حجر الزواية 
تعلم  في  الموجودة  الفجوة  تقلي�ش  في 
فتكثيف  القراءة.  الأ�سم  الطفل  وتعليم 
ال�ستراتيجات وتطويرها تعتبر من الأ�سول 
تعليم  ميدان  في  يعمل  من  لكل  الرئي�سية 
الأ�ستراتيجات  هذه  تركز  اأن  ولبد  ال�سم 

على  احدى المحاور التالية: 
1- الفهم القرائي.

2- المفردات.
3- الطلاقة القرائية.

٤- الوعي الفونيمي.
٥- الوعي الفونولجي.

يُعاني  العربي  ال�سم  تعليم  فميدان 
تلك  ومعالجة  مناق�سة  في  كبير  �سح  من 
الأ�سم  يُواجها  التي  الرئي�سيه  التحديات 
التكاملي  فالعمل  العربية.  اللغة  تعلم  في 
ال�سم  تعليم  في  المتخ�س�سين  بين 
والمتخ�س�سين في اللغويات العربية �سرورة 
العلمي  التقدم  يتحقق  حتى   ، حتمية 
ونرجوا  الميدان.  هذا  في  المن�سود  والمعرفي 
تُناق�ش  اأبحاث  على  التركيز  الباحثين  من 
تلك التحديات التي تواجه ال�سم العرب في 
تعلم لغتهم العربية، والعمل على اإ�ستحداث 
تلك  مُعالجة  في  تُ�ساهم  ا�ستراتيجات 
التحديات اأو التقليل منها. ويُمكن القول اأن 
تاأخر تعليم ال�سم و�سعفه وعدم جدواه في 
الوطن العربي هو ب�سبب تجاهل الم�سكلات 
العربية  اللغة  وتعليم  تعلم  في  الأ�سا�سية 

المقروءة والمكتوبة للاأفراد ال�سم.
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