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وتية في معالجة �صعوبات  �أثر ا�ستخدام التّ�سجيلات ال�صّ
ف الخام�س من  القراءة، وزيادة  الدّافعية لدى طالبات ال�صّ

ذوات �صعوبات التّعلّم في مدر�سة العيزرية الأرثوذك�سية/
القد�س.

كريمة �أحمد يو�سف �أبوزيّاد

الملخ�ص
لدى   الدافعية  وزيادة  القراءة   �صعوبات  معالجة  في  ال�صوتية  التّ�سجيلات  ا�ستخدام  فاعلية  على  التّعرف  �إلى  الدّرا�سة  هدفت 
لدى  القراءة  �صعوبات  لمعالجة  بت�صميمها،  الباحثة  قامت  فردية  تعليمية  خطة  �إلى  ا�ستناداً  وذلك  التعلم،  �صعوبات  ذوات  الطالبات 
العيزرية  مدر�سة  من  طالبات  ثلاث  من  مكونةٍ  ق�صدية  عينة  من  الدّرا�سة  عينة  تكونت  وقد  لديهن،  الدّافعية  وزيادة  الطالبات 
الأرثوذك�سية للبنات، وذلك في الف�صل الدّرا�سي الثاني من العام 2014-2015م، وتم ا�ستخدام منهج البحث الإجرائي، وتكونت �أدوات 

الدّرا�سة من الاختبار القبلي– البعدي، مقيا�س الدّافعية القبلي- البعدي، والملاحظة.
�إذ  �أن هناك تح�سناً ملحوظاً في نتائج الامتحان البعدي بعد التدري�س با�ستخدام برنامج الت�سجيلات ال�صوتية،  �أظهرت النتائج 
�أ�صبح لدى الطالبات القدرة على القراءة ب�شكل �أف�ضل من ال�سابق، والتركيز على الحركات، والتنوين، والوقوف على علامات الترقيم، 
وعدم الإجهاد بعد الانتهاء من القراءة، وقد �أخفق البرنامج في معالجة بع�ض الأمور مثل الا�ستمرار في الخلط بين بع�ض الحروف 

المت�شابهة، وت�سكين بع�ض الكلمات، والتلعثم �أثناء القراءة، وقد عملت الباحثة على تقديم اقتراحات من �أجل حل هذه الم�شكلات.
لدى  نحوها  الدّافعية  وزيادة  القراءة  �صعوبات  معالجة  في  عالية  فاعلية  ذات  وتية  ال�صّ التّ�سجيلات  �أنّ  �إلى  الدّرا�سة  وتو�صلت 

الطالبات من ذوات �صعوبات التّعلم. 
وتية في معالجة �صعوبات القراءة وزيادة الدّافعية للقراءة لدى الطّلبة ذوي �صعوبات  و�أو�صت الباحثة با�ستخدام التّ�سجيلات ال�صّ
التّعلم، لفاعلية البرنامج في رفع م�ستوى الطّلبة القرائي، و�أو�صت بتوفير ن�صو�ص مقروءة )م�سجلة على الأقرا�ص المدمجة( مرفقة 
مع منهج اللغة العربية لتح�سين قراءتهم،  والقيام بالبحوث التربوية المرتبطة بهذه الإ�ستراتيجية لبناء قاعدة عملية ونظرية تمكّن 

المدر�سة والأ�سرة والمجتمع من م�ساعدة تلاميذ �صعوبات القراءة.

م�شكلة الدرا�سة:
لاحظت الباحثة كما لاحظ غيرها من 
المعنيين بالعملية التّعليمية وخا�صة معلمات 
القراءة  في  �صعوبات  بوجود  العربية  اللغة 
�صعوبات  طالبات  لدى  الدّافعية  �ضعف  و 
�إلى  م�ستمر  عف  ال�ضّ هذا  و�أن  التّعلم، 
ت�صبح  وبالتالي  التّعليم  من  العليا  المراحل 
الم�شكلة �أكثر تعقيداً على الم�ستوى المدر�سي 

والجامعي والوظيفي، وقد لاحظت الباحثة 
لل�صف  التّدري�س  لمهنة  ممار�ستها  �أثناء 
لدى  القراءة  في  �صعوبات  وجود  الخام�س  
مما  التّعلم  �صعوبات  ذوات  الطّالبات 
الدّرا�سة،  بم�شكلة  �إح�سا�ساً  لديّها  ولّد 
اللغة  معلمة  مع  والمناق�شة  الحديث  وبعد 
فعلّية  للباحثة وجود م�شكلة  تبين  ؛  العربية 
معالجة  و�ضع  من  بد  لا  فكان  القراءة،  في 

الباحثة  فكرة  ف�أتت  عوبات،  ال�صّ لهذه 
خطة  خلال  من  معالج  برنامج  �إعداد  في 
التّ�سجيلات  على  تعتمد  فردية  تعليمية 
�سمعياً  تتعلم  الفئة  هذه  لأن  وتية؛  ال�صّ
�أكثر منه ب�صرياً، فتم اعتماد ا�ستراتيجية 
�أداء  م�ستوى  لتح�سين  ال�سّمع،  على  تعتمد 
وزيادة  القراءة،  في  الم�شاركات  الطالبات 

الدافعية لديهن.
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وتتمحور م�شكلة الدّرا�سة في ال��سؤالين 
الآتيين:

وتية  ما �أثر ا�ستخدام التّ�سجيلات ال�صّ 	.1
لدى  القراءة  �صعوبات  معالجة  في 

الطّلبة ذوي �صعوبات التعلم؟
وتية  2.	 ما �أثر ا�ستخدام التّ�سجيلات ال�صّ
ذوي  الطلبة  لدى  الدّافعية  زيادة  في 

�صعوبات التعلم؟

�أهداف الدرا�سة: تهدف الدّرا�سة 
�إلى:

ا�ستخدام  فاعلية  عن  الك�شف   .1
معالجة  في  وتية  ال�صّ التّ�سجيلات 

�صعوبات القراءة.
ا�ستخدام  فاعلية  عن  الك�شف   .2
زيادة  في  وتية  ال�صّ التّ�سجيلات 
�صعوبات  ذوي  الطّلبة  لدى  الدّافعية 

التعلم.

�أ�سئلة الدرا�سة: 
ال��سؤالين  في  الدّرا�سة  �أ�سئلة  وتتحدد 
التّ�سجيلات  ا�ستخدام  �أثر  ما  الآتيين:. 
وتية في معالجة �صعوبات القراءة لدى  ال�صّ
الطالبات ذوات �صعوبات التّعلم في مدر�سة 
القبلي  للمقيا�س  الأرثوذك�سية  العيزرية 

والبعدي؟ 
وتية  ال�صّ التّ�سجيلات  ا�ستخدام  �أثر  ما   .2
الطّالبات  لدى  الدّافعية  زيادة  في 
مدر�سة  في  التعلم  �صعوبات  ذوات 
للمقيا�س  الأرثوذك�سية  العيزرية 

القبلي والبعدي؟

�أهمية الدرا�سة:
خلال  من  الدّرا�سة  �أهمية  تنبع 
تركيزها على فئة هامة في المجتمع المدُرّ�س، 

وم�ساعدتها في تخطي 
�صعوبات التّعلم، كما تتمثل �أهمية هذه 

الدرا�سة فيما ي�أتي:
العربية  اللغة  معلمي  م�ساعدة  	.1
التّ�سجيلات  توظيف   في  ومعلماتها 
لدى  القراءة  تدري�س  في  وتية  ال�صّ

الطّلبة ذوي �صعوبات القراءة. 
تقدم مادة درا�سية جديدة في �إطارها  	.2
ح�سب علم الباحثة، حيث �أنها لم تجد 
�إلا درا�سة �سابقة واحدة باللغة العربية 
وتية في  اعتمدت على التّ�سجيلات ال�صّ

معالجة �صعوبات القراءة.
تقدم خطة تعليمية فردية تعتمد على  	.3
معالجة  في  وتية  ال�صّ التّ�سجيلات 
ذوي  الطلبة  لدى  القراءة  �صعوبات 

�صعوبات التعلم.

تعريف الم�صطلحات: 
تم اعتماد تعريف الم�صطلحات الآتية:

يتفاعل  عقلية  فكرية  عملية  القراءة:   -
ويوظّفه  يقر�أه  ما  فيفهم  القارئ،  معها 
من  يواجهه  ما  حل  في  وي�ستخدمه 
المواقف  في  بها  والانتفاع  م�شكلات 

المختلفة )ال�سرطاوي، 1988(.
على  القدرة  عدم  القراءة:  �صعوبات   -
الذي  المطلوب  بالم�ستوى  القراءة 
للطالب،  العقلي  العمر  مع  يتنا�سب 
القراءة  في  ملحوظ  ت�أخر  �إلى  وي�ؤدي 

)ال�سعيد،2007(
القراءة:  ل�صعوبات  الإجرائي  والتعريف   -
الطالبة  عليها  التي تح�صل  العلامة  هو 
البعدي   – القبلي  الاختبار  تطبيق  في 

المعتمد في الدّرا�سة.
  )Kirk( عرفه كيرك : التّعلم  �صعوبات   -
واحدة  في  ا�ضطرابات  �أو  التّ�أخر  ب�أنه 

اللغة  الكلام،  عمليات  من  �أكثر  �أو 
-القراءة - التّهجئة والكتابة والعمليات 
الح�سابية نتيجة لخلل وظيفي في الدماغ 
�سلوكية،  �أو  عاطفية  ا�ضطرابات  �أو 
الذين  الأطفال  ذلك  من  وي�ستثنى 
الناتجة  التّعلم  �صعوبات  من  يعانون 
من الحرمان الح�سي �أو تخلّف عقلي �أو 

 .)1985,kirk( .حرمان ثقافي
الطّلبة  التّعلم: هم  - الطلبة ذوو �صعوبات 
با�ستخدام  ت�شخي�صهم  تم  الذين 
وزارة  قبل  من  المعتمدة  الاختبارات 
بغرف  والملتحقون  والتّعليم،  بية  الّرت
الم�صادر في مدار�سها، ويتلقون خدمات 

بية الخا�صة )قطامي،2011(.  الّرت
- والتعريف الإجرائي للطّلبة ذوي �صعوبات 
التعلم  :- هنّ الطالبات اللواتي يعانين 
والقراءة  الكتابة  في  �صعوبات  من 
والريا�ضيات الم�سجلات بغرف الم�صادر 

في مدر�سة العيزرية الأرثوذك�سية.
 :Reading Motivation الدافعية للقراءة -
القراءة،  في  الم�ستمرة  الفرد  رغبة  هي 
ويت�صف  بقراءته،  يقوم  بما  وا�ستمتاعه 
وحب  والمثابرة،  بالتحدّي  الفرد  هذا 
الأن�شطة  في  والم�شاركة  الا�ستطلاع، 
والألفة،  والتعاون  والمناف�سة،  القرائية، 
 Wigfield  ( المرتفعة  الذات  وفعالية 

 .)1997 ,&Guthrie

للقراءة:  للدّافعية  الإجرائي  والتّعريف   -
هي العلامة التي تح�صل عليها الطالبة 
لا�ستبانة  – البعدي  القبلي  التّطبيق  في 

الدّافعية.
�إحدى  ا�ستخدام  وتية:  ال�صّ التّ�سجيلات   -
�أو  الم�سجل  التّ�سجيل الحديثة مثل  طرق 
وت  ال�صّ لحفظ  �آخره  �إلى  الأ�شرطة... 

والقدرة على �سماعه وا�سترجاعه. 
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على  ال�سابق  التعريف  نف�س  ويعتمد 
كونه التعريف الإجرائي.

منهجية و�إجراءات الدرا�سة:
المقدمة:

تقديم  �إلى  الحالية  الدرا�سة  هدفت 
التّ�سجيلات  �إلى  م�ستند  علاجي  برنامج 
القراءة  �صعوبات  معالجة  في  وتية  ال�صّ
طالبات  من  عينة  لدى  الدافعية  وزيادة 
�صعوبات  ذوات  من  الخام�س  ف  ال�صّ
التّعلم في مدر�سة العيزرية الأرثوذك�سية في 

منطقة العيزرية.
لمنهج  و�صفاً  الف�صل  هذا  ويتناول 
يت�ضمن  كما  الدرا�سة  في  المتبع  البحث 
اعتمدتها  التي  والأدوات  الدرا�سة  عينة 
وثباتها  �صدقها  من  الت�أكد  وطرق  الباحثة 
والمعالجات الإح�صائية التي ا�ستخدمت في 

التحليل.

الم�شاركات في الدرا�سة :
الخام�س  ف  ال�صّ من  طالبات  ثلاث 
في  ت�شخي�صهن  تم  اللواتي  الأ�سا�سي، 
الاختبارات  �إلى  ا�ستناداً  المدر�سة  �سجلات 
في  التعلم  �صعوبات  فئة  �ضمن  المنفذة 

مدر�سة العيزرية الأرثوذك�سية، وهنّ:
)�س( وعمرها 11 �سنة،)م( وعمرها 

11 �سنة،)ر( وعمرها 11 �سنة.

و�صف بيئة المدر�سة:
الأرثوذك�سية  العيزرية  مدر�سة  تقع 
خا�صة  مدر�سة  وهي  العيزرية،  بلدة  في 
من  كبير  عدد  تخريج  في  عريق  تاريخ  لها 
�ضمنهم،  من  الباحثة  وكانت  الأجيال 
ت�أ�س�ست المدر�سة قبل �أكثر من ثمانين عاماً 
للعام  المدر�سة  طالبات  عدد  وبلغ 

من  طالبة  الدرا�سي 2015-2014 )426( 
ف الثّاني الثّانوي، وترعى  الرّو�ضة �إلى ال�صّ
المدر�سة الطّالبات اللواتي لديهن �صعوبات 
خا�صة  لرعاية  يحتجن  ممن  �أو  التّعلم  في 
من خلال معلمة تربية خا�صة من الرّو�ضة 

ف الخام�س. وحتى ال�صّ
ومن هنا جاءت فكرة الباحثة باختيار 
ف الخام�س  عينة ق�صدية من طالبات ال�صّ
تتمثل بثلاث م�شاركات من ذوات �صعوبات 
ي�ستخدم  �إجرائي  بحث  لتطبيق  التّعلّم  
وتية  لمعالجة  ا�ستراتيجية التّ�سجيلات ال�صّ
الدّافعية  وزيادة  لديهن  القراءة  �صعوبات 

للقراءة.

منهج الدرا�سة 
البحث  منهج   الباحثة  ا�ستخدمت 
من  النّوع  لهذا  لملائمته  نظراً  الإجرائي 
تعليمية  خطة  بناء  تم  حيث  الدّرا�سات، 
وتية  ال�صّ التّ�سجيلات  �إلى  م�ستندة  فردية 
وزيادة  القراءة  �صعوبات  معالجة  في 

الدّافعية لدى الم�شاركات نحو القراءة.

الأدوات: 
1- اختبار قبلي - بعدي.

�إلى  ا�ستناداً  الاختبار  فقرات  بناء  تم 
عند  القراءة  تدري�س  مجال  في  الخبرة 
وبعد  المدر�سة،  في  العربية  اللغة  معلمات 
والدّرا�سات  بوي  الّرت الأدب  على  الاطّلاع 
و  الرحيم،1992(  )عبد  مثل  ال�سّابقة 
 )6 ملحق  )انظر   .)1996 )�أبو�شعي�شع، 

الأداة قبل التحكيم.

2- مقيا�س الدّافعية قبلي – بعدي .
بوي  الّرت الأدب  على  الاطلاع  بعد 
و�آخرون،2006(،  )النّ�صار  درا�سة  مثل 

التّدري�س  مجال  في  الخبرة  �إلى  وا�ستناداً 
تم تطوير اختبار يفي بالغر�ض وا�ستخدمت 
–البعدي.)انظر  القبلي  الاختبار  لتكون 

الملحق5(.
3- الملاحظة.

�صدق  وثبات �أدوات الدّرا�سة:
�صدق  من  بالت�أكد  الباحثة  قامت 
خلال  من  -البعدي  القبلي  الاختبار 
 )3 ملحق  )انظر  الأولية  ب�صورته  عر�ضه 
التربويين  من  المحكمين  من  عدد  على 
وقد   ،  )1 ملحق  والمتخ�ص�صين)انظر 
والآراء  الملاحظات  من  الباحثة  ا�ستفادت 
فقرات  بناء  في  المحكمون  �أبداها  التي 

الاختبار البالغ عددها )21( فقرة.
�صدق  من  بالتّ�أكد  الباحثة  قامت 
مقيا�س الدّافعية من خلال عر�ضه ب�صورته 
من  عدد  على   )4 ملحق  )انظر  الأولية 
 ( والمخت�صيين  التربويين  من  المحكمين 
انظر ملحق 1(، وقد ا�ستفادت الباحثة من 
المحكمون  �أبداها  التي  والآراء  الملاحظات 
عددها  البالغ  الا�ستبانة  فقرات  بناء  في 

)33( فقرة.
الدرا�سة  �أداتيّ  ثبات  من  التّ�أكد  تم 
الدّافعية(   وا�ستبانة  القراءة  )اختبار 
حيث قامت الباحثة بح�ساب ثبات الدرجة 
الكلية لمعامل الثبات، ح�سب معادلة الثبات 
الكلية  الدّرجة  وكانت  �ألفا،  كرونباخ 
و)0.709(  القراءة)0.864(،  ل�صعوبات 
النتيجة  وهذه  للتّعلم،  الدّافعية  لزيادة 
يفي  بثبات  الأداتين  هاتين  تمتع  �إلى  ت�شير 

ب�أغرا�ض الدّرا�سة.

بناء البرنامج المعالج:
المتعلق  بوي  الّرت الأدب  على  الإطّلاع  	•
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بمو�ضوع الدّرا�سة.
تقويم  على  بناءاً  الدرا�سة  عينة  تحديد  	•
عينة  فرز  فيه  تم  للمدر�سة  داخلي 
ذوات  من  طالبات  �أنهنّ  على  الدرا�سة 

�صعوبات التّعلم.
للم�شاركات  القبلي  الاختبار  تطبيق  	•

ور�صد العلامات  .
نحو  لديهنّ  الدّافعية  م�ستوى  قيا�س  	•
الدّافعية  مقيا�س  خلال  من  القراءة 

الذي �أُعدّ لذلك، ور�صد العلامات.
من  م�شاركة  لكل  التربوية  الخطة  بناء  	•

الم�شاركات )انظر ملحق  9 (.
الفردية  التّعليمية  الخطة  بناء  	•

للم�شاركات )انظر ملحق  9 (.
التّعليمية. الخطة  تنفيذ  	•

يلي: ما  يو�ضح  للتّنفيذ  دليل  �إعداد  	•
- �صعوبة القراءة التي �سجلتها الطّالبة 

في الامتحان القبلي .
- النّتاجات التعليمية.

- الا�ستراتيجية التّعليمية/ التّ�سجيلات 
وتية. ال�صّ

- الأدوات والمواد الم�ستخدمة.
الثّاني/  )التّ�سجيل  التّقويم  �أ�ساليب   -
العلامات  ور�صد  البعدي  الاختبار 

له (.

�أهداف البرنامج المعالج: 
�إلى  المعالج  البرنامج  هذا  يهدف 
�إلى  م�ستند  تعليمي  برنامج  �أثر  تق�صي 
وتية في معالجة �صعوبات  ال�صّ التّ�سجيلات 
لدى  للقراءة  الدّافعية  وزيادة  القراءة 
ذوات  من  الخام�س  ف  ال�صّ طالبات 

�صعوبات التّعلم، و�أهمها:
فيها   �أخفقنّ  التي  الفقرات  معالجة  	•
من  القبلي  الامتحان  في  الم�شاركات 

تعليمية  نتاجات  �إلى  تحويلها  خلال 
والن�صو�ص  الاجراءات  وا�ستخدام 

المنا�سبة لتحقيقها .
الم�شاركات في  للطالبات  الدّافعية  زيادة  	•
ثقة  وتعزيز  القراءة  الم�شاركة بح�ص�ص 

الطالبات في �أنف�سهن وقدراتهن.

متغيرات الدرا�سة 
التّدري�س،  طريقة   : الم�ستقلة  المتغيرات  	•
�إلى  الم�سّتندة  الفردية  التّعليمية  الخطة 

وتية. التّ�سجيلات ال�صّ
وتح�سين  الدّافعية  التّابعة:  المتغيرات  	•

القراءة.

الطّريقة والإجراءات:
على  الفكرة  بطرح  الباحثة  قامت 
مديرة المدر�سة '' Sister Martha''  للح�صول 
المدر�سة  في  البحث  بتطبيق  الموافقة  على 
الخام�س  ف  ال�صّ طالبات  من  عينة  على 
)انظر  التّعلم  �صعوبات  ذوات  الأ�سا�سي 
ملحق 7(، كما وتم �أخذ موافقة خطيّة من  
في  بناتهن  بم�شاركة  الطالبات  �أمور  �أولياء 
البحث) انظر ملحق8 (، حيث تم الاتفاق 
على تطبيق البحث خلال �شهر �آذار وحتى 
الف�صل  من  ني�سان  �شهر  من  الع�شرون 
-2014 الدرا�سي  للعام  الثّاني  الدرا�سي 

2015 م ، وكانت خطوات العمل كالآتي:
وتحكيمها. الدرا�سة  �أدوات  �إعداد  	•

التي  المنا�سبة  الن�صو�ص  اختيار  	•
بعد  التطبيق  في  ا�ستخدامها  �سيتم 
)انظر  الاخت�صا�ص  ذوي  من  تحكيمها 

ملحق10(.
الخطة  فقرات  بترتيب  الباحثة  قامت  	•
الأهمية،  ح�سب  الفردية  التعليمية 
معلمات  �إلى  الرجوع  خلال  من  وذلك 

ملحق  )انظر  المدر�سة  في  العربية  اللغة 
.)1

الامتحان  العربية  اللغة  معلمة  طبقت  	•
قر�أت  حيث  الم�شاركات،  على  القبلي 
القبلي  الامتحان  ن�صّ  م�شاركة  كل 
�أ�صوات  ت�سجيل  وتم   )2 ملحق  )انظر 
وقامت  القراءة،  خلال  الم�شاركات 
القراءة  ا�ستبانة  فقرات  بتعبئة  المعلمة 
الباحثة  قامت  ثم  لقراءتهن،  وفقاً 
للامتحان  الأولى  العلامات  بر�صد 

القبلي.
الدّافعية  لا�ستبانة  الم�شاركات  تعبئة  	•

القبلية .
الأولى  العلامات  بر�صد  الباحثة  قامت  	•

لمقيا�س الدافعية القبلي.
خلال  من  عف  ال�ضّ نقاط  تحديد  تم  	•
فيها  �أخفقن  التي  الفقرات  تحديد 
التي  القبلي  الامتحان  في  الطالبات 

�أجرته معلمة اللغة العربية.
فيها  �أخفقن  التي  الفقرات  تحويل  •	 تم 

الم�شاركات �إلى نتاجات تعليمية.
�أن  ينبغي  التي  التعليم  طرائق  تحديد  	•
التّ�سجيلات  وهي  الخطة  تت�ضمنها 

وتية . ال�صّ
اليوم  البرنامج في  تنفيذ  بتطبيق  البدء  	•

التّالي لإجراء الامتحان القبلي.
يلي:  ما  على  ت�شتمل  ح�صة  كل  كانت  	•
مرة  �أول  النّ�ص  قراءة  على  العمل 
ثم  ومن  للقراءة  وتي  ال�صّ والتّ�سجيل 
الوقت  وملاحظة  التّ�سجيل  �سماع 
ومناق�شة  القراءة،  في  الم�ستغرق 
لتذكر  للطالبة  المجال  وترك  الأخطاء 
الباحثة  قيام  ثم  النّ�ص  من  فهمته  ما 
الطالبة  م�سامع  على  الن�ص  بقراءة 
الثّانية  للمرة  بالقراءة  الطّالبة  وتقوم 
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النهاية  وفي  لها،  وتي  ال�صّ التّ�سجيل  مع 
الثّاني ومقارنته في  التّ�سجيل  يتم �سماع 
التّ�سجيل الأول وملاحظة تكرر الأخطاء 
�أو عدمها وملاحظة الوقت الم�ستغرق في 

القراءة في كل مرة.
تطبيق الاختبار البعدي على الم�شاركات  	•
الامتحان  ن�ص  نف�س  قراءة  خلال  من 
وتعبئة  �أ�صواتهن،  وت�سجيل  القبلي 
قِبل  من  �أخرى  مرة  القراءة  ا�ستبانة 
على  والعمل  العربية،  اللغة  معلمة 
قِبل  من  العلامات  ور�صد  تحليلها 
الا�ستراتيجية  �أثر  لمعرفة  الباحثة  
القراءة  م�ستوى  تح�سين  في  الم�ستخدمة 

لدى الم�شاركات.
الدّافعية  لا�ستبانة  الم�شاركات  تعبئة  	•
البعدي ، وتحليلها ور�صد العلامات من 
الا�ستراتيجية  �أثر  لمعرفة  الباحثة  قِبل 
لدى  الدّافعية  زيادة  في  الم�ستخدمة 

الم�شاركات.
ومناق�شتها  وتحليلها  النتائج  عر�ض  	•

وتقديم التّو�صيات اللازمة.

المعالجة الإح�صائية 
من  والت�أكد  الا�ستبانات  جمع  بعد 
اختبار  علامات  ر�صد  تم   ، �صلاحيتها 
القراءة  اختبار  وعلامات  القبلي  القراءة 
ر�صد  وتم  كما  بينهم،  والمقارنة  البعدي 
علامات ا�ستبانة الدافعية القبلية وعلامات 
بينهم،  والمقارنة  البعدية  الدّافعية  ا�ستبانة 

و تم تحليل الملاحظات.

نتائج �أ�سئلة الدرا�سة:
المقيا�س  في  الت�صحيح  مفتاح  وتمثل 
كبيرة  )بدرجة  بح�صول  والبعدي،  القبلي 
جداً على )5(، بدرجة كبيرة )4(، بدرجة 

بدرجة   ،)2( قليلة  بدرجة   ،)3( متو�سطة 
قليلة جداً )1((.

  النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الأول: 
الطالب رقم 1 )ر(

ما �أثر ا�ستخدام التّ�سجيلات 
وتية في معالجة �صعوبات  ال�صّ

القراءة لدى طالبات ال�صف 
الخام�س من ذوات �صعوبات التعلم 
في مدر�سة العيزرية الأرثوذك�سية 

للمقيا�س القبلي والبعدي؟ 
قامت  ال��سؤال  هذا  عن  للإجابة 
لا�ستجابة  العلامات  بر�صد  الباحثة 
الم�شاركة الأولى )ر( على فقرات الا�ستبانة 
�أثر  عن  تعبر  التي  والبعدية  القبلية 
ا�ستخدام التّ�سجيلات ال�صوتية في معالجة 
ف  ال�صّ طالبات  لدى  القراءة  �صعوبات 
في  التعلّم  �صعوبات  ذوات  من  الخام�س 
الأرثوذك�سية/القد�س"  العيزرية  مدر�سة 

للمقيا�س القبلي والبعدي.

النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الأول: 
الطالبة رقم 2 )م(

ما �أثر ا�ستخدام التّ�سجيلات 
وتية في معالجة �صعوبات  ال�صّ

القراءة لدى طالبات ال�صف 
الخام�س من ذوات �صعوبات التعلم 
في مدر�سة العيزرية الأرثوذك�سية 

للمقيا�س القبلي والبعدي؟ 
قامت  ال��سؤال  هذا  عن  للإجابة 
لا�ستجابة  العلامات  بر�صد  الباحثة 
الا�ستبانة  فقرات  على  الثانية  الم�شاركة 
�أثر  عن  تعبر  التي  والبعدية  القبلية 
ا�ستخدام التّ�سجيلات ال�صوتية في معالجة 
ف  ال�صّ طالبات  لدى  القراءة  �صعوبات 

في  التعلّم  �صعوبات  ذوات  من  الخام�س 
الأرثوذك�سية/القد�س"  العيزرية  مدر�سة 

للمقيا�س القبلي والبعدي. 

 4  النتائج المتعلقة بال�س�ؤال 
الأول: الطالبة رقم 3 )�س(

ما �أثر ا�ستخدام التّ�سجيلات 
وتية في معالجة �صعوبات  ال�صّ

القراءة لدى طالبات ال�صف 
الخام�س من ذوات �صعوبات التّعلم 
في مدر�سة العيزرية الأرثوذك�سية 

للمقيا�س القبلي والبعدي ؟ 
قامت  ال��سؤال  هذا  عن  للإجابة 
لا�ستجابة  العلامات  بر�صد  الباحثة 
فقرات  )�س(على  الثالثة  الم�شاركة 
عن  تعبر  التي  والبعدية  القبلية  الا�ستبانة 
في  ال�صوتية  التّ�سجيلات  ا�ستخدام  �أثر 
طالبات  لدى  القراءة  �صعوبات  معالجة 
ف الخام�س من ذوات �صعوبات التعلّم  ال�صّ
في مدر�سة العيزرية الأرثوذك�سية/القد�س" 

للمقيا�س القبلي والبعدي. 

النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثاني: 
الطالبة رقم 1 )ر(

ما �أثر ا�ستخدام التّ�سجيلات 
وتية في زيادة الدافعية لدى  ال�صّ
طالبات ال�صف الخام�س من ذوات 

�صعوبات التعلم في مدر�سة العيزرية 
الأرثوذك�سية للمقيا�س القبلي 

والبعدي ؟ 
للإجابة عن هذا ال��سؤال قامت الباحثة 
بر�صد العلامات لا�ستجابة الم�شاركة الأولى 
)ر( على فقرات الا�ستبانة القبلية والبعدية 
التّ�سجيلات  ا�ستخدام  �أثر  عن  تعبر  التي 
طالبات  لدى  الدّافعية  زيادة   ال�صوتية في 
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ف الخام�س من ذوات �صعوبات التعلّم  ال�صّ
في مدر�سة العيزرية الأرثوذك�سية/القد�س" 

للمقيا�س القبلي والبعدي. 

النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثاني: 
الطالبة رقم 2 )م(

ما �أثر ا�ستخدام التّ�سجيلات 
ال�وصتية في زيادة الدافعية  لدى 
طالبات ال�صف الخام�س من  ذوات 

�صعوبات التعلم في مدر�سة العيزرية 
الأرثوذك�سية للمقيا�س القبلي 

والبعدي؟ 
قامت  ال��سؤال  هذا  عن  للإجابة 
لا�ستجابة  العلامات  بر�صد  الباحثة 
فقرات  على  م(   ( الثانية  الم�شاركة 
عن  تعبر  التي  والبعدية  القبلية  الا�ستبانة 
في  ال�صوتية  التّ�سجيلات  ا�ستخدام  �أثر 
ف  ال�صّ طالبات  لدى  الدّافعية  وزيادة  
في  التعلّم  �صعوبات  ذوات  من  الخام�س 
الأرثوذك�سية/القد�س"  العيزرية  مدر�سة 

للمقيا�س القبلي والبعدي. 

  النتائج المتعلقة بال�سّ�ؤال 
الثّاني: الطالبة رقم 3 )�س(

ما �أثر ا�ستخدام التّ�سجيلات 
وتية في زيادة الدّافعية لدى  ال�صّ
طالبات ال�صف الخام�س من ذوات 

�صعوبات التعلم في مدر�سة العيزرية 
الأرثوذك�سية للمقيا�س القبلي 

والبعدي؟ 
قامت  ال��سؤال  هذا  عن  للإجابة 
لا�ستجابة  العلامات  بر�صد  الباحثة 
فقرات  على  )�س(  الثالثة  الم�شاركة 
تعبر  التي  والبعدية   القبلية  الا�ستبانة 
ال�صوتية  التّ�سجيلات  ا�ستخدام  �أثر  عن 

ف  ال�صّ طالبات  لدى  الدّافعية  زيادة   في 
في  التعلّم  �صعوبات  ذوات  من  الخام�س 
الأرثوذك�سية/القد�س"  العيزرية  مدر�سة 

للمقيا�س القبلي والبعدي. 

تحليل ملاحظات معلمة اللغة 
العربية في المدر�سة

العربية  اللغة  القراءة: لاحظت معلمة  	.1
قراءة  في  ملحوظاً  تقدماً  هناك  �أن 
علامات  على  بالتركيز  الطالبات 
كان  فقد  عندها،  والوقوف  الترقيم 
عند  عليها  التركيز  في  �ضعفاً  هناك 

قراءة الن�ص.
�أن  �إلى  ذلك  الباحثة  وتعزو 
على  الكثير  �سهلت  ال�صوتية  التّ�سجيلات 
الطالبات لملاحظة الأخطاء التي كنّ يقعنّ 
التالية  القراءة  في  التركيز  يتم  ثم  بها، 
وهذه  ال�سابقة،  الأخطاء  عن  الابتعاد  على 
حقها  الجمل  �إعطاء  بعدم  كانت  الأخطاء 
في الفهم ال�صحيح من خلال عدم الوقوف 
القراءة  تتم  فلا  الترقيم،  علامات  على 
في  بتقدم  الباحثة  و�شعرت  ال�صحيحة، 
الترقيم،  علامات  على  اعتمادات  القراءة 

وكذلك عدم �إهمال لفظ التنوين.
لاحظت  التهجئة:  طريق  عن  القراءة  	.2
القراءة  تلا�شي  العربية   اللغة  معلمة 
تدريجي  ب�شكل  التهجئة  طريق  عن 
التهجئة  كانت  حيث  الطالبات،  لدى 
و�أ�صبح لدى  تقل كلما زادت القراءة، 
الن�ص  قراءة  على  الجر�أة  الطالبات 

ب�سرعة.
�أن  �إلى  ذلك  الباحثة  تعزو  �أي�ضاً 
ت�سريع  على  عملت  ال�صوتية  التّ�سجيلات 
ب�شكل  والتمرين  الطالبات،  لدى  القراءة 
عند  التهجئة  من  التقليل  الى  �أدى  م�ستمر 

�سماع  عند  كذلك  الطالبات،  لدى  القراءة 
ت�شعر  كانت  القراءة  في  ل�صوتها  الطالبة 
ببطء النطق لها، وهذا حفزها على ت�سريع 

القراءة فتلا�شت التهجئة. 
�أن  المعلمة  لاحظت  بالنف�س:  الثّقة  	.3
الطالبات �أ�صبحن يتمتعن بثقة �أف�ضل 
في �أنف�سهن، و�أنهن �أقدر على القراءة 

من ال�سابق. 
ا�ستخدام  �أن  الى  ذلك  الباحثة  تعزو 
خلال  من  الفردية  التعليمية  الخطة 
الطالبات  �ساعدت  وتية  ال�صّ التّ�سجيلات 
الى  �أدى  وهذا  القراءة،  من  التمكن  على 
زيادة  وبالتالي  بالانجاز  الطالبات  �شعور 

الثّقة بالنّف�س.
القراءة  �سرعة  �أن  المعلمة  لاحظت  	.4

زادت لدى الطّالبات عن ال�سّابق.
�سماع  �أن  �إلى  ذلك  الباحثة  تعزو 
الطالبات لأ�صواتهن في القراءة، واكت�شاف 
من  الطّالبات  مكنّ  و�إ�صلاحها،  الأخطاء 
قراءة الن�ص ب�شكل �أف�ضل كل مرة، ولذلك 

كانت �سرعة القراءة تزيد في كل ت�سجيل.
لاحظت المعلمة زيادة تفاعل الطالبات  	.5

في ح�صة اللغة العربية عن ال�سّابق.
الطالبات  �أن  �إلى  ذلك  الباحثة  تعزو 
الخطة،  لتطبيق   كبير  ب�شكل  ت�شجعنّ 
للتطبيق،  يت�سابقن  الطالبات  كانت  حيث 
المكان  �إلى  الباحثة  ح�ضور  قبل  ويح�ضرنّ 
القراءة  وتح�سين  للتطبيق،  المخ�ص�ص 
العربية،   اللغة  حب  على  �شجعهن  لديهن 

وهذا �أدى �إلى زيادة التفاعل لديهن.
�أن علامات الطالبات  لاحظت المعلمة  	.6
مما  �أف�ضل  )الت�سميع(،  القراءة  في 

كانت عليه في ال�سابق
تعزو الباحثة هذه النتيجة �إلى �أن هذا 
التح�سن الذي حدث في القراءة، يعود الى 
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الطالبات  �أ�صبحت  �إذ  البرنامج،  فاعلية 
في  القراءة  عند  �أ�صواتهن  بت�سجين  يقمن 
البيت، وي�ستمعن �إلى الت�سجيل، والت�صحيح 
اللازم ، وهذا �سهل عملية القراءة لديهن، 
الطالبات  علامات  �أ�صبحت  وبالتالي 

�أف�ضل.

التّو�صيات 
يمكن للباحثة �أن تو�صي بما يلي: 

وتية  ال�صّ التّ�سجيلات  ا�ستخدام  	.1
لدى  القراءة  �صعوبات  تدري�س  في 
الطلبة ذوي �صعوبات التعلم، لفاعلية 
الطلبة  م�ستوى  رفع  في  البرنامج 

القرائي.
المرتبطة  التربوية  بالبحوث  القيام  	.2
بناء  من  تمكّن  الا�ستراتيجية  بهذه 
المدر�سة  تمكن  ونظرية  عملية  قاعدة 
والأ�سرة والمجتمع من م�ساعدة تلاميذ 

�صعوبات القراءة
توفير ن�صو�ص مقروءة )م�سجلة على  	.3
منهج  مع  مرفقه   ) مدمجة  �أقرا�ص 
الأ�سا�سية  للمرحلة  العربية  اللغة 
فهم  على  الطلبة  م�ساعدة  �أجل  من 

القراءة ال�صحيحة للن�صو�ص. 
العملية  على  القائمين  نظر  توجيه  	.4
الأمور  و�أولياء  والتربوية  التعليمية 
الدافعية  م�ستوى  معرفة  �ضرورة  �إلى 
على  والعمل  الطلاب،  لدى  للقراءة 
تنميتها �أو تعزيز الدافع للقراءة لما له 
من دور هام وت�أثير مبا�شر على جميع 

الأن�شطة.
�أبنائهم  م�ساعدة  الوالدين  .على   	.5
و�إثارة  عليها  وحثهم  القراءة،  في 
في  لما  بينهم  والمناف�سة  الحما�سة 
الاتجاه  تكوين  في  دور  من  ذلك 

الإيجابي نحو القراءة �سواء من خلال 
الم�ستوى  لزيادة  القراءة  �أو  الا�ستمتاع 
م�ستوى  على  هذا  وي�ؤثر  التح�صيلى، 
عام،  بوجه  الدرا�سي  تح�صيلهم 

والتح�صيل القرائي خا�صة.

المقترحات:
تقترح الباحثة بع�ض البرامج لمعالجة 

ما �أخفق البرنامج عن تح�سينه كما يلي: 
الحروف  بين  الخلط  معالجة  يتم  	�أن  .1
من خلال ا�ستخدام �أ�سلوب الق�ص�ص، 
على  الن�ص  ي�شتمل  بحيث  وذلك 
الخلط  يتم  التي  المت�شابهة  الحروف 
وذلك  الطالبة  �أمام  وتكرارها  بينها، 
من �أجل ك�سر حاجز الت�شابه بين هذه 

الحروف. 
با�ستخدام  التلعثم  معاجلة  يمكن  	.2
ولكن  ال�صوتية،  الت�سجيلات  برنامج 
كما  المدر�سة،  في  �أطول  لمده  بتطبيقه 
الخطوة  بهذه  القيام  للوالدين  يمكن 

�أي�ضاً في البيت. 
خلال  من  الن�ص  فهم  معالجة  ويمكن   .3
القرائي  الفهم  مهارات  اختبارات 
ومقيا�س الوعي القرائي اللذان يمكن 
الدرا�سات  �إلى  بالرجوع  �إعدادهما 

ال�سابقة.
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